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Elzbieta Awramiuk: Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i
pisania po polsku. Wydawnictwo Trans Humana. Biatystok 2006

Wsrdd ksigzek poswieconych nauce czytania i pisania praca Elzbiety Awra-
miuk wyréznia sie konsekwentnym wywodem prowadzonym z perspektywy je-
zykoznawstwa oraz wyjatkowo staranng kompozycja i wynikajacg z niej spojno-
$cig podejmowanych tresci.

Badania nad problematyka czytania i pisania prowadzone sg w ramach roz-
nych dyscyplin naukowych, m.in. psychologii, pedagogiki, socjologii, neurolo-
gii, a takze lingwistyki. To przedmiot niezwykle intensywnych studiéw, czego
dowodem sg liczne odwotania i cytaty.

W Polsce problematyka nauki czytania i pisana stanowita obszar zaintereso-
wan gtownie psychologii i pedagogiki, co spowodowato, ze w opisach tego
procesu zagadnienia jezykowe bywaly marginalizowane badz catkowicie pomi-
jane. W wielu pracach jednak umieszczano uwagi o koniecznosci uwzglednienia
w nauce czytania i pisania wtasciwosci jezyka polskiego. Dotychczas jednak nie
powstato opracowanie naukowe badajgce te zaleznosci. Rézne jezyki wymagaja
réznych umiejetnosci w poczatkowej nauce postugiwania sie pisang odmiang
komunikacji jezykowej.

W ksigzce E. Awramiuk znajdujg sie wyniki autorskich badan nad zalezno-
§cig miedzy procesem przyswajania umiejetnosci czytania i pisania a specyfika
systemu jezykowego, w ktérym proces ten przebiega. Autorka zadawata pytania
0 to, jak polski system jezykowy ortograficzny wptywa na dob6r metod naucza-
nia. Szeroko rozumiany sposdb nauczania ma takze podstawowe znaczenie dla
ksztattowania sie Swiadomosci jezykowej dzieci. W naszym kraju nie poprowa-
dzono dotychczas spojnego lingwistycznego opisu, ktory pozwolitby uzasadnié
stosowane metody nauczania na podstawie wiedzy o systemie jezyka. W pol-
skich szkotach wprowadza sie rézne eksperymentalne metody przenoszone z za-
granicy, ktére nie uwzgledniajg specyfiki naszego jezyka. Wyniki badan prowa-
dzonych przez E. Awramiuk wiodg ku sformutowaniu postulatywnego modelu
ksztatcenia $wiadomosci jezykowej na poczatku nauki czytania i pisania po
polsku.
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Rozdziat pierwszy zawiera prezentacje jezykowego charakteru czynnosci
czytania i pisania. SzczegOlnie cenne sg tu ustalenia terminologiczne. Fakt, ze
0 tym procesie pisali przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych spowodo-
wat, Ze uzywana przez nich terminologia jezykoznawcza nie zawsze jest precy-
zyjna i zgodna z dyspozycjami przyjetymi w dyscyplinie, ktorej gtdbwnym zain-
teresowaniem jest jezyk. Juz w zakresie ustalenia jednostek pisma i mowy
spotyka sie wsrod badaczy pewne rozbieznosci. Ustalenia terminologiczne
wprowadzone przez autorke Lingwistycznych podstaw poczatkowej nauki czyta-
nia ipisania po polsku warte sg upowszechnienia, poniewaz w literaturze meto-
dycznej kierowanej do nauczycieli klas poczgtkowych znajdujg sie liczne bledy
1niescistosci. Czytanie i pisanie stanowi niewatpliwie forme komunikacji jezy-
kowej. Ten aspekt podejmuje autorka recenzowanej pracy w podrozdziale
czwartym pierwszego rozdziatu ksiazki. Proponuje uzna¢ czytanie i pisanie za
rodzaj subkodu graficznego (s. 40), ktéry umozliwia prowadzenie procesu ko-
munikacji na odlegto$¢ w czasie i w przestrzeni. Czytanie polega na odkodowa-
niu graficznych znakdw i przelozeniu ich na znaki jezyka. Nie nalezy utozsa-
miac tego procesu z przetozeniem obrazu graficznego tylko na jezyk méwiony,
bowiem za nim postepuje proces przywotywania znaczen. U wprawnego czytel-
nika posrednictwo mowy nie wydaje sie konieczne. Potwierdzeniem tego faktu
sg badania skanowania mozgu prowadzone podczas czytania, ktére dowodza, ze
kora stuchowa moze byé w tym procesie pomijana. W dalszej cze$ci rozdziatu
pierwszego autorka przywoluje i komentuje strategie czytania, dowodzac, ze
pisanie wymaga wiekszej swiadomosci jezykowej niz czytanie.

W rozdziale drugim omawianej pracy autorka przedstawita zagadnienie czy-
tania i pisania w réznych systemach jezykowych i ortograficznych. Ten fragment
ksigzki ma szczeg6lne walory porzadkujace. Prowadzony tok opisu prowadzi
czytelnika ku konstatacji, ze poczatkowy proces nauki czytania i pisania jest
determinowany przez lingwistyczne cechy jezyka i warunkowany jest cechami
poszczeg6lnych ortografii. W réznych jezykach nauka czytania i pisana wymaga
wiedzy fonologicznej i morfologicznej, a ta zalezna jest od cech jezyka, wkto-
rym nauka przebiega.

Rozdziat trzeci zawiera bezposrednig kontynuacje prowadzonych wczesniej
rozwazan, przy czym za przedmiot opisu przyjeto juz polszczyzne. Autorka
przedstawia og6lng charakterystyke wspdtczesnego jezyka polskiego, szczegdl-
nie akcentujgc cechy systemu fonologicznego i jego zwigzki z systemem orto-
graficznym. Pewne cechy systemu jezykowego pozwalajg przewidywa¢ trudno-
§ci w nauce czytania i pisania. Stuszne wydaje sie zdanie autorki, ktéra twierdzi,
ze ,,podstawowy problem uzytkownikéw polszczyzny polega nie na tym, jak
czyta¢ wyrazy, ktére widzimy, ale jak zapisa¢ wyrazy, ktére styszymy” (s. 120).
To wiasciwosci polskiego systemu pisowni powodujg, ze dziecko jest w stanie
stosunkowo szybko opanowa¢ zasady zaleznosci miedzy grafemem a fonemem,
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a wiec interpretowac gtosowo tekst, ktorego nie rozumie, ma natomiast proble-
my z zapisem wyrazu, ktorego ksztattu graficznego nigdy nie widziato. Dlatego
zdaniem autorki optymalny wydaje sie postulat stosowania metod o charakterze
funkcjonalnym, a wiec tgczenia nauki czytania z naukg pisania, poniewaz dla
powodzenia obu czynnosci istotne jest wspotwystepowanie proceséw analitycz-
no-syntetycznych.

W rozdziale czwartym czytelnik znalez¢ moze historie i wspétczesnos¢ pol-
skiej metodyki nauczania czytania i pisania. Poddano w nim analizie najpopular-
niejsze dawne elementarze i wspdtczesne podreczniki do edukacji wczesno-
szkolnej. Koncepcja podrecznikowa jest wyktadnig koncepcji pedagogiczne;j.
W doborze éwiczen, ich ukladzie, a szczeg6lnie w obudowie metodycznej wi-
doczne jest wybor strategii czytania i metod nauki pisania. Autorka ocenia wy-
brane propozycje wydawnicze pod katem zgodnos$ci postulowanych metod
z whasciwosciami polskiego systemu jezykowego. Akcentuje nieprawidtowosci
metodyczne, ktorych najpowazniejsza konsekwencjg jest obojetny stosunek
dziecka do jezyka ojczystego. Lekcje polskiego to lekcje myslenia, sprawnosci
w postugiwaniu sie pojeciami abstrakcyjnymi. Definicje przeczgce praktycznym
¢wiczeniom i intuicji jezykowej dziecka powodujg, ze traktowa¢ ono bedzie
wiedze o jezyku z niechecia, a ¢wiczenia wykonywa¢ mechanicznie. Skutkowaé
to moze niskg kompetencjgjezykowsa.

W rozdziale czwartym znalez¢é mozna wyniki badan nad btedami w pismie.
Po przedstawieniu dotychczasowego stanu badan nad tg problematyka autorka
ksigzki przedstawia wyniki badan wtasnych.

Dopiero jednak w rozdziale széstym znajdzie czytelnik wnikliwy opis pro-
cesu przyswajania istoty pisma przez polskie dzieci. Na podstawie badan wia-
snych autorka interpretuje jezykowe wytwory matych dzieci. Celem gtéwnym
tego opisu nie jest stawianie hipotez rozwojowych, tak jak czynig to badacze
psychologii rozwojowej dziecka, lecz ocena poziomu Swiadomosci jezykowej.
W dyscyplinie pojeciowej zastosowanej w recenzowanej pracy upatrywac nale-
zy najwiekszych jej waloréw. Szczego6lnie zdyscyplinowany w tym zakresie jest
podrozdziat 6.6 (s. 212-214), w ktorym autorka w sposéb syntetyczny prezentu-
je whasne wnioski dotyczace lingwistycznych uwarunkowan porazek uczniéw
W nauce czytania i pisania.

Ostatni rozdziat ksigzki E. Awramiuk zawiera model postulatywny ksztatce-
nia Swiadomosci jezykowej w zwigzku z poczatkowg naukg czytania i pisania.
Autorka podkresla kluczowg role ksztattowania $wiadomosci fonologicznej.
Wraz z postepami w nauce czytania i pisania istotnego znaczenia nabiera $wia-
domos$¢ morfologiczna. E. Awramiuk akcentuje role ksztatcenia proceséw my-
Slowych opartych na podstawach wiedzy o systemie jezyka, nie przywigzuje
jednak szczeg6lnej wagi do definiowania poje¢. Poglady prezentowane przez
autorke wpisujg sie w zywa wspotczesnie idee ksztalcenia umiejetnosci jezyko-
wych w oparciu na podstawie wiedzy o systemie jezyka.
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Niewatpliwym elementem wzbogacajagcym omawiang publikacje jest za-
mieszczony w niej aneks, ktory wypetniajg opisy prowadzonych eksperymentéw
oraz probki prac dzieciecych.

Dodatkowym walorem ksigzki E. Awramiuk jest jej staranne przygotowanie
edycyjne. Konsekwentne opatrywanie tekstu uzupetnieniami umieszczanymi
w przypisach, liczne odsylacze do prac innych autoréw, a takze uzupetnienia
nawiasowe powodujg, ze lektura nie sprawia wrazenia nuzacej, cho¢ przeciez
stanowi bogatg terminologicznie rozprawe naukowsg. Czytelnik zawsze moze
skorzysta¢ z zamieszczonych w nagtdwkach poszczegdlnych stron tytutdw loku-
jacych czytang strone w catosci publikacji poprzez informowanie o tytule roz-
dziatu lub podrozdziatu.

Przy catym bogactwie tresciowym i licznych walorach omawianej publika-
cji dostrzec w niej mozna takze pewne zjawiska niepokojgce. Za uchybienie
uzna¢ mozna podawanie cytatéw tylko w brzmieniu jezyka oryginatu bez
umieszczenia bodaj w przypisie ttumaczenia polskiego. Wydaje sie takze, ze
zamieszczone w rozdziale pigtym wykresy sg nie dos¢ przejrzyste, bo prezento-
wane w nich dane réznicowane sajedynie stupkami w odcieniach szarosci.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze ksigzka Elzbiety Awramiuk Lingwi-
styczne podstawy poczgtkowej nauki czytania ipisania po polsku stanowi intere-
sujaca pozycje wsrod prac podejmujacych opis jezyka dziecka nabywajacego
umiejetnosci czytania i pisania. Jezykoznawcze oswietlenie badanego problemu
stanowi uzupetnienie prac psychologicznych i pedagogicznych. Lingwistyka
moze dostarczy¢ licznych inspiracji w zakresie metodyki nauczania jezyka oj-
czystego oraz jezykéw obcych. W obliczu jednoczacej sie Europy, wymiany
kulturowej i kontaktow jezykowych réznych narodéw, Swiadomos$¢ specyfiki
jezyka ojczystego i ptynacych stad konsekwencji w nauczaniu polszczyzny
w Polsce i w polskiej szkole na obczyznie jest wazna i warta popularyzaciji.

Renata Makarewicz

Robert Mrozek: Stownik motywacyjny antroponimow przezwiskowych socjo-
lektu miodziezowego, Instytut Jezyka Polskiego Polskiej Akademii Nauk. Kra-
kéw 2007

W wydawnictwie Instytutu Jezyka Polskiego Polskiej Akademii Nauk
w Krakowie ukazata sie praca Roberta Mrozka na temat antroponiméw przezwi-
skowych funkcjonujacych w $rodowisku miodziezy szkolnej. Termin ,,antropo-
nimy przezwiskowe” zamiast ,,przezwiska” - ,,ma sygnalizowa¢ fakt, iz w $rodo-



