Jozef Budzynski

Dialog szkolny w procesie
formowania czlowieczenstwa w
dawnych gimnazjach
humanistycznych (XVI-XVIII w.)

Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Filologia Polska.
Historia i Teoria Literatury 10, 13-20

2006

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



PRACE NAUKOWE Akademii im. Jana Dtugosza w Czestochowie
Scria: Filologia Polska. Historia i Tcoria Litcratury 2006, z. X

Jozef Budzynski

Dialog szkolny w procesie formowania
czlowieczenstwa w dawnych gimnazjach
humanistycznych (XVI-XVIII w.)

Podjety tutaj temat’ stanowi fragment duzo szerszej problematyki, dotyczacej eduka-
cji mlodziezy realizowanej w dawnych humanistycznych szkotach §rednich, ktére od cza-
s6w Renesansu zwane byty na wzor grecki ,,gimnazjami” lub po prostu ,,szkotami tacin-
skimi”.? Ta szkola nowego typu, czyli humanistyczna szkota publiczna $redniego stopnia
stworzyta wowczas bardzo potrzebne ogniwo posrednie pomigdzy dawniejszym naucza-
niem podstawowym w parafialnej czy miejskiej szkole trywialnej a wyzszymi studiami
akademickimi na uniwersytetach i decydujaco zawazyta na uksztalttowaniu duchowego
i umystowego oblicza dwczesnych elit kulturalnych. Interesujacy jest zwtaszcza proces
wspdlnego formowania cztowieczenistwa przez pedagogdw i miodziez, zwlaszcza w okre-
sie porenesansowym, u progu nowozytnosci europejskiej, kiedy w wyniku dokonywanych
reform koscielnych, tj. reformacyjnego ruchu protestanckiego (na Slasku gtownie luteran)
i trydenckiej reformy Kosciota katolickiego, ideat klasyczny stanowit juz integralny ele-
ment odnowionego chrzedcijaniskiego systemu nauki 1 wychowania. W krétkiej wypowie-
dzi mozna jedynie zarysowaé wybrane wazniejsze elementy wspomnianego dialogu szkol-
nego, prowadzonego miedzy Owczesnymi nauczycielami i uczniami, czyli jakby wzajem-
nego wspotwychowywania si¢ uczacych i nauczanych, wychowawcow i wychowankow;
w tym wypadku gléwnie na przykladzie zreformowanej szkoty $laskiej, dziatajacej na
przestrzeni blisko trzech stuleci, od XVI do XVIII wieku.

Dla naszego dzisiejszego pojecia ,,dialogu interpersonalnego” uzywano wtedy innego
terminu® i byé moze znaczeniowo bogatszego, mianowicie: komunikacja, po tacinie: com-

' Artykut stanowi zmieniona i poszerzona wetsje referatu pt. Rola dialogu w szkolnym procesie formowania
czlowieczenstwa (na przykladzie dawnych szkot humanistycznych), wygloszonego dnia 24 IV 2002 r. na
[l Migdzynarodowym Interdyscyplinarnym Sympozjum Naukowym Kultura tworzona w dialogu cywiliza-
¢ji Europy, na Jasncj Gorze w Czgstochowie.

Zob. moja ksiazke: J. Bud zy fi s ki, ‘Paideia’ humanistyczna, czyli wychowanie do kultury. Studium
z dziejow klasycznej edukacji w gimnazjach XVI- XVIII wieku (na przyktadzie Slgska), Czestochowa 2003,
Stowo dialog uzywane byto wtedy raczej tylko w znaczeniu literackim, np. jako forma podawcza dramatu
scenicznego czy jako gatunck literacki, zaréwno w prozic cpickiej, jak i w liryce; wreszcic jako metoda
podrecznikowa przy nauce gramatyki oraz w czytankach-rozméwkach jezykowych, a takze w nauczaniu ka-
techizmu.
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municatio (-onis, Il dekl. od czasownika: communico 1), ktoéry mogt wyrazaé taki proces
migdzyludzki, jak:
1. wspodtudziat, udzielenie, uczestnictwo, obcowanie;
2. wzajemne udzielanie wiadomosci (por. etymologicznie dawniejsze: cum = wespot);
3. jednos¢ (stad pochodne wyrazy: communio, -onis; communis, -e; commune, -is; com-
munitas, -atis; communicativus 3; communicator, -ovis itp.).

Tak wladnie dwczesna szkota byla pomyélana jako wspélneta nauczycieli, ucznidw
i spofeczenstwa, nazywana zreszta czgsto ,,rzeczpospolita szkolna” (res publica scholasti-
ca), a caly proces edukacji, tak dydaktyki szkolnej, jak i obywatelskiego pedagogium
miatl polega¢ na wzajemnym udzielaniu sie i obcowaniu, komunikowaniu wiadomosci
i wartesci dla budowania jednosci spolecznej. Celem bowiem klasycznego wychowania
humanistycznego bylo wyposazy¢ miodziez w umiejgtnos$é i §rodki ksztattowania tak
wiasnej osobowosci, jak i tworzenia kultury zycia wokot siebie, w swojej spotecznosci.
Wszystkie te elementy pojeciowe zawieraly sie w tzw. paidei humanistycznej, wzorujacej
si¢ na klasycznej greckiej paidei, ktora stanowita ongis synonim kultury greckiej i formo-
wania czlowieka greckiego, czyli pelnie wychowania dziecka do cztowieczenstwa, zardw-
no pod wzgledem fizycznym, jak i duchowym, skierowane do uczestnictwa obywatela
w kulturze polis.* Zasady te oraz idee wychowawcze, wykladane przez wielu filozofow
i pisarzy w okresie hellenskim i hellenistycznym, a realizowane przez politykdw greckich,
okreslane byty sfowem paideia, czego odpowiednikiem stata si¢ pdézniej w Rzymie tacif-
ska humanitas.® Paideia miata tez w §wiecie greckim blizniacza formute pod nazwa: kalo-
kagathia, ktora kres zamierzenn wychowawczych do stworzenia pehi czlowieczenstwa
identyfikowata z realizacja ,.,pickna i dobra” (por. gr. kodo-xdyabio = Kalds kai ayadic —
»pigkny i dobry™).

W koncepcji edukacyjnych zabiegéw renesansowych i postrenesansowych humani-
stow takze podstawowe bylo to dazenie do ideatu piekna polaczonego ze szlachetno$cia
moralna, czyli stawanie sie cztowiekiem ,,picknym i dobrym”.® Krétko za§ mowiac,
‘paideia’ humanistyczna, uprawiana od czaséw Odrodzenia w europejskich gimnazjach, to
wychowanie do czlowieczenstwa na zasadach schrystianizowanego humanizmu kla-
- sycznego, czyli uformowanie religijnego i wyksztalconego humanistycznie czlowieka
jako chrzescijanina i obywatela. Tak to bylo rozumiane i praktykowane w tych dawnych
szkotach humanistycznych na przestrzeni blisko trzech stuleci, od X VI az niemal po ko-
niec XVIIl wieku, zarowno w gimnazjach proweniencji protestanckiej, jak i katolickiej (je-
zuickiej). Nauczyciele wiec zabiegali usilnie, zeby do tego procesu humanistycznego
»ucztowieczania sig” whacza¢ wszystkich ucznidw, przede wszystkim w ramach dydak-
tyczno-pedagogicznego programu, zatozonego dla danej klasy, skutkiem czego tzw. com-
municatio docentium mogta sig realizowaé w rzeczywistej komunikacji wewnetrznej w sa-

* Por. w najnowszym polskim przektadzie: W. J a ¢ g ¢ r, ‘Paideia’. Formowanie cziowieka greckiego, przet.
M. Plezia i H. Bednarck, Warszawa 2001.

U Rzymian po tacinic paedia znaczylo: cultus atque humanitas (Gajus Juliusz Cezar), humanitas (Marek
Tulliusz Cycero) lub péznicj humanitas vel philanthropia (Aulus Gellius, [I wick po Chr.); stad u renesanso-
wych humanistow wystepujg zamicnnie: paideia_lub humanitas, a w okresic porencsansowym: humanitas
lub pietas litterata. Nam tc pojecia (poczynajac od XIX w.) moze zastapi¢ termin: Aumanizm, jezeli jest on
pojmowany w sensic integralnego psychofizycznego rozwoju cztowicka jako osoby ludzkiej z peinia praw
niczbywalnych w Zyciu spolccznym.

Zob. T. S i n k o, Doskonaly Grek i Rzymianin, Lwdw 1939,5.845;R. Turasicwicz Swudianad po-
Jeciem ‘Kalos kagathos’, Krakow 1980.
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mej szkole miedzy pedagogami i ich wychowankami, a nawet poszerza¢ si¢ o dialog
szkoty z rodzicami uczniow i ze spotecznym $rodowiskiem przyszkolnym, np. z okazji pub-
licznych egzaminéw oraz poprzez niezwykle aktywna dziatalnosc teatru szkolnego.

Na czele gimnazjum stat rektor (rector, -oris), a wraz z nim w dydaktyce 1 w procesie
wychowawczym uczestniczyli professores i praeceptores jako tzw. jego collegae.” W szko-
fach jezuickich rektor kolegium miat dla klas humanistycznych specjalnego prefekta stu-
diow, a wszyscy profesorowie nazywani byli confratres. Tu i tam istotne bylo, zeby na-
uczyciele stanowili integralny zespot nauczajaco-wychowawczy i zeby kazdy z nich pre-
zentowal swoja osobowoscia wzorzec moralny dla wychowankoéw. Wiadza rektora byla
przemozna, ale sprawowana w duchu swoistej kolegialnosci jako tzw. collega collegarum.
Oto na przyklad uczony Thomas Sagittarius, sprowadzony przez radg miejska z Jeny do
Wroclawia na rektora protestanckiego Gimnazjum Elzbietanskiego, pierwszej szkoty
w miescie i na Slasku, wygtosit dnia 24 pazdziernika 1616 r. mowg inauguracyjna O pieleg-
nowaniu zgody kolezenskiej wsrod nauczycieli (Oratio de Concordia Collegarum foven-
da). Zwraca w niej uwage na dwa szczegolne niebezpieczenstwa i wady pedagogow ~ mia-
nowicie na pyche (superbia) i zazdro§¢ (invidia), obie bardzo szkodliwe, bo biorace swoj
poczatek od diabta i niszczace szkote od wewnatrz, oraz szuka lekarstwa na te choroby.

W wielu ordynacjach protestanckich jest mowa o specjalnym Bozym ,,powotaniu na-
uczycielskim” (vocatio) i o odpowiedzialno$ci nauczycieli, zwykle protestanckich du-
chownych lub kandydatéw na duchownych, wobec Boga. Jezuici, cztonkowie nowego ka-
tolickiego zakonu (1534-1540), podkreslali szczegdlnie potrzebeg nalezytego przygotowa-
nia nauczycieli do tej odpowiedzialnej pracy pedagogicznej i w tym celu oni wiasnie wy-
mys$lili pierwsze seminaria nauczycielskie, zeby duchowni mogli by¢ wspierani przez
$wieckich pomocnikéw i wspolpracownikow. Zasady katolickiego szkolnictwa zarysowat
sam zatozyciel zakonu, Ignacy Loyola, w samych podstawach duchowosci jezuickiej,
w czwartej cze$ci Konstytucji TJ. Wedlug jego zatozen szkole jezuickiej nadano taki kieru-
nek, by ona nie tylko uczyta, ale przede wszystkim wychowywala religijnie i moralnie.
Warto zauwazy¢, ze nauczanie w szkotach jezuickich byto bezplatne, a dla zachowania
karno$ci w szkole i pobudzenia pilno$ci uczniow stosowano nie tyle kare, ile pochwale,
ograniczajac kary cielesne; ten sam za$ nauczyciel, nalezycie przygotowany do tej odpo-
wiedzialnej pracy, dla zachowania ciaglosci i jednolito$ci programu nauczania miat prowa-
dzi¢ klase przez kilka lat; dla utrwalenia za§ wiedzy i urozmaicenia nauczania, oprécz
zwyktych lekeji i uznanych metod dydaktycznych, stosowano takie ¢wiczenia, jak powtor-
ki, dysputy, deklamacje, przeméwienia, inscenizacje teatralne itp.* W pozniejszej Ustawie
Szkolnej Towarzystwa Jezusowego, ktora od 1599 r. obowiazywata we wszystkich kole-
giach jezuickich na catym $wiecie (pod tacifiskim tytutem: Ratio atque Institutio Studio-
rum SI), ,,poSwiecenie si¢ dla uczniéw” tak zapisano w regule 50:

7 Kierownik szkoty §rednicj bez tytutu ,,gimnazjum” nazywat sig tylko moderator (-oris), a nauczycielami byli
jedynic praeceptores. W okresie Sredniowiecza w szkole nizszej, parafialnej, dyrektor nazywat sig: eruditor,
informator, magister, doctor (sc. parvulorum), rzadzicj: scholasticus; a nauczycicle — socii — jakby czeladni-
¢y. Z czasem tytut rektora szkoty znacznie sig upowszechnit, np. na Gémym Slasku od XIX w. rektorem
(,rechtorem™) nazywano nawet kicrownika szkoty wicjskie;j.

Por.sw.lgnacy Loy ola, Konstytucje Towarzystwa Jezusowego Czes¢ Czwarta, z oficjalnego tekstu
tacinskicgo przett. ks. J. Oz6g, [w:] Ratio atque Institutio Studiorum SJ czyli Ustawa Szkolna Towarzystwa
Jezusowego (1599), wstep i oprac. K. Bartnicka i T. Biefikowski, ,,Archiwum Dzicjow Oswiaty” t. 13, War-
szawa 2000, s. 16 nn.
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Niech wreszcie bgdzie nauczyciel we wszystkim, dzigki tasce Bozej, uwazny
i staranny, przydatny studentom tak w wykfadach, jak gorliwy we wszystkich innych
¢wiczeniach jezykowych. Nikogo niech nie lekcewazy, niech ma na wzgledzie za-
r(’)wng ubogich, jak i bogatych, niech dba o postepy kazdego ze swych podopiecz-
nych.

Scholarchowie protestanccy w swoich ordynacjach gimnazjalnych zapisywali podob-
ne zasady religijnej misji i ,, wspdtudzielania si¢” nauczycieli uczniom oraz wymagali ich
przestrzegania. Rektorzy, profesorowie czy inni ludzie, zwigzani ze szkolnictwem, idee te
podnosza bardzo czgsto w publicznych wypowiedziach, czego przyktadem moze byé
mowa Pankracego Crugeriusa z dnia 24 lipca 1589 r. w Ztotoryi, adresowana do ksiecia leg-
nickiego Fryderyka IV pt. O trudnosciach urzedu szkolnego i o swoim don nastawieniu
i przygotowaniu (por.: De difficultate scholastici muneris, et quo animo ad id accesserit).
Podobnie interesujaca jest oracja §widniczanina Daniela Pelargusa, wygtoszona przy obje-
ciu kierownictwa szkoty w Gorzowie Wlkp. dnia 18 wrzesnia 1592, traktujaca O nauczy-
cielskim kvzyzu szkolnym (por.: Oratio de cruce Scholastica Ludimagistrorum), najdot-
kliwszym i najcigzszym w obliczu niesfornego zachowania ztych uczniéw.

Wiele podobnych przykladow $wiadczy o tym, jak wielkq wage przywigzywano do
dialogu pomiedzy nauczycielami a uczniami, czyli w dziedzinie najbardziej istotnej i deli-
katnej, decydujacej o skutecznodci catego procesu edukacji, zardwno samej dydaktyki, jak
zwlaszcza procesu wychowawczego. Laczono bowiem wowcezas bardzo $cisle wychowa-
nie religijne z ksztalceniem umystowym, tj. poboznoséé z nauka jako Pietas et Litterae
(v. pietas et humanitas). Dzisiaj, w czasach nam wspotczesnych, my$lac o szkole mamy na
wzgledzie gtéwnie nauke¢ dzieci i miodziezy, w najlepszym razie méwimy o nauczaniu
i wychowaniu, czgsto w potocznym sformutowaniu, Ze szkota powinna nie tylko nauczaé,
ale i wychowywac, lub ze z nauczaniem powinno i§¢ w parze rowniez wychowanie. Kiedy$
hierarchia zadan szkoty byla doé¢ istotnie przestawiona i stuszniej chyba odwrdcona —
mianowicie na naczelnym miejscu byto stawiane wychowanie, a z tym wychowaniem
mialo by¢ $cisle powiazane nauczanie; albo moze raczej, jesliby ujmowac oba te procesy
facznie: wychowanie ma si¢ dokonywaé przez odpowiednie tresci nauczania, czyli: uczac
—wychowywaé. Zaréwno wigc szkota protestancka, jak i szkota jezuicka, hierarchizowaty
te pryncypia w mysl wspomnianej zasady: najpierw pobozno$é — potem wyksztalcenie,
czyli: pietas et eruditio. Wychowanie bowiem w chrze$cijanskiej bogobojnosci stano-
wito fundament Zycia religijnego i moralnego obywateli, a ich zbawienie wiekuiste pierw-
szorzednym celem nie tylko duszpasterstwa koscielnego, lecz takze gléwnym zadaniem
dwezesnej szkoty, niezaleznie od wyznania, z ktérym dana szkota byla organizacyjnie
zwigzana.

Przykiad takiego rownorzednego ujecia pedagogiki i dydaktyki pokazuje np. kalwin-
skie gimnazjum w Bytomiu, zwane Schonaichianum, w ujeciu statutu z 1614 r., opracowa-
nego przez rektora Adama Liebiga (pt. Legum et Annuarum Operarum Illustris Scholae
Schonaichianae, quae est Bethaniae ad Viadrum, Nova Recensio, druk. w Legnicy 1614).
Widac¢ to przede wszystkim w podkresleniu $cistego zwiazku zycia i obowiazkdéw obu per-
sonalnych cztonéw uczelni — uczacych si¢ i nauczajacych: nauczycieli realizujacych sie
przez przyktad wlasnego zycia i poprzez proces komunikacji doktryny, ucznidw za$ —
przez obserwowanie i przez stuchanie nauczycieli. Dlatego ustawa zaczyna sie od zakres-

® Ratio atque Institutio Studiorum SJ..., s. 90.
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lenia najpierw rektorowi i wszystkim nauczycielom zasad postgpowania w zyciu i sprawo-
wania wyznaczonych zadan w szkole, zeby przyktad szedt ,,z gbry” — od nauczycieli do
wychowankéw, a dopiero potem méwi o prawach i obowiazkéw ucznidw. W zwiazku
z tym kapitalnie brzmi tam stwierdzenie niejakiego Baltazara Exnera, ze ,,przyktadem ma-
gistrow umysty uczniow albo sig zatracaja, albo buduja”, gdyz ,,przykiad jest jakby pieczg-
cia potwierdzajacg doktryng”, por. ibidem k. A 3v: exemplo etiam, tanquam sigillo Doctri-
na confirmatur. Stad tak wysokie wymagania moralne postawione sa nauczycielom, ich
sposobowi bycia w szkole i poza szkota, mianowicie Zycia w poboznosci, we wstrzemigzli-
woéci i w sprawiedliwosci, ze szczegbtowym przypomnieniem obowiazku modlitwy oso-
bistej i publicznej, pielegnowania trzeZwosci i abstynencji, unikania winiarni i piwiarni,
a przestrzegania skromno$ci w mowie i ubiorze itd., zawsze w duchu poczucia odpowie-
dzialno$ci przed Bogiem. Humanistyczna za$ paideia znalazla tutaj swoja wypowiedz
w obowiazku okazywania uczniom przez nauczycieli ,,ojcowskiej mitosci” (por. Lex XTIII:
Animo paterno in Discipulos sunto), jak i w zaleceniu rektorowi, by swoje funkcje naucza-
nia, upominania i ¢wiczenia wykonywat na co dzien pilnie i dokladnie, jednych fagodnie
zachecajac, innych surowo i twardo strofujac, a nawet i karzac, byle zawsze w duchu cnoty
mito$ci (por. ibidem Lex I7). Jak rektor szkoty miat by¢ przyktadem dla nauczycieli, tak
osobowo$¢ nauczyciela-wychowawcy miata by¢ wzorem dla ucznidéw-wychowankéw.

Wyrocznig w tej materii byt Johann Sturm ze Strasburga, ktory nakazywat wyrzucac
nauczyciela ze szkoty za pijafistwo, gry hazardowe 1 oddawanie sig rozpuscie;'® na niego
expressis verbis powotuje sig np. ordynacja toruniska z 1600 r. czy ustawa szkolna w Legni-
¢y z 1617 1."" Podobnie Prawa szkét wroclawskich, odnowione za czaséw rektoratu T. Sa-
gittariusa w 1617 r., przewiduja nawet chiostg, wymierzona przez kolegdw-nauczycieli”
takim ,,0sobnikom”, ktérym slowne upomnienie na nic sie zdato do poprawy (obojgtne,
kim oni byliby z nazwiska, ,,Mewiusze czy Newiusze”), a w razie cigzkiego wystepku zale-
cony jest dla delikwenta nawet karcer, pozbawienie go$cinnego mieszkania lub skazanie
na inne niedogodnosci, wiacznie wreszcie, w razie braku poprawy, z wyrzuceniem i prze-
pedzeniem az na krance $wiata (nb.: ad extremos Indos). Zdaniem prawodawcy nie mozna
zhu pobtazaé, gdyz ludzie, oczywiScie madrzy, szacuja gimnazjum nie wedlug mnostwa
ucznidw, lecz w zalezno$ci od ich poboznosci, wyksztalcenia, skromnosci 1 dobrych zalet.
,»Wielu wprawdzie nauczycieli dopuszcza sie do pracy w szkotach, ale nielicznych mozna
pokochaé —mianowicie tylko tych, zdaniem Sagittariusa, ktérzy sig¢ wykaza szlachetno$cia
zycia i podporzadkuja sie szkolnym prawom”.'

Za wielka wade, dyskwalifikujaca nauczycieli 1 uzasadniajaca odsunigcie ich od edu-
kowania miodziezy, uwazano rowniez zar6wno nadmierng surowo$¢ w wymierzaniu kar
uczniom, jak i zbytnia poblazliwo$¢ w stosowaniu dyscypliny szkolnej (np. w Toruniu
w 1600 r.). Wielokrotnie zalecano nauczycielom humanitaryzm w upominaniu i karceniu
niepostusznych wychowankéw w imie wspominanej ,,0jcowskiej mitosci”, cho¢ ,,upom-
nienie powinno by¢ meskie” (jak to okreslit przywotywany juz rektor bytomski A. Liebig);
nauczyciel bowiem ma obowiazek udzielaé upomnien i ma prawo karaé, jesli tylko sam
wiedzie przykladne zycie, nie daje zgorszenia i szanuje mlodziez, ktora wychowuje,
w my$] zasady: Reverentia puero! Szkola bowiem ma by¢ jak pszczeli ul, przynoszacy

' Por.J. S tur m, Classicarum epistolarum L. IIl, [w:] Institutionis Literatae, t. |, Torun 1586, s. 145.

" Por.: Scholae Ligniciensis Doctrina et Disciplina, Legnica 1617, K. F 2v.

2 Por.T.Sagittarius, Leges Scholarum Vratislaviensium renovatae, Wroctaw 1617, k. D | r-v (fragm.:
Quo ad Collegas Scholarum caeterarum).
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z wdzigeznodcia Bogu oraz wladzy panstwowej i koécielnej przyjemny midd, dlatego trut-
ni, trzode leniwcow, trzeba catkiem precz wygonié.'

Do szczegétowego omoOwienia nadawalyby si¢ bardzo interesujace konkretne proble-
my karnosci szkolnej, ktére zawsze si¢ wigza z nauczaniem i wychowaniem mitodziezy.
W dwczesnym zhumanizowanym systemie szkolnym znano dobrze i praktykowano chet-
nie pochwaty i nagrody za pilno$¢ i dobre zachowanie, ale zycie wymuszato rowniez stoso-
wanie nagan i kar, takZe sprawg najbardziej drastyczna Owczesnej pedagogiki — owa
ostawiong kare chlosty, na temat ktorej ciagle jeszcze pokutuja wypaczone poglady, nie-
$wiadomie lub tendencyjnie rozsiewane rowniez w publikacjach szkolnych. Warto wiec
przede wszystkim pamigtac, ze karg cielesna renesansowi humanisci odziedziczyli niejako
po $redniowieczu, a szkota sredniowieczna przejela ja w prostej linii od klasycznej szkoty
rzymskiej;'* jak rowniez i to, ze juz pod koniec $redniowiecza przeciwko karom fizycznym
opowiadali si¢ Bracia Wspolnego Zycia, ogromnie zastuzeni przy unowoczeénianiu pier-
wotnego szkolnictwa europejskiego; a potem jeszcze bardziej zdecydowanie przeciwko
,.chtodcie” wystepowali liczni pedagodzy-humanisci, rezerwujac ja jedynie dla przypad-
kow krancowych 1 nadzwyczajnych.

Jako przyktad niech postuzy pierwsze na Slasku i najstawniejsze gimnazjum w Ztoto-
ryi za czasow rektora Walentyna Trotzendorfa w potowie XVI w. Jego regulamin szkolny,
czyli Prawa szkolne (Leges Scholae Goldbergensis, dat. w Legnicy 1563 1.) obejmuja na-
der syntetycznie w trzech czesciach, zatytutowanych: De Pietate — De Studiis — De Mori-
bus, bardzo praktyczne 1 instruktywne wskazania pedagogiczno-dydaktyczne, Wstep za$
w pieciu zwigztych punktach formutuje generalne zatozenia dyscypliny i karnos$ci zaktadu;
obejmuja one nader demokratycznie w jednakowy sposéb wszystkich uczniéw, bez zad-
nych réznic z powodu ich narodowosci czy z uwagi na ich stan spoteczny; takze szlachcic
na czas swego pobytu w tamtej szkole mustat zapomnieé o swoich przywilejach szlachec-
kich, a w razie jakiego§ wykroczenia kazdemu winnemu wymierzana byta kara jedynie
w zalezno$ci od ciezkoéei jego przewiny — ,,rézga”, czyli chlosta, ,lira”, czyli zakucie
w drewnianych dybach, a nawet , karcer”, czyli wigzienie, por. /II: Poena imponatur pro
delicti gravitate vel virgae vel fidiculae vel carceris. [Etc.]

Charakterystyczna cecha humanistycznej edukacji w dawnych gimnazjach byt nie-
watpliwie wzmozony nadzdr nauczycieli nad zachowaniem uczniéw nie tylko w szkole,
ale takze poza szkola, polaczony z surowa karnoscia, egzekwowana niezwykle konse-
kwentnie. Nie znano wéwczas pojecia tzw. ,,miekkiego nadzoru pedagogicznego”, ktéry
w praktyce sprowadza sig, jak wiadomo, zwykle do kompletnej bezkarno$ci. Byta to nie-
watpliwie karno$¢ pod bardzo surowym nadzorem ,,r6zgi”, jako ze wyznawano i z najwyz-
sza pieczolowitoscia przestrzegano jednos$ci nauczania i wychowania, a przy tym stosowa-
no bardzie] wymagajace normy etyczne wobec uczacych jako wzorce wychowawcze dla
nauczanych. W tym przypadku wspotwychowywanie szkolne powiazato sie ze wzajemna
kontrolg uczniowska, czyli z tzw. systemem dziesigtnikdéw (decuriones), wyznaczanych
sposréd ucznidéw do obserwacji zachowania wspétkolegdw, z czego dzisiaj czyni si¢ nie-
jednokrotnie zarzut o uprawianie przez éwczesnych pedagogéw, w szczegdlnosci jezu-
itdw, plagi szpiegostwa i donosicielstwa. Takie za$ oskarzenia o stosowanie nichumani-

B Ibidem, k. B 2v oraz D 3 r/v.

4 W $redniowicczu opracowano specjalna dokiryng, uzasadniajaca kary ciclesne, np.Wincentecgo zBcau-
vais, Dziewigé przyczyn, dla ktorych chemie nalesy przyjmowad kare; por. S. Wotoszyn, Zrédia do dziejéw
wychowania i mysli pedagogicznej, t. |, Warszawa 1965, s. 176-179.
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tarnych metod, zwtaszcza w powiazaniu z kara cielesng, jaskrawo uwtaczajacych szacun-
kowi naleznemu wychowankom, wigc niezgodnych z zasadami gloszonego humanizmu
chrzescijanskiego i §wiadczacych o wstecznictwie szkoty katolickiej, pokutuja po dzi$
dzien nawet w akademickich podrecznikach z dziedziny historii wychowania. Pomijajac
wiec znana powszechnie prawdg, ze bez porzadku i karno$ci nie moze si¢ obejs¢ zadna
spoteczno$¢ ludzka, takze i szkolna, trzeba przypomnie¢ chocby to, jak dalece byl rozbu-
dowany wieloklasowy system owczesnej szkoly Sredniej: obok pieciu lub szeSciu klas
gldéwnych wprowadzano réwniez jeden lub dwa oddziaty przygotowawcze oraz dodatko-
we zwykle dwuletnie tzw. klasy akademickie, wskutek czego nauka mogta trwaé nawet
kilkanascie lat, obejmujac miodziez od bardzo miodego wieku szkolnego az do wyrosnig-
tych i fizycznie dorostych mtodziandw, a juz to samo zréznicowanie wiekowe nastreczato
niewatpliwie wiele specyficznych problemow wychowawczych. Praktyka ta przeciez byta
powszechnie uznana i dopuszczona we wszystkich éwczesnych szkotach, takze protes-
tanckich, jak to po$wiadczaja ustawy szkolne 1 wypowiedzi najwybitniejszych scholar-
chow tamtych czaséw (np. Gimnazjum w Toruniu').

Faktycznie i w jezuickiej Ustawie szkolnej (Ratio studiorum) pada stowo: chiosta —
fac. verbera, ale jak wszelkie kary miaty by¢ stosowane w ostatecznosci, tak wérod kar na
ostatnim miejscu postawiona byla kara fizyczna. Zaraz bowiem pkt 40. tychze Reguf bar-
dzo doktadnie okresla sposob owego karania (tac.: Punmiendi ratio) 1 wszelakie z tym
zwigzane uwarunkowania i zastrzezenia, a przede wszystkim akcentuje jedng niezwykle
istotng rzecz, ze to nie przez nauczyciela-wychowawce ma by¢ osobiscie wymierzana ta
ewentualna kara chlosty, tylko przez osobnego i $wieckiego tzw. korektora, ktdry ,,nie
moze by¢ jezuity”, gdyz czynnoé¢ t¢ uwazano za ublizajacq godnosci pedagoga.'® Osta-
teczng przeciez regula wychowawcza jest wspomniana uprzednio uniwersalna zasada,
zgodna z zaleceniami zalozyciela jezuitow: Cokolwiek by nie bylo, trzeba ze wszystkimi
postepowaé w duchu pokoju, tagodnosci i mitosci. W szkotach jezuickich rowniez funkcjo-
nowata dosé¢ rozbudowana instytucja dekurionow 1 korepetytordw, ale funkcja cenzora kla-
sowego zostala niewatpliwie ogromnie ograniczona, jak to np. znajdujemy w Regule 41,
naktadajacej na nauczyciela jezuickiego gimnazjum tak oto pojety ,,obowiazek gorliwo-
$ci”: Niech domaga sie od uczniéw jak najwiecej pilnosci. Niech wige nie pozwala im cho-
dzi¢ na publiczne przedstawienia i zabawy. Jesli ktory$ jest nieobecny (w szkole), niech
wysle jednego ze wspétucznidw, czy tez kogo$ innego do jego domu, i o ile nie zostana
przedstawione stosowne usprawiedliwienia nieobecnosci — zastosuje karg. Ci, ktorzy bez
przyczyny opuscili wiele dni, powinni by¢ odestani do prefekta i bez jego zgody nie nalezy
ich przyja¢ z powrotem do szkoty."”

Bezstronnie wiec wypada zauwazy¢, jak na tle powszechnie praktykowanej w gimnaz-
jach protestanckich zinstytucjonalizowanej szkolnej inwigilacji catkiem bledna ztosliwe
i fatszywe oskarzenia, podnoszone przeciwko szkotom jezuickim tamtego czasu. A prze-
ciez od przetomu XVI i XVIII wieku ta ,,wzajemna kontrola uczniowska” wszgdzie przy-
bierata juz formy znacznie zhumanizowane, wigc po prostu jest naduzyciem okresla¢ ja
jako rzekomo szalejaca plage szpiegostwa i donosicielstwa. O jednej przynajmniej istotnej
rzeczy trzeba bezwzglednie pamigtaé, ze donoszono nauczycielom o ztym moralnie poste-
powaniu wspotkolegdw, o ich niepoboznosci i nieobowigzkowosci, o nieskromnosci czy

' Por.S. T y n ¢, Dzieje Gimnazjum Toruniskiego (1568-1772), t. 1, Torufi 1928, s. 179 nn.
' Ratio atque Institutio Studiorum SJ..., s. 89.
" Ibidem, odpowicdnio: s. 77 oraz s. 89.
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ordynarnosci, o pijanstwie lub rozpucie i tylko za takie zawinione nieobyczajne postepki
karano ich sprawcow. Nie znano natomiast takich wynaturzen, ktore byty szeroko stoso-
wane w naszych niedawno minionych czasach, by donosi¢ i kara¢ za modlitwe i chodzenie
do kosciota, za udzial w nauce religii czy w nabozenstwach, za inne poglady niz nakazane
przez wiadze polityczne itp. Z catkiem wigc fatszywych i czasami zaktamanych ideowo
przestanek biora si¢ zarzuty, spotykane nawet w podrecznikach akademickich, przeciwko
dawnemu szkolnictwu katolickiemu lub protestanckiemu. Mozna nawet domniemywagé, ze
biora sig one badz ze $wiadomie zideologizowanego przeinaczania faktow i naginania his-
torii do anachronicznych zatozen antychrzescijanskich, badZ tez z niezrozumienia pojeé
i dazeni ludzi tamtych czaséw, mianowicie wskutek dzisiejszego chaosu i rozchwiania za-
sad moralnych, wlasciwego nawet niektorym uczonym teoretykom czy zwolennikom rdz-
nych ,,odmiennych orientacji” etycznych (zwhaszcza ,,seksualnych”).

Na koniec tej skroconej wypowiedzi trzeba jeszcze podkresli¢, ze ewidentny jest dla
tamtej dawnej paidei humanistycznej stopniowy i konsekwentny proces odchodzenia od
dawnych ,,barbarzynskich” kar cielesnych; wida¢ tez wyraziscie, jak skutecznie, cho¢ po-
woli, zmienia sig¢ podejscie nauczycieli i wychowawcdw do ucznidw, a wraz z tym odmie-
niajg si¢ na lepsze stosowane $rodki i metody pedagogiczno-dydaktyczne. Dla 6wczesnych
pedagogéw-humanistow problem karania niesfornych uczniéw byl swoistym , krzyzem”
ich zawodu, a ponadto dzisiaj nie zdajemy sobie sprawy chocby z takiej prostej rzeczy, ze
owa budzaca w nas zgrozg i zgorszenie chioszczaca rdzga byla takze na pewnym etapie
rozwoju humanistycznej paidei wielkim postgpem humanitaryzmu wychowawczego, jak
to podnosili i propagowali dwczesni scholarchowie. Oto jeszcze w potowie XVII stulecia
od kary chlosty nie mogt catkiem odej$¢ nawet tak nowoczesny pedagog jak Jan Amos Ko-
menski (juz po swoich do§wiadczeniach w Lesznie), warto sig jednak wezytad, z jakich to
czynit powodow iz jakimi ograniczeniami zalecat ja zachowa¢. Piszac mianowicie w 1648 .
o dyscyplinie szkolnej jako o jednej z podstawowych zasad Najnowszej metody nauczania
Jezykow, formutuje na koniec dwa nastgpujace Wnioski: ,,1. Pragniemy, aby chtosty i wybu-
chy gniewu nie mieszaly sig do sprawy tak swigtej, jak ksztalcenie umystow. 2. Jezeli jed-
nak trzeba juz oéwiczy¢ chlopcow, to raczej nalezy uzyc¢ rozgi niz policzkowac i zaniechad
wszelkiej zgryzliwodci stow, szorstkiego wyrazu twarzy, okrucienstwa plag, aby ucznio-
wie jasno mogli na wlasne oczy widzie¢, Ze nie cierpig wskutek gniewu i nienawisci, lecz
7e w ten sposob wyraza sig troska o ich dobro.”'®

Warto wige wiedzie¢, ze 6w wewnatrzszkolny dialog tylko sporadycznie przybierat
paradoksalny charakter i patologiczne formy; i ze w owych dawnych szkotach humani-
stycznych dokonywat si¢ rzeczywisty proces wzajemnego niejako formowania czlowie-
czenstwa uczacych i nauczanych — réwnoczesnie tak nauczycieli, jak i ich wychowankéw.
Dialog ten toczy? si¢ bowiem ustawicznie w ramach intensywnej pracy nad sobg i nad swo-
im charakterem, w atmosferze poglebionej duchowej zazytosci religijno-modlitewnej we
wspolnocie koscielnej z Bogiem, ktorej bogactwo i owocne towarzyszenie catej edukacji
znacznie przekracza marginalne ramy tej wypowiedzi.

'® JA.Komehns ki, Novissima linguarum methodus [...], (rozdz. 10, ok. 1648 r.), wedhug przekladu K. Re-
merowej, {w:]J.A. K o m ¢ 11 s k i, Pisma wybrane, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1964, s. 202; zob. ibidem,
s.200 n.:,,Zasada LI. Bez dyscypliny nie mozna sig niczego, a przynajmnicj niczego nalezycic nauczy¢. LI
Dyscyplina ma by¢ czym$ ciagtym, nieprzerwanym, zawszc powaznym, a nigdy zabawa. LIII, Dyscyplina
niech nigdy nie sicga do gwattownosci. LIV. Nicch dyscyplina ma swoje stopnie”. (Itd. oméwiono az 10 tych
stopni).



