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Model polskiej szkoly integracyjnej
—wybrane zagadnienia

Dobra szkola to przede wszystkim maqdra szkola.
Niechaj w pracy wychowawczej wszyscy zaanga-
zowani w niq ludzie poczujq sie zwiqzani naj-
piekniejszym zadaniem — cierpliwego i pelnego
spokojnej maqdrosci ukazywania dojrzewajacym
ludziom, jak by¢ czlowiekiem naprawde...

Jan Pawet II

Wstep

Wedlug standardéw swiatowych i europejskich, sformutowanych w licznych
dokumentach migdzynarodowych dotyczacych praw czlowicka, kazdy czlowiek
ma prawo do pelnego uczestnictwa 1 rownych szans w zyciu spolecznym. Naj-
wazniejszymi dokumentami traktujacymi o tym prawie sa;

— Powszechna Deklaracja Praw Czlowicka (1948);

— Konwencja Praw Dziecka (1989);

— Swiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990);

— Standardowe Zasady Wyrownywania Szans Osob Niepelnosprawnych (1993);

— Deklaracja z Salamanki — Wytyczne dla Dzialan w zakresie Specjalnych Po-
trzeb Edukacyjnych (1994);

— Deklaracja Madrycka (2002).

We wszystkich tych dokumentach kluczowe miejsce zajmuje kwestia edukacji
jako podstawowego prawa wszystkich ludzi, niezaleznie od rasy, plci, miejsca za-
mieszkania, czy stopnia niepelnosprawnosei. Zatem ,edukacja dla wszystkich ozna-
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cza w istocie edukacj¢ dla kazdego, szczegdlnie dla najstabszych 1 bedacych w naj-
wigkszej potrzebie™' .

W Standardowych Zasadach Wyréwnywania Szans Oséb Niepelnospraw-
nych zapisane zostaly slowa: ,Panstwa powinny uzna¢ zasad¢ réwnych szans
edukacyjnych — na poziomie podstawowym, srednim i wyzszym dla dzieci,
mlodziezy 1 doroslych z niepelnosprawnosciami — organizowanych w warunkach
integracji. Powinny one zagwarantowac, by edukacja osdb niepelnosprawnych
stanowila integralng cze$é systemu oswiaty”™”.

Z kolei Deklaracja z Salamanki stanowi: ,,Kazde dziecko ma fundamentalne
prawo do nauki i nalezy da¢ mu szans¢ osiagni¢cia 1 utrzymania odpowiedniego
poziomu ksztalcenia; kazde dziecko ma charakterystyczne indywidualne cechy,
zainteresowania, zdolnosci 1 potrzeby w zakresie nauczania; systemy oswiaty
powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane z uwzglgdnieniem du-
zego zroznicowania tych charakterystycznych cech i potrzeb; dzieci o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych musza mie¢ dostgp do zwyklych szkol, ktore po-
winny je przyja¢ w ramach nauczania, stawiajacego w centrum zainteresowania
dziecko 1 zdolnego zaspokoi¢ jego potrzeby; zwykle szkoly o tak szerokiej
orientacji sg najskuteczniejszym srodkiem zwalczania dyskryminacji, tworzenia
przyjaznych spolecznosci, budowania otwartego spoleczefistwa oraz wprowa-
dzania w zycie edukacji dla wszystkich, zapewniaja one odpowiednic wyksztal-
cenie wigkszosci dzieci oraz poprawiajg skutecznos¢, a takze efektywnosc ko-
sztowa calego systemu o$wiaty””.

Zatem z powyzszych dokumentow wylania si¢ idea edukacji i szkoly przy-
jaznej dla wszystkich dzieci, a wige 1 tych o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, wynikajacych zaréwno z niepelnosprawnosci fizycznej, psychicznej, inte-
lektualnej czy spolecznej, jak 1 ze sprawnosci wybitnych.

Pierwszym krokiem na drodze realizacji edukacji dla wszystkich byla idea
tzw. normalizacji'. Polegala ona na uznaniu prawa oséb niepetnosprawnych inte-
lektualnie do bycia traktowanymi z szacunkiem réwnym innym czlonkom spole-
czenstwa 1 do umozliwienia im, dzigki odpowiedniemu wsparciu 1 ksztalceniu,
maksymalnie normalnego funkcjonowania w spoleczenistwie’.

' F. Mayor, Wstep, [w:] Deklaracja z Salamanki. Wytyczne dla dzialan w zakresie Specjalnych
Potrzeb Edukacyjnych, publikacja MEN, UNESCO 1994.

The Standard Rules on the Equalization of Opportunitiesfor Persons with Disabilities, United
Nations Departament of Public Information, New York 1994, s. 23.

Deklaracja z Salamanki, UNESCO 1994, s. VIIL.

W. Wolfensberger, The Principles of Normalization in Human Services, NIMR, Toronto 1972.
D. Rowley, Jak budowaé szczesliwq przysziosé osob ze znacznq niepelnosprawnosciq intelektu-
alnq?, [w:] Integracja dzieci o specjalnych potrzebach, red. G. Fairbairn, S. Fairbairn, CMPPP
MEN, 2000.
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Idea normalizacji pojawila si¢ jako reakcja na wicloletnig tradycje segregacji
1 marginalizacji 0osob niepelnosprawnych intelektualnie, powszechna praktyke
izolowania ich w zamkni¢tych zakladach czy szpitalach psychiatrycznych oraz
odmawianic im wszelkiej wartosci jako jednostkom i czlonkom spoleczenstwa.
W zakresie edukacji odpowiednikiem tych praktyk bylo segregacyjne szkolni-
ctwo specjalne, organizowane glownie dla dzieci okreslanych jako uposledzone
umyslowo w stopniu lekkim. Dla glgbiej uposledzonych brakowalo jakich-
kolwick form edukacji. Totez dzieci te znajdowaly si¢ na marginesie, a Scislej
mowiac, poza nawiasem nurtu ksztalcenia.

Krotkie rozwazania wokol integracji

Idea normalizacji, ktéra odnosila si¢ glownie do dorostych, otworzyla droge
pojeciu infegracyi, uzywanemu w odniesieniu do dzieci.

Integracja oznacza przede wszystkim nie segregacje. Dzieciom o specy-
ficznych, indywidualnych potrzebach edukacyjnych oferuje si¢ integracj¢, ktora
moze mie¢ roznorodne wymiary. Moze bowiem oznaczag:

— integracje indywidualna, ktora wystgpuje wowczas, gdy dziecko niepelno-
sprawne wychowuje si¢ 1 uczy w przedszkolu masowym, uczy si¢ w zwyklej
klasie lub klasiec zwanej integracyjng 1 jest traktowane na réwni z innymi
dzieé¢mi;

— integracje grupowa, ktora wystepuje wtedy, gdy dzieci niepelnosprawne
tworza klas¢ specjalng w szkole masowej, grupe wychowawcza w przed-
szkolu lub instytucjach opickunczych;

— integracje¢ formalna, gdy dzieci z odchyleniami od normy rozwojowej
przebywaja w jednej grupie spolecznej z pelnosprawnymi, ale jest to jedynie
wspolnota miejsca bez blizszych kontaktéw spolecznych 1 wigzi emocjonal-
nych;

— integracje czeSciowg — wystgpujaca wowcezas, gdy w przedszkolu maso-
wym czy szkole masowej obok grup dzieci zdrowych znajduja si¢ odrgbne
grupy dzieci o jednakowym rodzaju zaburzen. Dzieci te maja wlasne, odreb-
ne pomieszezenia 1 nauczycieli przygotowanych merytorycznie w zakresie
pedagogiki specjalnej. Dzieci pelnosprawne 1 niepelnosprawne odwiedzaja
si¢, uczestnicza we wspolnych uroczystosciach, zabawach, wycieczkach;

— integracje pelna, rzeczywista, calkowitg — czyli integracj¢, w ktdrej zachodzi
pelna lacznos¢ wszystkich dzieci, niezaleznie od stopnia sprawnosci i mo-
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zliwosci rozwojowych. Jest to forma integracji, w ktorej laczy si¢ dzieci

zdrowe z niepelnosprawnymi w ramach klasy lub innej grupy wychowawczej’.

Tak rozumiana integracja koncentruje si¢ glownie na umiejscowieniu dziec-
ka w srodowisku wychowawczym szkolnym lub przedszkolnym wraz ze spraw-
nymi rowiesnikami. Jest to oczywiscic ogromny postgp w stosunku do segre-
gacyjnego systemu ksztalcenia, poniewaz daje szansg¢ dziecku niepelnosprawne-
mu na nauk¢ w lokalnej szkole — bliskiej miejsca zamieszkania jego rodziny i na
uczestnictwo w zyciu szkoly.

Integracja stwarza szans¢ zarowno dzieciom z niepelnosprawnoscia, jak
1 dzieciom zdrowym na wzajemne poznawanie si¢. Dzieci zdrowe ucza si¢ spo-
strzegania potrzeb innych, akceptacji i1 tolerancji odmiennych zachowan, opie-
kunczosci 1 odpowiedzialnosci za slabszych.

Dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych maja mozliwos¢ wzrastania
w naturalnym srodowisku wsrod pelnosprawnych rowiesnikéw. Wspolna nauka
1 zabawa jest wi¢c okazja do wzajemnego poznania i zrozumienia si¢.

Integracja jest niezwykle szlachetnym procesem, jednak trudnym do realizacji
1, aby mogla przynosi¢ jak najlepsze efekty, powinna by¢ dokladnie przemysla-
nym przedsigwzigciem, bardzo potrzebnym nie tylko dzieciom niepelnospraw-
nym. Szkola podejmujaca si¢ edukacji integracyjnej powinna by¢ dobrze przygo-
towana. Tylko wtedy bedzie to dzialalnos¢ sprzyjajaca wszystkim dzieciom.

Termin ,niepelnosprawny”™ posiada w jezyku polskim pejoratywne znacze-
nic. W Polsce przez wicle lat problemy tych oséb nie byly zauwazane, a kwestie
zwigzane z edukacja zupelnie pomijane.

W systemie edukacyjnym Polski Ludowej dzieci normalnie rozwijajace si¢
ograniczone byly w swych codziennych kontaktach do obcowania z rowiesni-
kami o podobnych mozliwosciach uczenia si¢. Wyrastaly wigc w przekonaniu
o normalnosci $wiata pozbawionego ludzi niepelnosprawnych. Dojrzewaly bez
swiadomosci istnienia rowiesnikow z réznego rodzaju deficytami i trudnosciami
W roZwoju.

W ostatnich latach obserwuje si¢ jednak pozytywne zmiany zachodzace
w $wiadomosci spolecznej dotyczace miejsca oraz roli osoby niepelnosprawne;
w spoleczenstwie.

W Polsce podejmowane sg dzialania zmierzajace do stworzenia dzieciom,
mlodziezy 1 doroslym niepelnosprawnym warunkéw dotyczacych ich wlasnego
rozwoju, uczestnictwa w zyciu spolecznym na réwni z innymi, jak i przezwycig-
zania nieprzychylnych dla nich postaw, ocen 1 opinii.

¢ A.Maciarz, Integracja spoleczna dzieci niepelnosprawnych, Warszawa 1987, s. 19.
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Dzialania te rozwijaja si¢ dzigki dynamicznie postgpujacemu procesowi two-
rzenia sieci integracyjnych placowek ksztalcacych.

Rozwdj edukacji integracyjnej w Polsce — zagadnienia prawne
i organizacyjne

Doswiadczenia w zakresie edukacji integracyjnej w Polsce maja krotka hi-
stori¢. Zaczgly si¢ bowiem w czasach ostatnich przemian spoleczno-ustrojo-
wych. ,Grunt pod ich rozwdj zostal przygotowany wczesniej przez wielkiego
prekursora idei integracji — profesora Aleksandra Hulka, ktory wyksztalcil caly
zastep pedagogow uwrazliwionych na ten problem™.

Model polskiej szkoly integracyjnej oparty zostal na rozwiazaniach integra-
cyjnych przyjetych w Hamburgu.

Pierwsze zasady organizacji tego typu placowek zostaly okreslone w Wy-
tycznych Ministerstwa Os$wiaty 1 Wychowania z 14 pazdziemika 1983 roku
w sprawie zaj¢¢ z uczniami realizujacymi obowigzek szkolny w szkole pod-
stawowej, a zakwalifikowanymi do ksztalcenia specjalnego. Natomiast szczegd-
lowe zasady organizowania opieki nad uczniami niepelnosprawnymi, ich ksztal-
cenia w ogodlnodostepnych 1 integracyjnych publicznych przedszkolach, szko-
lach 1 placowkach oraz organizacji ksztalcenia okreslone zostaly przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej w Zarzadzeniu nr 29 z dnia 4 pazdziernika 1993 roku.

W ostatnich latach obserwuje si¢ pozytywne zmiany zachodzace w $wiado-
mosci spolecznej dotyczace miejsca oraz roli osoby niepelnosprawnej w spole-
czenstwie polskim. Podejmowane sg dzialania zmierzajace do stworzenia dzie-
ciom 1 mlodziezy niepelnosprawne] warunkéw dotyczacych ich wlasnego roz-
woju, uczestnictwa w zyciu spolecznym na réowni z innymi, jak 1 przezwy-
ci¢zania nieprzychylnych dla nich postaw, ocen 1 opinii.

Pierwsze placoéwki integracyjne powstawaly glownie dzigki ogromnemu za-
angazowaniu rodzicow dzieci niepelnosprawnych, ktdrzy poszukiwali mozliwosci
ksztalcenia swoich dzieci w gronie zdrowych rowiesnikdw. Dynamiczny wzrost
liczby placowek prowadzacych nauczanie 1 wychowanie integracyjne na prze-
strzeni ostatnich lat wskazuje, 1z ta forma edukacji spotyka si¢ z coraz wigkszym
uznaniem 1 zrozumieniem wsrod pedagogow, rodzicow oraz wladz oswiatowych.

[ Bogucka, Nauczanie integracyjne w Polsce, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne. Nowe
doswiadczenia, wybor tekstow i opracowanie J. Bogucka, M. Koscielska, Warszawa 1996, s. 52.
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Tabela 1.
Dynamika rozwoju placowek integracyjnych i placowek z oddzialami integracyjnymi w Polsce
w latach 19892007

Liczba placéwek z oddzialami integracyjnymi w roku szkolnym
Placowki
1989/90 | 1993/94 [ 1996/97 |2000/2001 | 2002/2003 | 2004/2005 | 2006/2007
Przedszkola 1 58 105 255 303 340 342
Szkoly — 26 162 403 505 603 668
podstawowe
Gimnazja — — — 83 166 218 302
Szkoly
ponadgim- — — — — 41 65 87
nazjalne
Razem 1 84 267 741 1015 1226 1399

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie raportéw placowek integracyjnych nadsylanych do
Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEIN w Warszawie oraz badan
wilasnych.

Z powyzsze] tabeli wynika, ze na przestrzeni 19 lat stale 1 systematycznie
wzrasta liczba placéwek integracyjnych na réznych etapach edukacyjnych. Naj-
wigkszy przyrost liczby placéwek integracyjnych obserwowany jest na poziomie
szkol podstawowych. Przybywa rowniez gimnazjéw 1 szkél ponadgimnazjal-
nych, co pozwala w coraz szerszym wymiarze zapewnic ciaglos¢ edukacji dzie-
ciom niepelnosprawnym na wszystkich etapach edukacyjnych.

Integracyjne formy ksztalcenia organizowane sa w calej Polsce, cho¢ nie
w jednakowym stopniu. Jest to zalezne w duzej mierze od $wiadomosci srodo-
wiska lokalnego, przyjetej przez wladze lokalne polityki o$wiatowe]j, zamoz-
nosci wojewodztwa i gmin, jak rowniez zasobow kadrowych.

Wedlug raportéw edukacyjnych placowek ksztalcacych, znajdujacych si¢
w Centrum Wspierania Rozwoju 1 Integracji przy Centrum Metodycznym Pomo-
cy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji 1 Nauki, w roku szkol-
nym 2006/2007 w Polsce funkcjonowalo 1399 réznego typu placowek ksztal-
cenia integracyjnego, w tym: 342 przedszkola integracyjne, 668 szkdl podsta-
wowych integracyjnych, 302 gimnazja integracyjne 1 87 ponadgimnazjalnych
placowek integracyjnych®.

Realizacja ksztalcenia integracyjnego wymaga spelnienia przez placowki
edukacyjne podstaw programowo-organizacyjnych zawartych w przepisach pra-
wnych. Naleza do nich:

8 Dane pochodzg z badan autorki przeprowadzonych w Centrum Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji i Nauki w listopadzie 2007 roku.
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— nauczanie wielopoziomowe w ramach wspdlnego programu nauczania (pro-
gram dostosowany do potrzeb dzieci w zakresie tresci 1 tempa, indywidualne
programy nauczania, aktywne metody oparte na wspolpracy);

— opisowy lub opisowo-cyfrowy sposdb oceniania;

— pedagog wspomagajacy;

— inni specjalisci wspomagajacy proces ksztalcenia 1 wychowania (logopeda,
rehabilitant, lekarz, pielggniarka, psycholog);

— dodatkowe wyposazenie w pomoce dydaktyczne, srodki techniczne, sprzgt
rehabilitacyjny;

— organizacja przestrzeni klasowe] zwigkszajaca aktywnos¢ dzieci niepelno-
sprawnych;

— dodatkowe zaj¢cia integrujace grupe, np. z zakresu terapii pedagogicznej,
(socjoterapii);

— metody wspomagajace proces wychowania i ksztalcenia;

— partnerstwo we wspolpracy z rodzing (konsultacje, planowanie pracy wycho-
wawczej);

— szkolny zespol wspierajacy (np. nadzorowanie skutecznosci programow,
obrona praw uczniow);

— zniesienie barier architektonicznych (podjazdy, windy, moderizacja lazie-
nek, przygotowanie pomieszczen pomocniczych);

— Scista wspoélpraca z instytucjami dzialajacymi na rzecz osob niepelno-
sprawnych;

— tworzenie grup integracyjnych zlozonych z dzieci zdrowych 1 niepelno-
sprawnych zgodnie z zapotrzebowaniami srodowiska lokalnego;

— liczebnos$¢ grup przedszkolnych integracyjnych wynosi od 15-18 dzieci,
grup szkolnych od 18-20 dzieci;

— w kazdej grupie jest w tej liczbie 3-5 dzieci niepelnosprawnych z réznym
rodzajem 1 stopniem niepelnosprawnosci;

— dzieci niepelnosprawne powinny pochodzi¢ z najblizszego srodowiska w po-
blizu przedszkola lub szkoly, aby integracja miala miejsce rowniez poza pla-
cowka: na spacerze, w sklepie, w kosciele.

Bardzo waznym zagadnieniem jest architektoniczne przygotowanie budynku
na przyjecie uczniéw z réznymi niepelnosprawnosciami. Przede wszystkim ko-
nieczne jest przygotowanie podjazdéw oraz szerokich zewngtrznych drzwi (aby
dzieci poruszajace si¢ na wozkach mogly dosta¢ si¢ do szkoly glownym wej-
sciem razem ze swoimi kolegami i1 kolezankami z klasy) oraz uruchomienie
windy, ktora umozliwialaby swobodne przemieszczanie si¢ mi¢dzy poszczegol-
nymi kondygnacjami budynku. Wewnatrz placowki nalezy w stosowny sposob
przygotowac roznorodne gabinety (np.: logopedyczny, lekarski, reedukacyjny,
rehabilitacyjny 1 inne oraz zaopatrzy¢ je w potrzebny sprzet), a takze sekretariat
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szkoly, swictlice, stolowke. Wysokos¢ niektorych stolikdw powinna by¢ dosto-
sowana do wysokosci wozkow inwalidzkich. Wszystkie pomieszczenia nalezy
wyposazy¢ w szerokie drzwi oraz posadzki bez mozliwosci poslizgu. Korytarze
szkolne powinny by¢ szerokie 1 umozliwia¢ poruszanie si¢ dzieci na wozkach.

Wszelkiego rodzaju tablice nalezy tak umieszczaé, aby mogly korzysta
z nich dzieci poruszajace si¢ na wozkach — pisaé, zawieszaé swoje prace.

Rowniez lazienki szkolne nalezy dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb
uczniow. Zaopatrzy¢ je w uchwyty, sedesy umiesci¢ na jednym poziomie z sie-
dziskiem woézka. Umywalki oraz mydlo do rak nalezy umiesci¢ na odpowiednicj
wysokosci. Umywalki powinny by¢ plytkie 1 szersze niz tradycyjne z regular-
nym katem nachylenia’.

W Kklasie integracyjnej inna jest organizacja przestrzeni klasowej niz w tra-
dycyjnej sali lekcyjnej. Nalezy wyodrgbni¢ tam pewne strefy:

— kacik do relaksacji, gdzie dziecko moze odreagowac napigcie emocjonalne;
— kacik pracy indywidualnej, gdzie nauczyciel wspomagajacy moze pracowac

z dzieckiem innymi metodami niezakldcajacymi procesu lekeyjnego;

— klasa powinna by¢ wyposazona w odpowiednie pomoce dydaktyczne 1 $rod-
ki techniczne;

— dazieci z niepelnosprawnoscig powinny mie¢ w razie potrzeby odpowiednio
oprzyrzadowane stanowiska pracy.

Zgodnie z zalozeniami integracyjnego systemu ksztalcenia dzieci 1 mlo-
dziezy, w kazdej takiej klasie powinno by¢ dwoch nauczycieli, w tym jeden pe-
dagog specjalny. W przypadku gdy zaj¢cia prowadzi dwoch nauczycieli, zadania
te sq podziclone. Najczgsciej nauczyciel ogolny realizuje ramowe tresci, a peda-
gog specjalny dostosowuje ich zakres do mozliwosci kazdego dziecka.

Wspolnie:

— ustalaja metody pracy podczas zaj¢¢ wraz z okresleniem w ich przebiegu
miejsca dla aktywnosci dzieci z deficytami;

— prezentuja srodki dydaktyczne, ktore zostana wykorzystane podczas oma-
wianych lekeji;

— uzupelniaja konspekty o cele terapeutyczne;

— ustalaja sposoby realizacji celow terapeutycznych i wlaczanie ich w przebieg
calego procesu dydaktycznego;

— planuja przebieg poszczegdlnych jednostek lekcyjnych;

— ustalaja zakres tresci obowiazkowych dla dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych oraz opanowanych umigj¢tnosci, ktore nalezy sprawdzi¢ na
planowanym sprawdzianie;

° Dom bez barier, ,Integracja” lipiec/sierpien 2001, s. 11.
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— opracowuja sposdb oceniania dzieci integrowanych oraz rodzaj stosowanych
wzmocnien;

Dzieci i mlodziez niepelnosprawna w polskich placowkach
ksztalcenia integracyjnego

Idea ksztalcenia integracyjnego staje si¢ coraz bardziej powszechna, uwi-
dacznia to staly wzrost liczby uczniéw niepelnosprawnych uczacych si¢ wspol-
nie ze zdrowymi réwiesnikami. Ponizszy wykres przedstawia dynamik¢ przyro-
stu liczby dzieci 1 mlodziezy niepelnosprawnej w placowkach prowadzacych
ksztalcenie integracyjne w Polsce w latach 1999-2007.

Wykres 1.
Liczba dzieci niepelnosprawnych
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Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie raportow CMPPP oraz badan wlasnych.

Ogoélem nauczaniem i1 wychowaniem integracyjnym w roku szkolnym
2006/2007 w 1 399 placowkach integracyjnych i1 z oddzialami integracyjnymi
bylo objetych 24 412 dzieci 1 mlodziezy niepelnosprawnej (z orzeczeniami o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego, uczacych si¢ w oddzialach integracyjnych).
Liczba ta wzrosla o 2 939 uczniéw w poréwnaniu do roku szkolnego 2004/2005.

Kazdego roku wzrasta liczba dzieci niepelnosprawnych ubiegajacych si¢
o przyjecie do placowek integracyjnych. Korzystne zapisy w prawie oswiatowym,
polityka panstwa przeciwdzialajaca wykluczeniu oraz lepsza znajomos¢ praw
przez rodzicow, a przede wszystkim pozytywne doswiadczenia integracyjne po-
woduja ogromne zainteresowanic ta forma ksztalcenia. Niestety, liczba miejsc
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w placowkach jest niedostateczna w stosunku do potrzeb. Szacuje sig, ze liczba
dostepnych miejsc jest 3—4-krotnie nizsza niz ciagle rosnace zapotrzebowanie.

Tabela 2.
Zestawienie liczby placowek, oddzialow integracyjnych i dzieci niepetnosprawnych w placowkach
integracyjnych w roku szkolnym 2006/2007

Rodzaj placéowki Liczba placéwek L.ICZba odd.zmlow . Liczba dzieci
integracyjnych niepelnosprawnych
Przedszkola 342 967 3911
Szkoly podstawowe 668 2943 12986
Gimnazja 302 914 4142
Szkoly ponadgimnazjalne 87 279 1473
Ogolem 1399 5203 24412

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie raportow CMPPP oraz badan wlasnych.

W integracyjnych oddzialach przedszkolnych w roku szkolnym 2006/2007
uczylo si¢ 3 911 dzieci. W szkolach podstawowych liczba uczniéw niepelno-
sprawnych wynosila 12 986, w gimnazjach 4 142 uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, natomiast w szkolach ponadgimnazjalnych 1 473 uczniow.

Wigkszos¢ placoéwek integracyjnych przyjmuje do oddziatow integracyjnych
dzieci z réznymi rodzajami niepelnosprawnosci, co oznacza, ze opowiadajg si¢
one za pelng integracja. Laczna liczba oddzialow integracyjnych w poszczegol-
nych placowkach wynosila 5203, z czego 967 oddzialow istnialo w przed-
szkolach, 2 943 w szkolach podstawowych, 914 oddzialow istnialo w gimnaz-
jach, 279 w szkolach ponadgimnazjalnych.

Tabela 3.
Dzieci niepelnosprawne w oddziatach integracyjnych w roku szkolnym 2006/2007
Rodzaj niepelnosprawnosci u dzieci Liczba dzieci
Niewidome 81
Stabowidzace 1236
Nieslyszace 294
Stabo styszace 1542
Upoéledzone umystowo w stopniu lekkim 4542
Uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym i znacznym 1503

Z rozpoznanym autyzmem 842

Przewlekle chore 2552

Niepelnosprawne ruchowo 3286

7 niepelnosprawnoscia sprzgzong 4121

7 zaburzonym zachowaniem, niedostosowane spolecznie 3117
Razem 22121

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie raportow CMPPP oraz badan wlasnych.



Model polskiej szkoly integracyjnej — wybrane zagadnienia 241

Analiza danych wskazuje, ze w roku szkolnym 2006/2007 najliczniejsza
grup¢ wsrod integrowanych dzieci w przedszkolach i szkolach stanowily dzieci
1 mlodziez z niepelnosprawnoscia umyslowa — 27,4% ogolu dzieci 1 mlodziezy
ksztalconej w oddzialach integracyjnych. W grupie tej znajdowaly si¢ dzieci
z uposledzeniem umyslowym w stopniu lekkim — 20,6 % oraz umiarkowanym
1 znacznym — 6,8%. Nastgpna grupg co do liczebnosci byly dzieci niepelnospra-
wne ruchowo — okolo 14,9 % oraz przewlekle chore — 10,2 %.

Liczba dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi i zaburzeniami zachowania
oraz niedostosowanych spolecznie wynosila — 14,1%. Liczba ta w ostatnich la-
tach nicustannie wzrasta. Zagadnienie staje si¢ powaznym wyzwaniem dla szkol,
uczniowie ci bowiem wymagaja ogromnej uwagi, specjalistycznego wsparcia ze
strony nauczycieli, jak rowniez srodowiska rowiesnikow. Najmniej liczng grupe
w oddzialach integracyjnych stanowili uczniowie z zaburzeniami zmyslow:
wzroku — 5,9%, shuchu — 8,3%.

W doborze dzieci niepelnosprawnych do integracyjnych oddziatow przed-
szkolnych czy szkdl obowiazuje zasada pelnej tolerancji w odniesieniu do roz-
norodnosci schorzen i stopnia ich uszkodzenia. Przebywanie dzieci o specyficz-
nych potrzebach edukacyjnych w grupie integracyjnej sprzyja ich rozwojowi
spolecznemu oraz usamodzielnianiu. Praca w takim zespole powinna by¢ tak
zorganizowana, by zaréwno uczniowie zdrowi, jak 1 niepelnosprawni mogli
w bezpieczny dla zdrowia 1 mozliwie pelny sposob uczestniczy¢ w zajgciach.

Grupa integracyjna jest dla wielu dzieci pierwszym spotkaniem z niepel-
nosprawnym kolega. Dlatego tez waznym zadaniem nauczyciela w grupie inte-
gracyjnej, oprocz trudnego procesu nauczania, jest wychowanie. Nauczyciel glo-
wny wraz z tzw. nauczycielem . specjalnym” powinni ulatwia¢ wszystkim ucz-
niom wzajemne poznawanie si¢, zrozumienie indywidualnych réznic. Totez rola
nauczyciela jest ciagle uswiadamianie uczniom, ze kazdy czlowiek jest inny
1 ma prawo by¢ inny. Nauczyciel powinien umie¢ doceni¢, uwypukli¢ i pokazaé
innym mocne strony kazdego dziecka, dostrzega¢ i docenia¢ kazdy jego postep
1 sukces, scala¢ grupe wychowawcza,.

Przedszkolne i szkolne oddzialy integracyjne daja dzieciom niepelnospraw-
nym szans¢ wzrastania wsrod zdrowych rowiesnikoéw, a dzieciom pelospra-
wnym, szans¢ poznawania swoich niepelnosprawnych kolegdéw, nawigzywania
znimi kontaktow kolezenskich, przyjazni, uczenia si¢ udzielania im pomocy
w okreslonych sytuacjach. ,,Wczesna integracja spoleczna dzieci niepelnospraw-
nych z dzie¢mi pelnosprawnymi stwarza dla rozwoju dzieci obu tych grup ko-
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rzystne sytuacje wspierajace ich wzajemne ustosunkowania 1 umiej¢tnosci zgod-
nego wspolzycia i wspoldzialania™'”.

Podstawowa zasada nauczania i wychowania integracyjnego jest fakt wspol-
nego nauczania, niczaleznie od doswiadczanych trudnosci 1 réznic. Klasy inte-
gracyjne musza dostosowac styl 1 tempo nauczania do zréznicowanych potrzeb
swoich uczniow.

Wazne jest, aby nauczy¢ kazde dziecko podejmowania dzialan na miar¢ wla-
snych mozliwosci, wiary we wlasne sily, a w konsekwencji przygotowac do zy-
cia w spoleczenstwie. Glowng idea integracji spolecznej realizowanej w przed-
szkolu, a potem w szkole, jest pelna akceptacja, wspodldzialanie 1 prawo kazdego
czlowicka do godnego, pelnego 1 satysfakcjonujacego zycia.

Proces integracji w ksztalceniu trwa. Rzeczywistos¢ edukacyjna rozwijajaca
si¢ na tym tle nic ma charakteru zakonczonego procesu, ciggle zmienia si¢ uka-
zujac tym samym nowe mozliwosci dla osoéb obarczonych licznymi wadami
1 zaburzeniami roZwojowymi.

Oswiata integracyjna stanowi wigc wielka szans¢ wychowania nowego po-
kolenia inaczej. Placowki edukacyjne, ktore wprowadzily do grup przedszkol-
nych 1 klas dzieci niepelnosprawne, musialy dokona¢ wielu zmian w podejsciu
do tych dzieci 1 ich rodzin oraz w koncepcji ich nauczania.

W tradycyjnym modelu nauczania zroédel niepowodzen szkolnych poszu-
kiwano w dziecku, w jego niskim poziomie inteligencji, w niepelnosprawnosci,
w obnizonej motywacji. Przez dlugi okres czasu rozni specjalisci sporzadzali
profil diagnostyczny takiego dziecka, najczescie] w formie diagnozy negatyw-
nej, tzn. okreslali dokladnie ,.czego dziecko nie potrafi”, przyczyniajac si¢ tym
samym do naznaczenia dziecka jako zaburzonego. Taka diagnoza byla czgsto
.destrukcyjnym, samospeliajacym si¢ proroctwem™' i wywierala negatywny
wplyw zaréwno na nauczycieli, jak 1 na uczniow, na ich obraz samego siebie.

Uwaga rodzicow, nauczycieli 1 réznych innych specjalistow pracujacych
z dzieckiem o specyficznych potrzebach edukacyjnych skupiona byla na ,defek-
cie” dziecka, totez wszyscy troszczyli si¢, jak przygotowaé dziecko do podjecia
obowiazku szkolnego.

W nowym podejsciu zrédla niepowodzen poszukiwane sa poza dzieckiem.
Rodzice, nauczycicle, specjalisci staraja si¢ poprawi¢ warunki funkcjonowania
szkoly, aby przygotowac ja na przyjecie dzieci z okreslonym typem niepelno-
sprawnosci.

. Janion, Stosunki emocjonalno-spoleczne migdzy dziecmi pelnosprawnymi i niepelospraw-
nymi w grupie integracyjnej, [w:] A. Maciarz, Z teorii i badan spolecznej integracji dzieci nie-
pelnosprawnych, Krakow 1999, s. 53.

W Szkota dla wszystkich. X-lecie integracji w Polsce, red. J. Bogucka, Warszawa 2000, s. 35.



Model polskiej szkoly integracyjnej — wybrane zagadnienia 243

Doswiadczenia integracji edukacyjnej wskazuja, ze tzw. ,,dobre przedszkola
1 szkoly” staja si¢ jeszcze lepsze, gdy przyjmuja wszystkie dzieci, a tzw. ,,dobrzy
nauczyciele” staja si¢ jeszcze bardziej kompetentni, gdy wlaczajgq do grupy wy-
chowawcze] kazde dziecko. W tej grupie, posrdd innych ucznidow, otrzymuje
ono stosowna, indywidualng pomoc konieczng dla jego rozwoju i postgpow
w nauce. Wszyscy uczniowie rozwijaja si¢ pelniej, gdy w ich gronie znajduja si¢
rowiesnicy o réznych upodobaniach 1 zdolnosciach. Ich rozwdj staje si¢ boga-
tszy takze wowczas, gdy wszyscy w klasie czuja si¢ bezpiecznie, pewni, ze
otrzymaja pomoc zawsze, ilekro¢ o nig poprosza. W procesic edukacji integra-
cyjnej lacza si¢ rowniez rodziny, wspolpracujac z nauczyciclami i uczniami
w tworzeniu spolecznosci klasowej, w ktorej kazdy bedzie si¢ czul dobrze.
Do najwazniejszych zadan edukacji integracyjnej nalezy zatem:
— stworzenie kazdemu dziecku optymalnych warunkow rozwoju: w sferze
procesow poznawczych 1 intelektualnych, w sferze emocjonalno-spolecznej,
w sferze psychologicznej, w zakresie sprawnosci manualnej;
— wyksztalcenie u wszystkich dzieci postaw tolerancji, akceptacji, szacunku,
gotowosci stuzenia pomoca;
— przeciwdzialanie istnicjacym w spoleczenstwie tendencjom do separacji
ludzi niepelnosprawnych.
Zatem celem edukacji integracyjnej jest wychowanie czlowicka odpowie-
dzialnego za sicbie 1 innych, wrazliwego na potrzeby slabszych, uzytecznego
1 tolerancyjnego.

Zakonczenie

Skutecznos¢ edukacji integracyjnej dzieci niepelnosprawnych w warunkach
szkoly powszechnej zdeterminowana jest przez roznorodne czynniki. Wigza si¢
one z konieczno$cia przystosowania srodowiska pod wzgledem technicznym,
dydaktycznym 1 organizacyjnym do potrzeb rozwoju 1 nauki niepelnosprawnego
ucznia. Dotycza one bazy lokalowej 1 sposobu funkcjonowania szkoly, przygo-
towania i postaw nauczycieli, dost¢gpnosci kadry specjalistow, zaangazowania
w proces ksztalcenia 1 wychowania rodziny. Nieprawidlowe funkcjonowanie
ktoregos z tych elementéw utrudnia lub uniemozliwia integracje.

Najwazniejszym 1 zarazem najtrudniejszym problemem w analizowanych
formach ksztalcenia jest zatem takie zorganizowanie srodowiska edukacyjnego,
by zminimalizowane zostaly skutki niepelnosprawnosci, 1 takie zorganizowanie
procesu nauczania i wychowania, aby w jego toku zostaly wydobyte z dziecka
niepelnosprawnego wszystkie jego mozliwosci 1 umiejgtnosci.



244 Danuta APANEL

Podstawowym czynnikiem warunkujacym powodzenie w tym trudnym pro-
cesie jest wlasciwy klimat emocjonalny. ,Dziecko szczgsliwe latwiej si¢ uczy —
to podstawowa idea integracji”'?.

Migdzynarodowe doswiadczenia edukacyjne dowodza, iz szkoly stosujace
model edukacji integracyjnej sa waznym narz¢dziem budowania demokratycz-

nego spoleczenstwa.

SUMMARY
A model of Polish integrated school — selected problems

The article deals with the legal regulations conceming the problem of edu-
cating handicapped children in Poland and describes the types of schools under-
taking this task. The author has presented the basic rules of integrated school
functioning and has commented on them. The model of Polish integrated school
has been based on integration solutions worked out in Hamburg. The very first
rules for organizing such educational institutions were described in the ,,Ministry
of Education Guidelines” edited on 14™ October 1983. Those guidelines regulate
the procedures of educating children with special needs in a typical primary
school.

12} Bayliss, Modele integracji pedagogicznej, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne, red.
J. Bogucka , M. Koscielska, Warszawa 1996, s. 35.



