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Idea lokalnej emancypacji zrodlem dla edukacyjnych
projektow w postmodernistycznej przestrzeni

Edukacja potrzebuje idei dobrych i pigknych. To one wlasnie sa jej sila na-
pedowa, ale i witalna, jej wrazliwo$cia i nastrojeniem. ,,Idea jest doskonata
w swej spojnosci. Wykracza poza dotykana materi¢ poznawcza i nie daje si¢
przeksztalci¢, uzupehiaé, skorygowaé. Jej nosnos¢ i waga nie tylko wywotuja
rozumienie i pragmatyczna perswazje, ze oto jest dowdd na to, iz co$ jest, jakie
jest, ale rowniez angazuja emocje odbiorcy. Stad czgsto moéwimy, ze idea jest
dobra czy pigkna. Idea zazdros$nie strzeze swej tozsamos$ci. Poprzez wypehianie
znaczeniami okre$lonych przestrzeni staje si¢ bytem energodajnym. Nie tylko
pozwala rozumie¢ jaki$ aspekt rzeczywistosci, ale rowniez daje moc do jego
zmiany”'. Idea lokalnej emancypacji jest taka wlasnie sita, wrazliwoscia, nastro-
jeniem edukacji, edukacyjnej praktyki, jest przewodniczka jednego ze sposobow
bycia edukacji, zrodtem edukacyjnych projektow, inspiracja dla edukacji z wy-
obraznia, edukacji odpowiadajacej na potrzeby wspotczesnego spoleczenstwa,
koncentrujacej si¢ wokot czterech filarow:

— edukowac, aby wiedzie¢,

— edukowac, aby dziata¢,

— edukowac, aby wspolnie zy¢,
— edukowaé, aby byé’.

Zwrocenie uwagi na ide¢ lokalnej emancypacji ma do spetnienia dwa zada-
nia. Pierwsze na poziomie poznawczym — zapoznanie z okreslonym sposobem
mys$lenia, drugie na poziomie dydaktycznym — wzbudzanie zainteresowania opi-
sywana propozycja.

Porzadek rozwazan wyznacza¢ beda nastepujace jego aspekty:

' A. Nalaskowski, Pedagogiczne zludzenia, zmyslenia, fikcje, Krakow 2009, s. 8.

2 Por. J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO, Warszawa 1998.
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— postmodernistyczna przestrzen i jej rozumienie,
— idea lokalnej emancypacji jako zrodto edukacyjnych projektow.

Postmodernistyczna przestrzen i jej rozumienie

Postmodernizm — przez jednych kochany, przez innych radykalnie krytyko-
wany. To ,,dziwne” zjawisko Jacek Kaczmarski zinterpretowal nastgpujaco:

Wszystko wolno! Hulaj dusza!
Do niczego si¢ nie zmuszaj!
Niczym sig nie przejmuj za nic!
Nie wyznaczaj sobie granic!

I nie prébuj nic zrozumiec,

Nie pochodzi — mie¢ — od — umie¢.
Mozesz wierzy¢ lub nie wierzy¢,
Nic od tego nie zalezy.

Nie wyznaczaj sobie zadan —

Kto si¢ nie wspial — ten nie spada,
A kto pragnie by¢ na szczycie —
Bedzie spada¢ cate zycie.

Nie sta¢ ci¢ na luksus troski,
Jeste$ wszakze dzietem boskim,
No a Boga przeciez nie ma,

Wigc to tyle na ten temat.
Wszystkie mody, wszystkie style
Rownie pigkne sa — i tyle.

(Lub, jak chcesz, réwnie szkaradne —
Konsekwencje tego zadne).
Zachwyt tyle wart, co wzgarda,
Stryczek tyle, co kokarda,
Prawda tyle, co jej brak,

Smaku brak — tyle co smak.

Bo to o to w konicu chodzi

By niczego nie dowodzié.

Nie wykuwac tarcz utopii

I nie kruszy¢ o nie kopii.

Nie planowac i nie marzy¢.

Co si¢ zdarzy — to si¢ zdarzy;

Nie zna¢ dobra ani zta:

To jest gra — i tylko gra!

Kto$ si¢ wzburza, Ze tak nie jest,
Niech si¢ wzburza! — Ty si¢ $miejesz!
Nie daj wzburza¢ sig¢ ni wzruszac:
Wszystko wolno! Hulaj dusza!
Wszystko wolno! Hulaj dusza!
Wszystko wolno! Hulaj dusza!
0j, nie wolno rzeczy wielu,
Kiedy celem jest — brak celu...
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(Zwtaszcza, jesli duszy nie ma —
I to wszystko na ten temat)’.

Tekst J. Kaczmarskiego to jedna z interpretacji ,,ptynnej” nowoczesnosci.
Wazny glos zapraszajacy do refleksyjnego odbioru rzeczywistosci, refleksyjne-
go uczestnictwa w kulturze.

Dla mnie postmodernizm jest nieustannie ,,w drodze”, to przestrzen mozli-
wosci, rozwoju, ale i1 barier, ograniczen, chaosu, zagubienia. Zanurzenie si¢
w niej sprzyja odkrywaniu nowych horyzontow, rozwigzan, odkrywaniu samego
siebie, drugiego czlowieka, jego bycia w §wiecie, sposobdw wspotpracy z nim,
a z drugiej strony naraza czlowieka na btadzenie, niepewno$¢, konflikt z owa
wieloScia.

Z. Bauman postmodernizm okresla mianem nowoczesnosci, ktéra przeszta
z fazy ,statej” w ,,ptynna”. Tym, co czyni ja ,,ptynna” — zauwaza — i jednocze-
$nie uzasadnia wybér nazwy, ,jest samonapgdowa i1 samointensyfikujaca sig
modernizacja”. ,,To z jej powodu zadna z kolejnych form Zycia spotecznego, na
podobienstwo ptynoéw, nie jest w stanie zachowac na dtuzej jej kolejno przybie-
ranych ksztattow. Na miejsce jednych form topliwych, a wigc nietrwatych, przy-
chodza inne [...]. W tej przestrzeni nie ma wigc potrzeby obsesyjnego porzad-
kowania rzeczywistosci”*. Wiara w jednokierunkowy postep, kontrola zjawisk
i obiektywna wiedza zostaja poddane krytyce, podobnie jak nadzieja na peine
poznanie, marzenie o uniwersalnym cztowieczenstwie czy jednolitej narodowe;j
tozsamosci wraz z odpowiadajacym jej modelem kultury.

Myslenie o porzuceniu chociazby powyzszych zludzen powoduje wejscie
w ponowoczesnos$¢, ktora kryje w sobie tezg optymistyczna i pozytywna dzigki:
— rezygnacji z totalno$ci w opisie §wiata — ,,kazda teoria — zauwaza Z. Melosik

— w jakim$ stopniu moze opisywaé $wiat. Swiat spoteczny nie jest ontolo-

gicznie monolityczny: jest rdéznorodny, skomplikowany, wewngtrznie

sprzeczny, jest dynamiczny, ciagle otwarty, nieustannie w trakcie stawania
sig. Stad zamiast akceptacji zalozenia o poszukiwaniu metateorii zasadna
wydaje si¢ by¢ aprobata idei, ze kazda teoria moze pozwoli¢ dotrze¢ nam do

jakiego$ zakatka rzeczywistosci spotecznej lub spojrze¢ na dany zakatek
995,

z innej perspektywy’;

— patrzeniu na siebie z dystansem;

— poddawaniu sig krytyce, autorefleksji, w wyniku ktorej odkrywa ona ukryte
pragnienia, sprzeczne sygnaly, niekoherentne ,,z tak zwana rzeczywistoscia”
wyobrazenia na wlasny temat — jest to proces nieustannego namystu, ktore-
go celem jest budzenie czujnos$ci, nie za$ jej usypianie nadzieja na przejrzy-

J. Kaczmarski, http://teksty.org/jacek-kaczmarski,postmodernizm,tekst-piosenki.

Z. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 26.

B. Sliwerski, Wspotczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakéw 2009,
s. 47.
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sto§¢ rzeczy i zjawisk®. ,,Nie ma co liczyé na to, ze chaos kiedy$ ustapi, ze

jeszcze jeden wysitek i tam, za rogiem, wszystko bedzie juz jasne i przejrzy-

ste”’ — cho¢ tesknota za takim porzadkiem dotyka niejedna wspolczesna
osobe.

— zachgcaniu do bycia ,,interpretatorem doswiadczenia”, solidarnosci, realnego
zaangazowania w sprawy drugiego cztowieka.

— nawolywaniu do kulturowych utopi, ale nie takich w rozumieniu moderni-
stycznym, tylko w rozumieniu Paula Ricoeura, ktory przekonywal, Ze jest
ona ,przednia straza czlowieka kroczacego ku $wiathu i dojrzalosci. Bo
wszelka realna zmiana jest najpierw rewolucja w dziedzinie kierujacych na-
mi obrazéw. I dlatego tylko zmieniajac wyobraznig, cztowiek zmienia egzy-
stencje”™.

W tej ,,ptynnej” przestrzeni funkcjonuja — lub sa postulowane — jednak pew-
ne stale wartosci, chociazby takie, jak: szacunek dla drugiego cztowieka, jego
zdrowia, zycia, odmiennos$ci, wolno$ci, indywidualnosci, jego sposobu bycia;
otwarto$¢ na nowe do$wiadczenia, dzielenie si¢ soba z innymi.

Postmodernizm ,,w swojej tresci i formie nie jest ani anty-, ani transmoder-
nistyczny, ale stanowi skumulowana forme przejawiajacego si¢ w dzisiejszej
rzeczywistosci pluralizmu™. Nie dazy do wykluczenia modernizmu, a w konse-
kwencji idei postgpu, intensyfikacji innowacji czy dynamiki zmian, nie odcina
si¢ od niego, tylko zauwaza, ,,ze nie jest on teraz radykalny, dominujacy i obli-
gatoryjny w catym spektrum kultury i codziennego zycia”'®. Stwarza warunki
dla rozwoju wieloksztaltnej tendencji oraz uznania prawa do ré6znorodnosci, od-
daje szacunek rozmaitym stylom bycia w §wiecie, wzorom myslenia i postgpo-
wania, jest inng niz modernizm jako$cia, wrazliwos$cia dziejacej si¢ rzeczywisto-
$ci. Cztowiek funkcjonujacy w tak zastanej sytuacji, organizujacej si¢ przestrze-
ni, do$wiadcza ,,z jednej strony prawa do rdéznorakich zachowan, sktonnosci
i identyfikacji, kieruje si¢ odmiennymi interesami i warto$ciami, z drugiej za$
strony wchodzi w konflikt z owa wieloscia 1 sprzecznymi kryteriami wobec jego
pogladow czy stanowisk, uswiadamiajac sobie zarazem trud lub nawet brak kon-
sensusu czy pojednania™'’.

Idea roznicy jest ta ptaszczyzna, ktdra moze udzwignac cigzar sporu. Rozni-
cy nie da si¢ nie zauwazy¢, ona stala si¢ nicodlaczna jakoscia stajacej si¢ rze-
czywistosci. Kultura ,,zyje na granicach” — glosi teza Michaita Bachtina, ,,czyli
w miejscach nasycanych rdznica, a zamiera badz jest wyjatawiana w obszarach
dominacji jednej wersji podstawy $wiatopogladowej lub ideologicznej, ktora

6
7
8

P. Gozlinski, Wstep, [w:] Z. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 11.
Tamze.

Tamze, s. 14.

% B. Sliwerski, dz. cyt., s. 48, 49.

10 Tamze, s. 51.

""" Tamze, s. 48, 49.
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przez brak zdarzen kulturowych w postaci autentycznych zderzen z réznica
sptyca whasne zakorzenienie, niezdolna do poglebiania whasnych racji”'?. Nie
kazda roznice czlowiek musi akceptowac, dobrze — gdy ja dostrzega i szanuje,
umie o niej rozmawiac, oswajac si¢ z nia lub uczy¢ si¢ zy¢ obok, kiedy nie znaj-
duje dla niej miejsca w swoim $wiecie'’. Roznicy nie nalezy si¢ baé.
Postmodernizm taczony jest wigc z réznorodnoscia, ,,fuzja kulturowych ho-
ryzontow™'*, | mozaikowa réznorodnoscia form i stylow zycia nieustannie si¢
mieszajacych”"®, demokracja, wolnoscia i solidarnoscia, zaangazowaniem sig
w sprawy drugiego cztowieka, indywidualnos$cia, roznica, ale takze z chaosem,
zagubieniem, niepewnos$cia, wewngtrzng sprzecznoscig, niespojnoscia, konflik-
tem. Nie kazdy akceptuje postmodernistyczny porzadek. Postawa wobec opisy-
wanej, bedacej ,,w drodze”, epoki jest wynikiem oddziatywania wielu czynni-
kéw. Jednym z nich jest nastrojenie, ktore M. Heidegger okreslit jako egzysten-
cjalne otwarcie si¢ czlowieka na $wiat, na drugiego cztowieka, ktore pozwala na
odkrywanie czegokolwick w $wiecie'®. Innym czynnikiem jest ,,sposob postrze-
gania i uznawania pluralizmu i demokracji, a takze tego, jak sobie z nimi pora-
dzi¢, jak im sprostac. Jesli kto$ postrzega te stany jako zto konieczne, od ktérego
nie ma juz odwrotu, to albo probuje sabotowac, albo mu si¢ aktywnie przeciw-

. 517
stawia” .

Idea lokalnej emancypacji

W ramach pedagogiki, jak i w ramach wigkszo$ci innych dyscyplin nauko-
wych czy obszarow ludzkiej aktywnosci — roznorodno$¢ bycia stata sig¢ faktem.
Istnieje wiele kierunkow, nurtow, pradow, teorii pedagogicznych, ktore zyja swo-
im zyciem, sa niezaleznymi postaciami pedagogicznymi, wyrazajacymi swoje sta-
nowisko wobec edukacji (ksztalcenia i wychowania). Zdaniem postmodernistow,
nie moga one (W tym takze koncepcja postmodernistyczna) by¢ juz rozpatrywane
jako obiektywne. Kazda z teorii, kazda z pedagogii traktowana jest (lub by¢ po-
winna) jako jedno z wielu rownorzednych podejs¢. Choc¢ nie zawsze §wiat rézno-
rodnosci pedagogicznej analizowany jest jako ,,obiektywne trwanie obok siebie
réznych pedagogicznych teorii”, do debaty dotyczacej pluralizmu pedagogicznej
mysli wprowadza si¢ ,,warto$ciujaca pochwale lub negacje tego stanu rzeczy”'™.

12 Cyt. za: L. Witkowski, Jaka kultura?, Lublin 2007 (z materialéw przygotowanych na VI Ogol-
nopolski Zjazd Pedagogéw w Lublinie).

M. Adamska-Staron, O edukacyjnym potencjale X Muzy, [w:] Relatywizowanie w edukacji, red.
L. Preuss-Kuchta, E. Murawska, Torun 2012, s. 135.

Z. Bauman, dz. cyt., s. 14.

Tamze, s. 12.

M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994.

17 B. Sliwerski, dz. cyt., s. 49.

Tamze, s. 51.
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W moim przekonaniu pedagogika powinna pielggnowaé¢ odmiennos$¢ istnie-
jacych w jej przestrzeni kierunkéw, nurtow, pradow, teorii, podejmowaé wszel-
kie dziatania, by byly one dla innych, dla ich przedstawicieli, czytelne, kohe-
rentne, zrozumiale, by intensyfikowaly wrazliwos¢ na drugiego cztowieka, od-
miennos$¢, roznice, dialog. ,,[...] Postep w teorii osiaga si¢ zawsze dzigki Sciera-
niu si¢ réznych paradygmatow. Lepiej jest w toku naukowej, rzetelnej dyskus;ji
porownac poszczeg6lne teorie, czyli — by przywota¢ Mannheima — «przelicza¢
rozne perspektywy», niz zanurzac si¢ w jednej z nich, tudzac si¢ w zadufaniu, ze
wszystko da si¢ w jej obrebie wyjasni¢”"’.

Postmodernistyczne idee otworzyly wiele mozliwosci dla dzisiejszej eduka-
cji. I trudno je przeceni¢. Szczegodlnie wazne w tym konteks$cie wydaje si¢ epi-
stemologiczne porzucenie wszelkich ztudzen dotyczacych mozliwosci zbudo-
wania jedynej obowiazujacej, calosciowej teorii. Wielo$¢ rozpatrywana w kon-
tekscie catos$ci uswiadamia tworcom poszczegolnych koncepcji ,,czgsciowosc”
ich stanowiska. Rozumienie cato$ci przychodzi po zrozumieniu szczegohu. Zro-
zumienie spotecznego, pedagogicznego $§wiata wymaga zanurzenia si¢ w nim,
bycia w nim, wspottworzenia go. Dzigki tej hermeneutycznej wedrowce peda-
gog odkrywa okreslone zakatki wspolnoty ludzkiej, dziet tworzonych przez in-
nych, a $wiat ten odstania prawde o cztowieku, o sposobach bycia cztowieka.
Odkrywajac te jakosci, cztowiek odstania jakas czastke ludzkiego doswiadczenia.

Réznorodnos¢ dla pedagoga/nauczyciela oznacza ciagly wybor miedzy al-
ternatywnymi mozliwo$ciami, taczy si¢ z ,,eksperymentowaniem réznymi $rod-
kami i réznorodnymi drogami i metodami”®. Zgoda na réznorodno$¢ w nauce,
w edukacji, przy jednoczesnym zachowaniu jej autonomii, wolnej od zewnatrz-
sterownosci, politycznych uwiktan, oznacza, ze kazdy moze wybierac ,,odmien-
na droge badan czy edukowania, krytyki i afirmacji okreslonych teorii™?'.
W umiejetnosci korzystania z tej réznorodnosci jest szansa na to, ze wybrana
przez naukowca, w przypadku edukacyjnego wydarzenia — nauczyciela, droga,
metoda bedzie stuzyta zaro6wno rozwojowi nauki, jak i edukacji, uczniom/wy-
chowankom, bedzie pomocna w skali mikro lub/i w skali makro.

Otworzenie si¢ pedagogdéw/nauczycieli na postmodernistyczne bycie w $wiecie
taczy si¢ rowniez z uczuciem niepokoju i niepewnos$ci. Przyjecie takiego stano-
wiska nie oznacza, ze wielo$¢ nie budzi niepokoju. Trzeba przeciez umieé ja
ogarna¢, dokona¢ wyboru idei, teoretycznie ja uzasadnic, ,,skonsumowac” ja we
wlasnej praktyce naukowej, edukacyjnej*’, we wlasnym doswiadczeniu, i tym
doswiadczeniem si¢ dzieli¢. Pomocne w dokonaniu wyboru okazuja sig:

19 Tamze, s. 59, 60.

B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 11.

Tamze.

B. Sliwerski, Jaki paradygmat?, Lublin 2007 (z materialéw przygotowanych na VI Ogélnopol-
skie Zjazd Pedagogow).
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— kompetencje poznawcze — pozwalaja one odnalez¢ si¢ w tej pluralistycznej
pedagogicznej przestrzeni, daja dobra orientacj¢ w dorobku teoretycznym
danej dyscypliny,

— nieustanna autoedukacja,

— krytycyzm wobec pedagogicznych nowinek i nowosci, ,,kryjacych si¢ w teo-
riach uwiedzen”,

— odwaga, by nie podda¢ si¢ modnym stereotypom, hatasliwym reklamom; za-
trzymanie si¢ przy teoriach, do ktorych zbyt tatwo si¢ zapalamy, wobec kto-
rych przestajemy by¢ wystarczajaco krytyczni,

— dokonywanie superwizji wiasnej swiadomosci pedagogicznej, poddawanie
analizie wlasnej racjonalnosci,

— umiejetnosci odezytywania wlasnego stanowiska na mapie kierunkow, nur-
tow, pradow — w konfrontacji z innymi®,

— prowadzenie wszelkiego rodzaju badan odkrywajacych nowe perspektywy,
nowe rozwiazania problemow spoteczno-pedagogicznego $wiata.

Skoro postmodernizm bazuje na idei r6znicy, wielosci, indywidualizmie (jak
rowniez odpowiedzialnosci za wilasne czyny), to projekty dziatan pedagogicz-
nych powinny znalez¢ swoje podstawy m.in. w idei lokalnej/indywidualne;j
emancypacji. Co to oznacza? Oznacza to otwarcie si¢ w przestrzeni edukacyjnej
wszystkich jej uczestnikow, wladzy i spoleczenstwa na artykulacje indywidual-
nych i grupowych stanowisk podmiotowych, ktére miatyby prawo do kreowania
czy kultywowania réznic jako istotnych elementéow srodowiska edukacyjnego,
a tym samym do tworzenia odrgbnych pedagogii adresowanych do poszczegol-
nych obszaréw spolecznego zroznicowania®.

W tym konteks$cie pedagog/wychowawca/nauczyciel ,,podejmowaltby $wia-
dome ryzyko walki o ksztalt narracji typowych dla danego spoteczenstwa,
grupy spolecznej/uczniowskiej, pojedynczych osob, prezentujac rownolegle caty
wachlarz innych narracji, jakimi mozna opisywac $wiat, przezycia, emocje, spo-
soby bycia w $wiecie, itp.

Punktem wyjscia tak pomys$lanych projektow edukacyjnych, ich konstru-
owania bytyby/sa aspiracje i przekonania, zainteresowania wtasciwe danej spo-
tecznosci. Wychowawca czy nauczyciel przyjmujacy postmodernistyczna wersj¢
wlasnej pedagogii musi mie¢ $wiadomos¢ tego, ze przyjdzie mu dziata¢ w kon-
tekécie permanentnego ryzyka i niepewnosci. Nie ma gwarancji, ze odniesie
okreslony edukacyjny efekt, co nie oznacza, ze nie osiagnie efektu w ogole;
osiagnie, tyle ze inny. Dlatego tez powinien by¢ przygotowany, otwarty, nastro-
jony na zmiang, jaka moze dokonac si¢ podczas edukacyjnego wydarzenia, po-
winien by¢ przygotowany na inny jego przebieg.

2 B, Sliwerski, Wspélczesna..., s. 59.
24 Tamze, s. 47
2 Tamze.
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Przyktadem edukacyjnego spotkania odwolujacego si¢ do idei lokalnej/in-
dywidualnej emancypacji moze by¢ edukowanie przez sztuke¢, hermeneutyczne —
oparte na rozumieniu i interpretacji — bycie w §wiecie.

Rozumienie badanych zjawisk jest nie tylko intelektualnym procesem, ale
takze procesem ,angazujacym wszystkie wladze psychiczne cztowieka™.
Przedmiotem rozumienia jest zawsze to, co jednostkowe, ale ujmowane w kon-
tek$cie calosci. Bo rozumienie jest odniesieniem subiektywnego przezycia do
tego, co ogdlne, obicktywne”’.

Interpretacja umozliwia podmiotowi (interpretatorowi) estetyke bycia
w przestrzeni kulturowej, a wigc 1 edukacyjnej — ,,bycia drugim, trzecim i czwar-
tym™*. Jednocze$nie interpretacja siegajaca po hermeneutyke wydaje sig¢ nie-
zwykle wazna z punktu widzenia wspétpracy z innoscia ,,niewspotobecna”™?.

Jestem zwolenniczka takiego wtasnie edukowania. Sama od lat na zajeciach
dydaktycznych realizujg program, ktérego jednym z celow jest odkrywanie edu-
kacyjnego potencjatu pozapedagogicznych przestrzeni, migdzy innymi sztuki.
O swoich do$wiadczeniach pisalam na famach réznych publikaciji*’.

Teksty kulturowe (muzyka, teksty piosenek, filmy, malarstwo, literatura —
oczywiscie nie ta wpisana w kanon obowiazkowych lektur szkolnych, i inne),
wprowadzaja w niezwykly $wiat, stuza odslanianiu nie tylko edukacyjnego po-
tencjatlu, pedagogicznych idei, ale rowniez odkrywaniu §wiata samych uczestni-
kow, ich przekonan, pragnien, marzen, postaw wobec §wiata, drugiego cztowie-
ka, przysztego zawodu — zawodu pedagoga. Wybor kulturowych ekspresji jest
indywidualny, autonomiczny, nienarzucany. Teksty zagaduja, sa swoistym Na-
przeciw. W trakcie ,,rozmowy” z nimi moze ujawni¢ si¢ wiele wartosci. W tej
przestrzeni pomigdzy poznajacym a poznawanym, ,,co$” si¢ wydarza. Uczestni-
cy otwieraja si¢ na siebie, na interpretowane dzieto/rzeczywistos¢, ale i dzieto,
rzeczywisto$¢ poznawana, otwieraja si¢ na poznajacego. To swoisty dialog. To,
co si¢ dzieje w tej przestrzeni, jest ,,wy-darzeniem”, czyli wzajemnym obdaro-
wywaniem si¢: wiedza, doswiadczeniem, refleksjami, propozycjami, ale i uczu-
ciami, emocjami. Wejscie w dialog z tekstami kulturowymi powoduje przyjecie
postawy charakterystycznej dla bezposredniego dialogu: ,.tekst jest jakims bez-
posrednim «ty», ktory moéwi do mnie”. Taka hermeneutyczna podroz jest prze-
kroczeniem kregu wlasnego Ja, pozwala dostrzec inne jakosci, réznice, pozwala

Szkice o rozwoju nauki, red. J. Such, E. Pakszyc, Poznan 1986, s. 15.

W. Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Krakow 2006, s. 97.

B 1. Witkowski, Wstep, [w:] Listy o edukacji, red. L. Witkowski, Warszawa 1998, nr 2, s. 252.
Tamze.

Zob. M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, Inny sposob myslenia o edukacji. Metafo-
ryczne narracje, Krakow 2007; M. Adamska-Staron, W poszukiwaniu wiedzy o wychowaniu,
[w:] Podstawy edukacji. Epistemologia a praktyka edukacyjna, red. A. Gofron, M. Piasecka,
Czgstochowa 2008; tejze, Edukacja — Inspiracja — Tworzenie, [w:] Tworczos¢ dzieci i miodzie-
zy. Stymulowanie — Badanie — Wsparcie, red. K.J. Szmidt, W. Liggza, Krakow 2009; tejze,
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si¢ nad nimi zastanowié, ,,porozmawia¢” z nimi, porozmawia¢ o nich, by po-
nownie wréci¢ do siebie, by ujrze¢ z nowej perspektywy, w nowym $wietle do-
swiadczany fenomen, by przesta¢ mysle¢ i dziata¢ w obrgbie schematdéw. Dzigki
niej poznawane zmienia poznajacego” .

Praktycznie kazdy obraz, niezaleznie od estetycznego wyrafinowania, moze
mie¢ w sobie edukacyjny potencjal, by¢ swoistym Naprzeciw, dialogiem, ktory
moze zaktywizowac nie tylko emocjonalng sfere, ale rowniez t¢ poznawcza, du-
chowa, dziataniowa, t¢ ,,pomigdzy” i inne.

Edukacyjne sity nie tkwia w dziele, w jego strukturze narracji, kompozycji,
to odbiorca o nich decyduje. W tej perspektywie trudno organizowaé doswiad-
czenie edukacyjne wspotczesnego uczestnika kultury przez wskazywanie tek-
stow ,,wlasciwych”, ,,wartosciowych”, poniewaz on sam tworzy swoj kanon®.
Warto jednak zacheca¢ do dzielenia si¢ swoim kanonem z innymi, konfrontowac
go, porozmawia¢ o nim. Warto zaprasza¢ do takiego doswiadczenia, gdyz
w konsekwencji jego uczestnicy moga zmieni¢ obrany kierunek, mogg umocnic¢
si¢ w swoim wyborze lub dokona¢ okreslonych modyfikacji.

Wyprawa w artystyczne przestrzenie w poszukiwaniu edukacyjnego poten-
cjalu poprzedzona jest zajgciami ,,opowiadajacymi” o edukacji — jej niejedno-
rodnosci, wieloaspektowosci, ztozonosci — ,,chcac bowiem odszuka¢ edukacyjny
potencjat w jakiejkolwiek sferze ludzkiej aktywnosci, trzeba posiada¢ pewien
horyzont odniesienia, trzeba orientowac si¢ przynajmniej na poziomie ogolnym,
czym jest edukacja, by moc stwierdzi¢, ze «co$» jest edukacyjne, a «co$» eduka-
cyjne nie jest”’. Wymaga atmosfery bezpieczefistwa, zdetronizowania ,,po-
uczenia” na rzecz ,,animacji”’, woli zrozumienia tego, co nowe, inne, pokory wo-
bec siebie i drugiego cztowieka, wobec autora danego tekstu, wobec poznawane;j
przestrzeni, wydarzenia, autorefleksji, krytycznego stosunku do wilasnych od-
kry¢, umiarkowanego dystansu, ,,ktory obroni [...] przed apodyktycznos$cia in-
dywidualnosci i subiektywizmem interpretatora, a takze pozwoli interpretatoro-
wi zachowa¢ wrazliwo$¢ nie tylko na zagadnienia jaskrawo zarysowane, lecz
réwniez na detale podkreslajace specyfike danego zagadnienia™*.

Edukacja osadzona w zarysowanej przestrzeni semantycznej koncentruje si¢
wokot nastepujacych aspektow’”:

— odkrywania, poznawania $wiata, czlowicka, samego siebie, Innego; zdoby-
wania narze¢dzi rozumienia i interpretowania, czyli edukowac, aby wiedzie¢,
rozumie¢, interpretowaé — parafrazujac stowa J. Delorsa;

M. Adamska-Staron, O edukacyjnym potencjale..., s. 139, 140.

32 Tamze, s. 139, 140; W. Jakubowski, dz. cyt.

M. Adamska-Staron, O edukacyjnym potencjale..., s. 141.

J. Tischner, Rozumienie — dziejowos¢ — prawda, [w:] Filozofia wspotczesna, red. J. Tischner,
Krakow 1989, s. 43-44.

J. Delors, dz. cyt.
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— wspolorganizowania/wspottworzenia otaczajacej przestrzeni, wykorzysty-
wania pozyskanej wiedzy, poznanych idei, warto$ci, sposobow i $srodkoéw
w praktyce spotecznej, czyli edukowaé, aby dziatac;

— uczestniczenia i wspolpracowania z innymi, dazenia do wspdlnoty i ducho-
wego bycia z drugim cztowiekiem, czyli edukowac, aby zy¢ wspolnie;

— rozbudzania nie tylko poznawczej, psychicznej, dziataniowej sfery, ale du-
chowej i fizycznej, do§wiadczania i przezywania, czyli edukowac, aby by¢;
Powyzsze myslenie o edukacji stanowi jedna z perspektyw, jest jedna z edu-

kacyjnych propozycji, jedna z edukacyjnych praktyk i odwotuje si¢ do okreslo-

nych idei®. Akceptujac wielos¢ edukacyjnych propozycji, narracji o edukacji,

,»wchodzac w jezyki oferowane nam przez rozne dyskursy, cztowiek dostrzega

bogactwo znaczen, ktorymi opisywany jest §wiat. Taka wedrowka uczy pokory

wobec $wiata — jest on zbyt skomplikowany i sprzeczny wewngtrznie, rozpro-
szony i zdecentrowany, aby mozna go bylo «stotalizowaé» w jedna narracje™’.

Edukacyjne spotkanie odwotujace si¢ do aspiracji i przekonan, zaintereso-
wan uczestnikow tego spotkania, idei lokalnej emancypacji, artystycznych kon-
kretyzacji — jest warte realizacji z kilku powodow:

— zainteresowane jest zrozumieniem uczestnikow edukacyjnej rzeczywistosci,
czyli odkrywaniem sensow i warto$ci ja organizujacych,

— pomaga w odkrywaniu warunkéow mozliwosci edukowania, nowych hory-
zontow, rozwiazan, mozliwosci, ale i ograniczen,

— stwarza mlodziezy warunki do poznawania i doswiadczania réznorodnosci
$wiata, samego siebie, drugiego cztowieka, jego sposoboéw bycia, dostrzega-
nia i akceptowania roznic spotecznych,

— pozwala edukowanym na r6znorodno$¢ wypowiedzi, odmienne poglady, ak-
tywne zabieranie glosu we wilasnych sprawach, ksztattuje krytyczne myslenie,

— uczy aktywnego dziatania na rzecz zmiany nieakceptowanych cech zycia
spotecznego,

— uczy migdzykulturowego dialogu,

— o$miela do twoérczej aktywnosci, pomaga w rozpoznawaniu wlasnych zdol-
nos$ci tworczych, mocnych stron, w poszukiwaniu wlasnej Narracji,

— zachgca do poznawczej przygody, poznawczego ryzyka.

Ponadto w przestrzeni uwzgledniajacej postmodernistyczne idee nauczyciel
traci instytucjonalny autorytet, wynikajacy z petnienia roli nauczyciela, autorytet
wynika natomiast ze zdolno$ci nauczyciela, np. do wchodzenia w dialog z ucz-
niami, ktéry uprawomocnia w grupie szkolnej/studenckiej ,,r6znicg”: kulturowa,
etniczna, plciowa, religijna, przywraca znaczenie temu, co codzienne, wpisuje
si¢ w spoleczne doswiadczenie ucznidw/studentow i ich przezywanie $wiata®.
Po to, by poznawanie i rozumienie siebie, ,,Innego”, §wiata, bylo autentyczne,

3% M. Adamska-Staron, O edukacyjnym potencjale..., s. 133, 134.

37 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 1998, s. 35.

38 Zob. Z. Melosik, Pedagogika postmodernistyczna, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2005, t. 1, s. 460.
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by dawato cztowiekowi rados¢, by mogl poszukiwaé i dochodzi¢ do prawdy,
wiedzy, wlasnymi drogami, ,,mowi¢ po swojemu”, uczy¢ si¢ krytycznej postawy
wobec $wiata spotecznego (ktora polegataby, migdzy innymi, na kwestionowa-
niu ,,zastanych” oczywisto$ci), a zarazem pokory w krytykowaniu, by umiat
spojrze¢ na siebie z perspektywy drugiego cztowieka, a na wlasng kulturg inny-
mi oczyma, by laczyt on wiasne ,,Ja” z ,,Ty” oraz z grupowym ,,My”>’.

Zakonczenie

Idea okresla gtownie postawe woli, ,,jej wiernos¢ dla idei [...] uznanej za
prawdziwa, gotowos¢ konsekwentnej realizacji tejze”*. Kto czuje wielkosé idei,
ten ma w sobie pokore. ,,Czuje za§ wielkosc¢ idei, jej nadrzednosé, taki cztowiek,
ktory rzetelnie stara sig jg realizowac¢. Wtasnie wowczas przekonywa sig, ze idea
obiektywnie go przewyzsza, ze wszystkie poczynania zmierzajace do jej uciele-
$nienia przynosza tylko cze¢sciowe rezultaty — a o wiele wigcej pozostaje do zro-
bienia. Jednostka o nastawieniu utylitarystycznym, bezideowym, bedzie wow-
czas moOwi¢ o niezyciowosci idei czy tez jakiej$ zasady, ktora z niej wyplywa.
Gest taki ma stuzy¢ do zamaskowania wlasnej stabosci, bezradnosci czy leni-
stwa. [...] Cztowiek pokorny natomiast umie si¢, zardOwno w teorii, jak i w prak-
tyce, pogodzi¢ z tym, ze idea go przewyzsza. Jest jej nawet niejako wdzigczny

za to, utrzymuje go to bowiem w czujnosci, w dazeniu, w poszukiwaniu”*'.

Summary

Idea of the local emancipation with source for educational projects
in the postmodernist space

Postmodernism creates conditions for the development of multifaceted trends and recognize the
right to diversity, gives respect to various styles of being in the world, patterns of thought and behavior
is different than the modernist sensibility. As part of pedagogy, as well as for most other disciplines di-
versity has become a reality. There are many directions, trends, trends, theories, practices that are inde-
pendent forms of pedagogy, expressing his stance on education (training and education). Pedagogy
should cherish this diversity, it should take any action intensifying sensitivity to others, diversity, differ-
ence and dialogue. If postmodernism is based on the idea of difference, diversity, individualism (as well
as the responsibility for their own actions), are projects of pedagogical activities should find their base
including the idea of local emancipation. This means opening up the educational space of all its partici-
pants, government and society on individual and collective articulation of subjective positions that
would have the right to create and cultivate differences as essential elements of the learning environ-
ment, and thus to create a separate pedagogy aimed at specific areas of social differentiation.

¥ M. Adamska-Staron, O edukacyjnym potencjale..., s. 130.
40 K Wojtyta, Elementarz etyczny, Krakow 2000, s. 89.
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