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»Nowe wychowanie’” na famach lwowskiego
»Przegladu Spotecznego” (1927 - 1939)

Pedagogika poczatkéw XX w. zostata zdominowana przez idee naturalizmu
i indywidualizmu. Odwotujac si¢ do pogladéw Jana Jakuba Rousseau i Jana
Henryka Pestalozziego jak i do najnowszych badan nad dzieckiem psychologéw
(Jana Wtadystawa Dawida, Alfreda Bineta i Stanleya Halla), wychowawcy
z Europy Zachodniej i USA ogtosili nadchodzacy wiek ,,stuleciem dziecka”,
a takze podjeli twércze dzialania zmierzajace do zreformowania szkoty trady-
cyjnej. Nazwiska Johna Deweya, Heleny Parkhurst, Marii Montessori, Owidiu-
sza Decroly’ego czy Edwarda Claparéde’a oraz opracowane przez nich systemy
pedagogiczne staty si¢ znakami rozpoznawczymi ,,nowego wychowania” i dro-
gowskazem dla pedagogéw podejmujacych wiasne préby w tym zakresie.

Ogdlny prad owych przemian docierat réwniez do Polski. Odradzajace si¢
po latach niewoli i I wojnie $wiatowej panstwo, oprécz wielu wyzwan natury
politycznej, gospodarczej i spotecznej, musiato takze podjaé trud zorganizo-
wania systemu o$wiatowego, ktéry odpowiadatby potrzebom oraz najnowszym
osiggnigciom w szkolnictwie zachodnim.

Adaptowaniem haset ,,nowego wychowania” bylo zainteresowane réwniez
$rodowisko zydowskie, stanowiace ,liczng mniejszo$¢” w granicach Rzeczypos-
politej'. W pedagogice nowoczesnej bowiem inteligencja zydowska upatrywata
$rodek umozliwiajacy spoteczenstwu zydowskiemu wyjscie z getta wyznanio-
wego i kulturowego oraz akulturacje z Polakami. Zywy kontakt ze §rodowiskami
zydowskimi na Zachodzie oraz w Ameryce, a takze znajomos¢ jezyka niemiec-
kiego, jednego z urzgdowych na terenie Galicji, dodatkowo sprzyjaty przejmo-
waniu nowinek pedagogicznych i wykorzystywaniu ich w opiece spotecznej
i szkolnictwie zydowskim na terenie Polski.

' Liczebnos¢ Zydéw na poczatku lat trzydziestych ocenia sig na 2,7 — 3,2 min miesz-
kancow, przy czym w Galicji znajdywato si¢ 25% ich ogétu, czyli okoto 750 tys. (naj-
wiecej w Krakowie i Lwowie). Zob. H. Chatupczak, T. Browarek, MniejszoSci narodowe
w Polsce 1918 — 1995, Lublin 2000, s. 164.
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Duze zastugi w przekazywaniu owych nowosdci miat ,,Przeglad Spoteczny”,
miesigcznik ukazujacy si¢ w latach 1927 — 39 we Lwowie. Pismo stanowito
oficjalny Srodek szerzenia idei wychowawczych przez inteligencje zydowska
skupiong wokét Centralnego Komitetu Opieki nad Zydowskimi Sierotami we
Lwowie, jednak juz od roku 1929 zyskato znaczenie ogdlnopolskie, zostajac
organem Centosu (Zwiazku Towarzystw Opieki nad Zydowskimi Sierotami
i Opieki nad Dzieémi Rzeczypospolitej Polskiej z siedziba w Warszawie?).
Z tego tez powodu na tamach ,,Przegladu Spotecznego” odnotowywano dzia-
fania opiekuncze nie tylko z Galicji Wschodniej oraz Zachodniej, lecz i innych
okregéw, czyli z terenu bylej Kongreséwki, Polesia, Wolynia, Biategostoku
i Wilna.

»Przeglad Spoteczny” prezentowal osiagnigcia pedagogiki ,,nowego wycho-
wania” z nadziejg, iz stang si¢ one orgzem spotecznikéw zydowskich, wal-
czacych o szeroko rozumiane prawa dziecka. By w petni przekonaé spoteczen-
stwo o potrzebie zmian w szkole w duchu najnowszych pradéw wychowania, na
famach ,Przegladu Spotecznego” wykazywano nie tylko zalety pedagogiki
wspoétczesnej, ale takze niedostatki szkoly tradycyjnej. W niej bowiem — jak
pisat Leon Gutman — ,,samolub, izolujacy si¢ od spotecznosci klasowej, ktore-
mu los drugiego byl obojetny, a w kazdej sytuacji szkolnej i pozaszkolnej wi-
dziat tylko swe wlasne «ja», uchodzit za wzdr ucznia, byl spokojnym podczas
lekeji, nie przejmowat si¢ w ogdle niczym, otrzymywat pigkne noty i wynosit ze
szkoty t¢ nauke utrwalong w nim dtugoletnim do$wiadczeniem, ze w Zyciu po-
ptaca samolubstwo, ze droga aspofecznych czynéw dochodzi si¢ do celu, ze
izolacja, pycha, zatwardzialo§¢ serca sa potrzebne dla osiagniecia celu™.

Dyscyplina szkoly przedwojennej byla zrédtem — jak stwierdzit Gutman —
egoizmu i obtudy wychowankéw, zamiast ,by¢ wycinkiem zycia, byta tylko
wstepem, i to ztym, do zycia™. W jej centrum pozostawat nauczyciel ze swoim
programem, przedkladajacym ilo$¢ wiedzy nad jej jako$é, hamujacym inicja-
tywe 1 samodzielnos¢ uczniéw i propagujacym umiejetnos$¢ imitacji. Autor arty-
kutu krytykowat réwniez szablony wychowawcze, przetadowanie programéw
nauczania oraz zmienianie przez szkot¢ wieku mtodzienczego w przedwczesna
dojrzatos¢. Zwracal uwage na postugiwanie si¢ przez nauczycieli stereotypami
o uczniu zdolnym i niezdolnym, karnym i niepostusznym oraz na brak ksztatce-
nia silnych osobowosci. Gutman przeciwstawial si¢ takiemu postgpowaniu,
twierdzac, iz ,,kazde dziecko w szkole ma petne ku temu prawo by¢ osadzane na

? Obok ,,Przegladu Spotecznego” trybuna Centosu byty réwniez czasopisma w jgzyku
jidysz: ,,Unzer Kind” i ,,Dos Szucloze Kind”.

3 L. Gutman, Przewarto$ciowanie dotychczasowych pojec pedagogicznych, ,Przeglad
Spoteczny” 1935, nr I - 1II, s. 15 — 16 (dalej postugujg¢ si¢ skrétem: ,,PS™).

* Tamze, s. 16.
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podstawie swych indywidualnych uzdolnien i wlasciwodci. Rzecz trudna, ale
istotna. Nie zamagazynowanie wiedzy, ale rozwdj sit psychicznych jest rzeczy-
wistg warto$cig pedagogiczna [..77°.

Zadan pedagogiki nie ograniczano jednak tylko do spraw wychowania
dziecka, uwazajac, ze nowe tendencje przystuza si¢ do stworzenia nowego, lep-
szego spoteczenstwa. Inteligencja zydowska miata nadzieje na uzyskanie pet-
nych praw obywatelskich dla swej spotecznosci w ksztattujacym sie¢ wéwczas
nowym tadzie niepodlegtej Polski.

O ambicjach spolecznych pedagogiki wymownie swiadczyt artykut Michata
Friedlindera Wspdtczesne dazenia wychowawcze®. Autor pisat w nim o naro-
dzinach nowej kultury, nowego $wiata, pedagogike zas uwazat za pierwszg na-
uke, ktéra pojela kierunek rozwoju kultury wspéiczesnej i zaangazowata sie
w przemiany. Wsérdéd najwazniejszych przedstawicieli ,,nowego wychowania”
zostali wymienieni Georg Kerschensteiner, Fryderyk Wilhelm Foerster,
J. Dewey, Adolf Ferriére, O. Decroly, M. Montessori i Edward Spranger.

Na tamach ,,Przegladu...” zauwazono, ze zaréwno Rosja, jak i Ameryka,
dwa mocarstwa wyznaczajace kierunek przemian i rozwoju cywilizacyjnego
w XX w., mimo zasadniczych réznic ustrojowych, zgodnie docenialy warto$¢
wychowania i traktowaty dziecko jako swoisty fetysz. Pisano m.in.: ,,W obu
krajach dochodzi si¢ do przekonania, ze nieprawda jest, jakoby dziecko przy-
chodzilo na swiat juz ze ztymi sktonnosciami, Ze przestepczosé powstaje jedynie
skutkiem wplywu otoczenia [...]. Powstaje hasto: nie ma ztych dzieci, nie ma
dzieci o zbrodniczych instynktach, wszystko zalezy od sposobu wychowania, nie
kara¢, lecz wychowywaé, nie tworzy¢ doméw aresztanckich, lecz budowad
szkoty”’. Takie stanowisko ugruntowywato poglady pajdocentryczne na Zacho-
dzie, w Polsce za$ stwarzalo realne nadzieje na powazne potraktowanie szeroko
rozumianych praw dziecka (szkolnictwa, opieki nad dzieckiem sierocym i ubo-
gim, szkét specjalnych).

Owa tendencje podkreslit rowniez M. Friedldnder stwierdzajac, iz ,.[...]
obj¢ta pedagogika swa dziatalnoscia nie tylko szkote, jako swdj najwlasciwszy
teren dziatania, lecz takze dziedzing pozaszkolnego wychowania dziecka i mio-

5 Tamze, s. 20.

® M. Friedlinder, Wspotczesne dazenia wychowawcze, ,Przeglad Spoteczny” 1928, nr
XI. Warto dodaé, iz M. Friedldnder publikowat za granicq artykuly na temat polskich
eksperymentéw pedagogicznych (np. Die Besterben zum Erziehungserneuerung in Po-
len, ,,Das Werdende Zeitalter” 1926, nr V — VI; Schule und Schulerneuerung in neuen
Polen, ,,Neue Erzichung” 1928, nr 3; Schulprobleme in Polen, ,Pidagogische Zentral-
blatt” 1928, z. 10 i ,,Schulreform” 1930, z. 8 - 9), na co zwrécit uwage Leonard Gro-
chowski, zajmujac si¢ pedagogicznym pismiennictwem obcojezycznym Polakéw
w latach 1918 — 1939. Zob. L. Grochowski, Studia z dziejéw polskiej szkoty i pedagogiki
lat miedzywojennych, Warszawa 1996.

7 M. S. [rec.], Aktualna ksiqzka. G Bielycha i L. Pantelejewa: Republika Szkid —
w przektadzie H.L. Winlana, ,PS” 1928, nr X1, s. 19,
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dziezy, uwazajac, ze czynniki pozaszkolne w réwnej, a moze nawet w szerszej
jeszcze mierze, rozstrzygaja o kierunku wychowania. Jako pedagogika spotecz-
na wkracza ona w dziedzing skomplikowanego Zycia spotecznego, prébujac ujaé
przyczyny zla u korzeni, by na zdrowym gruncie spotecznym zbudowac nowg
szkote i nowe wychowanie”®,

Friedldnder zatem zwracal uwage na narodziny pedagogiki spotecznej, zda-
jac sobie sprawe z potrzeby edukowania calego spoleczenstwa, wychowanego
jeszcze w szkole tradycyjnej. Jego zdaniem, idee humanistyczne i kwietyzm
szkoly przedwojennej nie przystosowywaty do zycia, nie uwzglednialy Zycia
spotecznego i zagadnien terazniejszosci. ,,Pedagogika wspétczesna dazy wiec do
stworzenia takiego typu szkoly, ktéry by taczyt w swoim programie pracg umy-
stowa z fizyczna i tworzy teorig i praktyke tzw. «szkoty produkeyjnej»™ — pisat
Friedldnder, opowiadajac si¢ za potrzeba zblizenia szkoty do zycia. Miata ona
bowiem odpowiada¢ codziennym potrzebom i zajgciom: pracy na roli, w rze-
mio$le, fabryce, handlu, oraz ,rywalizowa¢” z zyciem pozaszkolnym, czyli uli-
ca, sportem, kinem, polityka.

O znaczeniu tworzonej wéwczas pedagogiki spotecznej pisat réwniez Lazar
Schichner. Stwierdzat on: ,,Wychowanie spoteczne jest dziataniem, majacym na
celu przygotowanie kazdego osobnika na stanowisko czynnego czlonka jakiejs
grupy sPo{eczne_], w ktoérej kazdy pojedynczy cztowiek spetnia jaka$ rolg spo-
teczng”"". Dlatego tez wyrazat nad21eJQ, ze szkola, teatr, biblioteka, kino, radio i
ksigzka, ale takze rodzina, przystuza si¢ w przygotowaniu catego spoteczenistwa
do pelnego uczestnictwa w kulturze. Celem pedagogiki spotecznej jest bowiem
— Wedlug Schichnera — ,,[...] wyrobienie u jednostek dazen spotecznych i
oparc1e przyszlego zycia spotecznego na altruizmie zblorowym wzajemnej po-
mocy i dobrowolnym wspétdziataniu grup spotecznych”'.

Ponadto zalecano wprowadzenie do szk6t metod nauczania koncentrycz-
nego, czyli wyznaczanie oSrodkéw nauczania, np. ojczyzna, miasto, wies, pan-
stwo, ksigzka. Nowa szkola miata ksztaltowaé czlowieka spotecznego w mysl
zasady non verba sed exempla trahunt, a takze wychowywaé dla pokoju
(w szkole uczniowie powinni uczy¢ si¢ rozstrzygania sporéw, tagodzié je, tole-
rowaé inne poglady oraz przejawia¢ mito$¢ do cztowieka). Przywotywany
uprzednio Fried-linder powotywat si¢ tez na dazenia powstalej w Genewie Ligi
Nowego Wychowania, zalecajacej wyeliminowanie z podrgcznikéw do historii
nienawisci migdzy narodami.

Innym dazeniem ,,nowego wychowania” bylo zainteresowanie rodzicéw i o-
golu spoleczenstwa sprawami pedagogiki. Przekonywano, iz ,,nowa szkota”
urzeczywistnia postulaty Rousseau’a oraz marzenia Pestalozziego. ,,To, co oni

® M. Friedliander, dz. cyt., s. 13.

? Tamze, s. 14.
1°L Schichner, Pedagogika spoteczna, ,,PS” 1928, nr XII, s. 15,
' Tamze, s. 20.
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$nili i o czym pisali — stwierdzat Friedldnder — co tu i dwdzie probowali two-
rzy¢, to dzi§ staje si¢ rzeczywistoscig. [...] Nowa szkota stata si¢ dzi§ hastem,
obchodzacym cale spoteczenstwo. Czas, aby inteligencja zaczgta czytaé ksiazki
i czasopisma pedagogiczne, aby rodzice zainteresowali si¢ wewngtrznym zyciem
mtodego pokolenia i ustrojem szkoty, ktérej je oddaja, aby zagadnienia szkoty
i wychowania wyszty z ciasnego kota fachowcéw i staty si¢ sprawa ogélna, ob-
chodzaca wszystkich™'2,

Natomiast Herman Sternbach zwrdcit uwage na inne zadanie ,,nowego wy-
chowania”, a mianowicie na potrzebg¢ odrodzenia duchowego mtodego pokole-
nia i przywrécenia mu wiary w pomysing przysztosé'. Wiek XX proklamowano
stuleciem mtodosci, w ktérym bedzie realizowana opieka nad dzieckiem, jego
umitowanie, uznanie jego $wiata za réwnie wazny, jak swiat starszych. Wojna
jednak szybko skompromitowala owa ide¢ i ujawnila obtud¢ dorostych, co
wsréd mtodych spowodowato ,,odwrét od duchowosci”. Sternbach postulowat
powrd6t do kultury wyzszej, a nie cywilizacji, pragnat sokratejskiej wiedzy i cno-
ty dla mtodego pokolenia.

Na tamach ,,Przegladu Spotecznego” publikowano réwniez rozprawy dajace
praktyczne wskazéwki, w jaki sposdb realizowaé hasta ,,nowego wychowania”,
Jednym z gléwnych postulatéw stato si¢ uwzglednienie podmiotowosci i indy-
widualnosci kazdego dziecka. Zdaniem Debory Vogeléwnej, indywidualizacja
w okresie dojrzewania to ,,dostarczanie mozliwosci do krystalizacji struktury
czlowieka; inaczej: dostarczenie mozliwoséci do odnalezienia wiasciwej postawy
zyciowej i jednego dla kazdego indywiduum sposobu zrealizowania siebie”'”,
D. Vogeléwna rozpatruje tez kwesti¢, w jaki sposéb czlowiek ksztaltuje swa
odrebnos¢. Przytacza dwa gléwne stanowiska psychologii (natywizmu i em-
piryzmu), a nastgpnie omawia najwazniejsze koncepcje rozwoju osobowosci
(m.in. Wilhelma Diltheya, Wiliama Sterna, E. Sprangera oraz Alfreda Adlera).
Rozwazania teoretyczne sktonily autorkg do stwierdzenia, iz indywidualno$¢
wychowankéw ma ksztattowaé psychotechnika, ktéra powinna by¢ realizowana
w trzech plaszczyznach:

1. teren ogdlnego przygotowania do zycia (ksztaltowanie uczu¢ i intelektu

poprzez np. rozmowg, odpowiednig lekturg;

2. teren funkcji wolicjonalnych (temperament, ambicja, odpowiedzialnos¢,

wytrwato$¢). Psychotechnika pozwoli uczniowi zrozumie¢ siebie po-
przez ankiety i testy;

'2 M. Friedlinder, Wspétczesne dazenia wychowawcze, ,PS” 1928, nr X1, s. 17.

B H. Sternbach, Kultura duchowa a pokolenie obecne, ,,PS” 1929, nr 1V, s. 127.

“D. Vogeléwna, Zagadnienia indywidualnosci i mozliwosci indywidualizacji w okresie
dojrzewania, ,)PS” 1928, nr VI, s. 9.
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3. teren realizacji osobowosci (stwarzanie sytuacji, ktére potencjalnie mo-
g4 si¢ zdarzy¢ w $rodowisku wychowanka; dostarczanie zycia w mi-
niaturze).

Rozwazania Vogeléwnej podkreslaty ,,konieczno$¢ i uprawnienie indywidu-
alizacji w ramach wychowania zbiorowego”".

Psychologia indywidualna i jej znaczenie dla wychowania dzieci to tytut
szkicu Szymona Wolfa, w ktérym autor przedstawit mozliwosci wykorzystania
przez szkotg teorii A. Adlera. Za niemieckim psychologiem powtarza, iz duze
znaczenie w zyciu cztowieka odgrywa ,,poczucie mniejszej warto$ci”. Wiaze sie
ono z przezwyciezaniem pewnych probleméw juz w wieku dziecigcym. Gdy
owe trudnosci sg zbyt duze (moga si¢ wigza¢ z utomnosdcia fizyczna, brakiem
mitosci rodzicéw lub ich nadopiekunczosdcia), powstaje fatszywy plan zyciowy.
Efektem sg choroby nerwowe, zboczenia, sktonnodci samobdjcze oraz zacho-
wania agresywne lub niezaradnos$¢ zyciowa. Zadaniem psychologa jest wykrycie
przyczyny przyjecia falszywych zatozen na zycie, korygowanie ich i dodawanie
odwagi w realizacji planu zgodnego z osobowoscia.

Zastosowanie psychologii indywidualnej A. Adlera w szkole wywotywato
réwniez glosy sprzeciwu przede wszystkim tych pedagogéw, ktérzy w wycho-
waniu pragneli pofozy¢ nacisk na zbiorowos¢ uczniowska. Karol Klein w pracy
O uspotecznianiu dzieci w szkole godzit zwolennikéw indywidualnosci z wycho-
wawcami dazacymi do uspoleczniania podopiecznych. Znajac charakter mto-
dziezy sprzeciwiajacej si¢ wszelkim zakazom i nakazom w szkole, proponowat
przeniesienie zadan uspoteczniajacych na zajecia pozalekcyjne. Powinny one
przybra¢ forme két samopomocy, zorganizowanych na zasadach samorzadu,
a zajecia miaty wyzwalaé aktywnos¢ i cheé niesienia pomocy innym!,

Z kolei Lea Feygin-Gartensteyg zwrdcita uwage na konieczno$¢ wspétpracy
szkoly z psychologiem. Jego obecno$¢ jest oczywiscie niezbgdna w szkole dla
dzieci upos$ledzonych, zalecana za§ w szkotach powszechnych, w ktérych psy-
cholog stuzytby pomoca dzieciom przejawiajacym pewne wady w rozwoju
ogllnym, oraz w szkolach zawodowych, gdzie pomagatby dzieciom wybraé
odpowiedni do ich predyspozycji zawdd. Psycholog powinien takze — zdaniem
autorki — wspdipracowaé z nauczycielami uktadajacymi program nauczania,
aby (l)7dpowiednio zadba¢ o komfort psychiczny uczniéw w réznym wieku szkol-
nym .

W artykule Psychologia w stuzbie pracy spotecznej Leopold Blaustein
przedstawit, w jaki sposdb pracownikowi spotecznemu moze stuzyé wiedza na
temat wplywu jednostek i zbiorowosci na wychowanka, jego zycie i psychikeg.

15 Tamze, s. 19.

e Klein, O uspotecznieniu dzieci w szkole, ,,PS” 1928, nr VII. Zob. tez m.in.:

A. Lewinson, Indywidualizm czy kolektywizm w wychowaniu sierot, ,,PS” 1928, nr IIL
L. Feygin-Gartensteyg, Rola psychologa w szkole, ,,PS” 1928, nr IX.
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Odwotujac si¢ do nazwisk m.in. Hellpacha, Mac Dougalla czy Kautsky'ego,
autor podal praktyczne wskazéwki, jak wykorzysta¢ zjawisko nasladownictwa
wiéréd mtodziezy, jak zapanowaé nad tiumem jak wykorzystaé potrzebe zrze-
szania si¢, czy tez jak stosowaé site sugestii'®.

Warto tez odnotowal obszerne studium Michata Friedldndera, drukowane
w kilku kolejnych numerach pisma, a zatytutowane Dziecko i zabawa. Autor
zadbal w nim o wyczerpujace omdwienie genezy zabawy, etapéw jej rozwoju
u dziecka, rodzajéw zabawy i zabawek i sposobdw ich wykorzystania przez
wychowawcéw w ztobkach i przedszkolach. Swe wywody opart na dorobku
F. Frobla, S. Halla, M. Montessori oraz O. Decroly ego.

Przedstawione sprawozdawczo artykuty to jedynie skromna czg$¢ publikaciji
»Przegladu Spotecznego” poswigconych ,,nowemu wychowaniu”. Ich celem
byio nie tylko zapoznanie z teorig pedagogii zachodniej i traktowanie jej osia-
gch jako ciekawostek, nowinek wychowawczych — oplsane metody wycho-
wania miaty stuzy¢ w praktyce. Swiadczy o tym wymowme tytut szkicu Lazara
Schichnera Czy zaktady nasze mogq realizowaé zasady i cele wychowania sfor-
mutowane przez Miedzynarodowq Lige Nowego Wychowania? Autor przypo-
mniat ustalenie I kongresu Ligi z 1921 r., na ktérym okreslono nastgpujace cele
i zasady wychowania: ,,[...] pomnazanie sit duchowych dziecka, ksztatcenie
charakteru i rozwijanie jego indywidualnych zdolnosci intelektualnych, arty-
stycznych czy tez spotecznych, budzenie, pomnazanie w dziecku zainteresowa-
nia, wychowama spotecznego i przygotowania go do pozytywnej pracy
obywatelsklej”l

Przez pomnazanie débr duchowych dziecka rozumiano wyrabianie wiasne-
go, krytycznego sadu o rzeczach i pogladu na zycie i §wiat. Celowi temu miato
stuzy¢ zapewnienie odpowiedniej rozrywki (w formie wycieczki, biblioteki,
teatru szkolnego, zajgé z tanca, $§piewu, muzyki, chéru czy redagowanej przez
uczniéw gazetki szkolnej) oraz zadbanie o nalezyte odzywianie dziecka. Klu-
czem do uzyskania u uczniéw koncentracji, aktywnosci i wewnetrznej karnosci
byto wywotanie ich naturalnego zainteresowania.

Za najlepszaq metod¢ wychowania uznano samorzad uczniowski, ktéry miat
realizowaé nastqpujqce cele: ,,Wspétpraca nad wyrobieniem charakteru, utrzy-
mywanie porzadku i tadu w lokalu zaktadowym, w czasie rekreac;i i wy01eczek
zawiadostwo biblioteka, samopomoc kolezefiska, moralng i materialng™®. We-
dtug autora artykutu, w polskich warunkach mozna realizowaé postulaty ,,nowe-
go wychowania”, lecz nalezy zwréci¢ uwage na odpowiednie przygotowanie
zawodowe wychowawcOw, na poznanie mtodziezy i odnosi¢ si¢ z mitoscig do
dziecka.

'® 1. Blaustein, Psychologia w stuzbie pracy spotecznej, ,,PS” 1937, nr VL.

Y. Schichner, Czy zaktady nasze mogq realizowaé zasady i cele wychowania sformu-
towane przez Miedzynarodowq Lige Nowego Wychowania?, ,,PS” 1930, nr VI,

s. 213 -214.

* Tamze, s. 217.
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Jak w praktyce korzystano z osiagni¢¢ Adlera, wskazywata A. Brossowa, re-
cenzujac na tamach ,,Przegladu...” ksiazk¢ Zofii Lazarsfeld Technik der Erzie-
hung®'. Autorka publikacji byta doradca jednej z 30 poradni dla dzieci trudnych
w Wiedniu, w ktérych stosowano metody terapeutyczne Adlera. Nauczyciel
kierowat do nich dzieci zachowujace si¢ aspotecznie w szkole, a nastgpnie psy-
chologowie rozpoznawali przyczyny zaburzen i nakreslali plan dziatania. Wy-
chowanie dziecka, wedlug Z. Lazarsfeld, nie powinno dopusci¢ do kompleksu
nizszosci, powinno si¢ obywac bez zastraszania dziecka i hamowania jego zain-
teresowan. Dziecku nalezy da¢ mozliwos$¢ szerokiej aktywnosci w frebléwkach,
z uwzglednieniem gimnastyki, zabaw rytmicznych, zabawek, by na podstawie
obserwacji zabaw wsrdd réwiesnikéw okresli¢ wiasciwy plan zyciowy.

Natomiast w recenzji ksigzki R. Taubenszlaga System daltonski przedsta-
wiono préby adaptacji osiagnie¢ Heleny Parkhurst w Polsce. Ow system stoso-
waly seminaria nauczycielskie zenskie w Chetmie, w Pabianicach, jedna szkota
w Krakowie, zydowska organizacja szkolna CIZSO* w trzech szkotach w War-
szawie, a Tarbut” realizowat plan daltonski w seminarium nauczycielskim w
Wilnie. Podkreslono zalety planu daltoniskiego (wyrabianie u ucznia aktywnosci,
samodzielnosci, inicjatywy, pracy twérczej, odpowiedzialnosci, pracy zbioro-
wej), ale takze wady (indywidualizm, stabe wyniki nauczania)®.

W stalej rubryce ,,Oceny” recenzowano wiele ksigzek na temat wychowania
ukazujacych si¢ poza granicami kraju; komentowano réwniez publikacje godne
odnotowania z polskiego rynku wydawniczego. I tak Lazar Schiachner omowit
na tamach ,,Przegladu Spotecznego” monografi¢ Ludwiki Jelenskiej Szruka wy-
chowania (Warszawa 1930)%. Jelefiska zalecata w wychowaniu metody tagodne
i dawala szereg praktycznych wskazéwek, jak je stosowaé. Wedlug niej rozkaz
wobec dziecka powinien by¢ krétki, formulowany jasno, bez uzywania trybu
warunkowego i z wykluczeniem nerwowosci wychowawcy. Nie wolno dziecka
zastrasza¢. Rozkaz wypowiadany z uwzgl¢dnieniem powyzszych czynnikdw jest
dla dziecka tatwiejszy do zaakceptowania niz zakaz, ktérego nalezy unikaé. Wy-

A, Brossowa, Technika wychowania wedle teorii Adlera, ,,PS” 1930, nr VIII - IX.

*2 CIZSO (Centrale Jidisze Szut-Organizacje) powotano w 1921 r. Byta zwiazana z so-
cjalistycznym Bundem, prowadzita szkoty w jezyku jidysz, a takze kursy nauczycielskie
i konferencje pedagogiczne; wydawano tez czasopisma pedagogiczne. Zob. R. Zebrow-
ski, Z. Borzyminska, Po-lin. Kultura Zydéw polskich w XX wieku. (Zarys), Warszawa
1993, 5. 99.

3 Tarbut powotato w roku 1922 Zydowskie Stowarzyszenie Kulturalno-O$wiatowe,
zwigzane z ruchem syjonistycznym. Nacisk kiadziono na nauke¢ jezyka hebrajskiego.
Tarbut prowadzit sie¢ szkoét: frebléwek, szkét podstawowych, gimnazjéw i seminariéw
nauczycielskich. Zob. R. Zebrowski, Z. Borzyminska, dz. cyt., s. 98 — 99.

* Zob. L. Schichner [rec.], R. Taubenszlag, System daltonski, ,,Rocznik Pedagogiczny”,
,PS” 1929, ar VIL

» L. Schichner, Sztuka wychowania, ,)PS” 1930, nr VIII - IX.
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chowanie, zdaniem Jelefiskiej, to sztuka stopniowego przyzwyczajania dziecka
do zycia w spoteczenstwie. W jego trakcie nalezy uszanowa¢ godno$é dziecka i
uwazad, by nie zadrasna¢ jego mitosci wiasnej. Zwrécono tez uwage na poszu-
kiwanie przez miodziez autorytetéw. Obok samorzadu w szkotach powinny ist-
nie¢ kétka samoksztalceniowe, zabawowe, artystyczne, sportowe, dajace szeroka
game mozliwo$ci rozwoju mtodego cztowieka.

Na lamach ,,Przegladu...” recenzowano ksiazke Marii Rogowskiej-Falskiej
Zaktad wychowawczy ,,Nasz Dom” (Warszawa 1928), do ktérej wstgp napisat
Janusz Korczak. W zakladzie pruszkowskim zwrécono uwage na dobrowolne
przystosowanie si¢ dzieci do form zycia zbiorowego (m.in. do dyzuréw w inter-
nacie, zebrafi ogélnych, rady samorzadowe;j, sadu kolezenskiego) oraz uspotecz-
niajace walory systemu, wedlug ktérego zostalo zorganizowane zycie spotecz-
nosci zakltadowej. Recenzent uznat osiggnigcia wychowawcéw Naszego Domu
za drogowskaz dla wytrwatych pedagogéw, podejmujacych twércze préby stwo-
rzenia wlasnego systemu wychowania®.

System samorzadu, tak powszechnie zachwalany przez przedstawicieli ,,no-
wego wychowania”, bywal jednak na tamach ,,Przegladu Spolecznego” takze
poddawany krytyce. Lejzor Tasz w szkicu Gdy zakiad wychowawczy staje sie
organizacjq sprzeciwit si¢ pogladowi, iz samorzad demokratyzuje zycie wycho-
wankow zaktadu dla sierot i zapewnia im peing wolnos$é. Jego zdaniem: ,,Demo-
kratyczna pedagogia zwalcza dyktatur¢ nauczyciela — ale pod plaszczykiem
samorzadu utworzyta ona dyktature silniejszych dzieci. Przedtem wybujalg wolg
dziecka zwalczat srogi, lecz praktycznie wyszkolony wychowawca, obecnie
wole dzieci thumi silniejsza wola jego mtodych braci; panowanie dzieci przeista-
cza sig czesto w rzady despotyczne””.

Struktura samorzadu, wedtug Tasza, nie zapewnia swobody wychowankom,
poniewaz ta instytucja réwniez narzuca normy postepowania. Nadzor réwiesni-
kéw jest surowszy od oka nauczyciela. Uczynienie za$ dzieci straznikami prawa,
danie im wiladzy sprzyja wydawaniu rygorystycznych rozporzadzen i bez-
wzglednosci w ferowaniu wyrokéw. Uwazat on, iz ,,najlepszym sposobem wy-
chowania jest naturaine wychowanie przez rodzing, matk¢ rozumnga” i odwoty-
wat si¢ do stéw Pestalozziego: ,,Niech si¢ tylko nauczyciel dobrze przyjrzy wy-
chowaniu macierzynskiemu, a idac jego sladem osiagnie i on w swojej dziatal-
no$ci wychowawczej lepsze rezultaty”™.

L. Tasz postulowatl zatem zastapienie bezdusznej organizacji, za jaka uwaza
system samorzadowy, kolektywizmem naturalnym, opartym na poczuciu soli-
darnosci dzieci dzielacych wspdlny los.

%6 70b. L. Schichner [rec.], Nasz Dom, ,,PS” 1929, nr IL.

1. Tasz, Gdy zaktad wychowawczy staje sie organizacja, ,,PS” 1930, nr VIII - IX,
s. 304.

2 Tamze, s. 304 — 305.
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Cho¢ w latach trzydziestych w s$rodowisku wychowawczym zwiazanym
z ,Przegladem Spotecznym” nadal dominowala wiara w zbudowanie lepszej
przyszto$ci dla dziecka, na famach czasopisma coraz czgsciej pojawialy si¢ glo-
sy dezaprobaty dla haset ,,nowego wychowania”. Wyrazem owego kryzysu byt
artykut D. Abrama i Ch. Alina Pedagogika wspdlczesna na bezdrozu®. Autorzy
uznali, Ze nowa szkota przystosowala si¢ do tempa mechanizacji zycia i nie pod-
nosita jako$ci ksztalcenia. Przebrzmiaty juz hasta Russa oraz teoria skréconej
rekapitulacji, a na ich miejsce wprowadzono dyscypling, jak przy ,tasmie for-
dowskiej”. Uznano, iz ,,maksyma [stulecie dziecka — objasn. M.L.] jest wymy-
stem ludzi naiwnych, znajacych rzeczy jedynie z ich wierzchu™. Autorzy
stwierdzili, ze XX stulecie mozna nazwaé nie wiekiem dziecka, lecz wiekiem
wojny, pary, elektrycznosci, czotgéw i gazéw trujacych.

»Przeglad Spoteczny” zatem, poczatkowo propagujac hasta ,,nowego wy-
chowania, a nastgpnie wyrazajac niezadowolenie ze stopnia ich ,realizacji”,
stawat si¢ pulsem przemian w dziedzinie wychowania. Tematyka drukowanych
prac i ogdlny ton wypowiedzi symptomatycznie odpowiadaty tendencjom peda-
gogiki §wiatowej — na jego tamach w tamach trzydziestych przewidywano na-
dejscie nowego kierunku w szkolnictwie, czyli pedagogiki esencjalizmu.

2D, Abram i Ch. Alin, Pedagogika wspdtczesna na bezdrozu, ,PS” 1934, nr I - I1.
30 Tamze, s. 12 — 13,



