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Metodologiczne podobienstwa i rozbieznosci
miedzy pedagogika specjalng i studiami
nad niepelnosprawnoscia

Abstrakt

Pedagogike specjalng i studia nad niepelnosprawnoscia faczy podobny przedmiot naukowych
dociekan, lecz naduzyciem jest utozsamianie teoretyczno-metodologiczne obu dyscyplin. W przy-
padku pedagogiki specjalnej mamy do czynienia z subdyscypling nauk o wychowaniu, rozwijajaca
sie na przestrzeni ostatnich 250 lat — najpierw w wymiarze praktyki szkolnej, a nastepnie takze jako
dyscyplina naukowa, czerpigca z zatozen metodologicznych zaréwno nauk przyrodniczych (gtéwnie
medycyny), jak i humanistyczno-spotecznych. Studia nad niepelnosprawnoscig stanowig natomiast
swoiste rozszerzenie projektéw naukowych drugiej potowy XX wieku, obejmujacych analize sytuacji
spofecznej grup poddawanych opresji. Traktowanie niepelnosprawnosci jako zjawiska spolecznego
pociaga za sobg umiejscowienie studiow nad nia w badawczym paradygmacie interpretatywnym.
Mozna zalozy¢, ze jakosciowy model badan w pedagogice specjalnej zostal doceniony pod wplywem
naukowych osiagnie¢ studiéw nad niepelnosprawnoécia.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, studia nad niepelnosprawnoscia, metodologia.

Methodological similarities and differences
between special education and disability studies

Abstract

Special education and the disability studies combines similar object of scientific inquiry, but their
theory and methodology should not be identified. Special education is the subdiscipline of the edu-
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cational sciences, growing over the past 250 years - first in the dimension of educational practice and
next also as a scientific discipline based on the methodological assumptions of both the natural sci-
ences (especially medicine), as well as humanities and social sciences. Disability studies are a kind of
extension of the research projects from the second half of the twentieth century, including the analysis
of the situation of social groups subjected to oppression. Disability as a social phenomenon involves
the interpretative research paradigm. It can be assumed that the qualitative model of research in special
education has been recognized under the influence of scientific achievements of the disability studies.

Keywords: special education, disability studies, methodology.

Wprowadzenie

Tytutowy problem metodologicznej tozsamosci pedagogiki specjalnej i studiow
nad niepelnosprawnos$ciag wymaga w pierwszej kolejnosci uzgodnien co do naukowej
i praktycznej relacji miedzy dyscyplinami, ktore wspdlczesnie zajmuja si¢ podobny-
mi zagadnieniami, ale ich przedmiot, cele i terminologia nie moga i nie powinny
by¢ ze sobg calkowicie utozsamiane. Réwnie wazne jest podkreslenie zaréwno innej
historii obu dyscyplin, jak i ich teoretycznego umiejscowienia, ktére bezposrednio
uksztaltowalo schematy postepowania badawczego w odniesieniu do pedagogiki
specjalnej jako nauki empirycznej mocno osadzonej w przyrodoznawstwie i studiow
nad niepelnosprawnoscig jako interdyscyplinarnych badan humanistyczno-spotecz-
no-kulturowych. W wyjsciowych zalozeniach najnowszego podrecznika pedagogi-
ki specjalnej daje si¢ zauwazy¢ bezposrednie nawigzanie do problemdw, ktore legly
u podstaw duzo mlodszych studiéw nad niepetnosprawnoscia:

W obszarze nauk spolecznych i humanistycznych ostatnie dekady zaowocowaly wy-
raznym wzrostem zainteresowania problematyka niepelnosprawnosci. Mozna nawet
pokusic si¢ o stwierdzenie, ze czas ten stal sie dla zagadnienia niepelnosprawnosci prze-
fomowy. Nigdy bowiem dotad w prawodawstwie miedzynarodowym tak wiele uwagi
nie poswiecano kwestiom praw czlowieka, wyréwnania szans, przeciwdziatania wyklu-
czeniu i marginalizacji, w tym z uwagi na niepetnosprawno$¢ (Chrzanowska, 2015, s. 9).

W dalszej czesci niniejszego tekstu chcialbym pokaza¢ relacje miedzy peda-
gogika specjalng i studiami nad niepelnosprawnos$cia w kontekscie ich metodo-
logicznego umiejscowienia, warunkowanego zaréwno specyfika ich podobnego,
cho¢ nietozsamego przedmiotu badan, jak i historycznymi okoliczno$ciami ksztal-
towania si¢ ontologicznych, aksjologicznych i epistemologicznych zalozen badan
nad spotecznym funkcjonowaniem czlowieka z ograniczong sprawnoscia psycho-
fizyczna.
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Maria Grzegorzewska i przelom antypozytywistyczny

Wydanie w roku 1861 ksiazki Pedagogika lecznicza, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem idiotyzmu i zaktadéw dla idiotow autorstwa ].D. Georgensa i H.M. Dein-
hardta traktowane bywa jako wydarzenie inicjujace naukowa historie pedagogiki
specjalnej. Otton Lipkowski (1977, s. 51) przyjal w swym dychotomicznym podziale
dziejow tej dyscypliny, ze od tego wlasnie momentu ,,zaczyna si¢ ksztaltowac teoria
ogoélna pedagogiki specjalnej, obejmujaca wszystkie kierunki pedagogiki specjal-
nej”. Nie bez znaczenia jest przywotana w tym miejscu pierwotna nazwa pedagogi-
ki specjalnej - pedagogika lecznicza - utozsamiana wspdlczesnie bardziej z jedna
z subdyscyplin (pedagogika terapeutyczng) niz z historycznym okresleniem, $wia-
domie wskazujagcym medyczne (lecznicze) zakorzenienie pracy wychowawczej
z dzie¢mi i mlodziezg nieprzystajacymi do coraz skrupulatniej wyznaczanych stan-
dardéw rozwoju psychofizycznego i funkcjonowania spofecznego. Najpierw me-
dycyna, a nastepnie psychologia, poprzez rozbudowywanie modeli postepowania
diagnostyczno-terapeutycznego, uksztaltowaly poczatkowy okres rozwoju peda-
gogiki specjalnej jako dyscypliny naukowej. Z jednej strony nauki te dostarczaty
gotowej terminologii, wykorzystywanej zaréwno w pedagogicznych opracowaniach
naukowych, jak i praktyce edukacji specjalnej, z drugiej natomiast — uksztaltowa-
ty empiryczny wymiar pedagogiki specjalnej, zdecydowanie preferujac pozytywi-
styczny paradygmat badawczy.

Jednocze$nie pedagogika specjalna jest od swoich poczatkéw (obejmujacych
w szerokiej perspektywie powstanie pierwszych szkoét specjalnych w oswieceniowej
Francji) naznaczona mniej lub bardziej wyraznie si¢ ujawniajagcym humanizmem,
ktéry umozliwit ostatecznie jednoznaczne umiejscowienie pedagogiki specjalnej
wsrod nauk o wychowaniu. Najbardziej przekonujaca ilustracja tej tezy jest bio-
grafia Marii Grzegorzewskiej, a zwlaszcza jej oczywisty udzial w uksztaltowaniu si¢
w Polsce akademickiej pedagogiki specjalnej i przygotowaniu gruntu pod wspodtcze-
sng wieloparadygmatyczno$¢ naukowych uje¢ edukacji specjalnej i fenomenu czlo-
wieka w sytuacji niepelnosprawnosci. Grzegorzewska studiowata w okresie ogélnej
fascynacji osiagni¢ciami nauk przyrodniczych i postepem technicznym pierwszych
dwoch dekad XX wieku. Studia pedologiczne i psychologiczne uksztaltowaly jej
sposob traktowania pedagogiki specjalnej jako nauki empirycznej i praktycznej,
ktorej skuteczno$¢ opiera si¢ na rzetelnosci i naukowej poprawnosci prowadzonych
badan.

Przebieg studiow i wieloletnia wspdlpraca z Jozefa Joteyko wyksztalcily u Grzegorzew-
skiej tendencje do oparcia pedagogiki na podstawach do$wiadczalnych, z szerokim
uwzglednieniem czynnikéw biologicznych, dazenie do $cistosci i konkretnosci. Za glow-
ne wskazanie metodologiczne uznata dokladne poznanie kazdego badanego przypadku
przez wszechstronna i doktadna obserwacje, ktdra stanowi podstawe uogdlnien i norm
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postepowania. Ostrozno$¢ w formutowaniu sadéw i odwolywanie sie do faktéw empi-
rycznych stanowito bardzo charakterystyczny rys jej prac (Zabczynska, 1990, s. 31).

Oczywisto$¢ pragmatycznego wymiaru wczesnej pedagogiki specjalnej powin-
na by¢ jednak poddana glebszej refleksji w kontekscie obecnych w dorobku Grze-
gorzewskiej (zwlaszcza w jej tworczosci pedeutologicznej) tresci humanistycznych,
$wiadczacych o klarownym uporzadkowaniu relacji czlowiek — choroba - niepetno-
sprawnos$¢. Wyrazem ,,przeksztalcania pedagogiki »odchylu i defektu« w specjalna
pedagogike humanistyczng” (Krause, 2010b, s. 137), a zarazem pierwszym jej pa-
radygmatem jest symboliczna juz, cho¢ stale inspirujgca teoretycznie i poznawczo,
maksyma Grzegorzewskiej: ,Nie ma kaleki, jest czlowiek”. We wspomnieniach Lip-
kowskiego (1995) tworczyni polskiej pedagogiki specjalnej jawi si¢ jako naukowiec
uksztaltowany nie tylko przez empiryczng jednoznaczno$¢ nauk przyrodniczych,
ale takze pod wplywem przelomu antypozytywistycznego i ruchu myslowego sku-
pionego wokot debaty na temat metodologicznej specyfiki humanistyki i krystalizu-
jacych sie nauk spotecznych, w tym pedagogiki specjalne;.

Poglady i kierunki filozoficzne, psychologiczne i pedagogiczne o tresciach humani-
stycznych poznala Grzegorzewska nie tylko w literaturze naukowej, ale takze w bez-
posrednich kontaktach z wieloma przedstawicielami nauki. Kontakty te nie pozostaly
oczywidcie bez wptywu na uksztaltowanie sie jej pogladow, ale akceptowane i realizowa-
ne przez nig tre$ci humanistyczne nie stanowily kompilacji pogladéw innych autoréw.
Na uformowanie jej idei i postawy humanistycznej znacznie wiekszy wpltyw wywar-
ty inne czynniki, a mianowicie wychowanie we wczesnej mlodosci, studia, przezycia
w tym okresie Zycia, zainteresowanie sprawami spolecznymi, a przede wszystkim nie-
zwykla wrazliwo$¢ na potrzeby oséb wymagajacych szczegoélnej pomocy i zyczliwosci
dla drugiego czlowieka (Lipkowski, 1995, s. 13).

Zwrdcenie uwagi na humanistyczny wymiar pedagogiki specjalnej wiaze sie
z potrzebg odrdznienia postawy humanitarnej i humanizmu poznawczego. W przy-
toczonych stowach humanizm Grzegorzewskiej zdaje sie integrowac obie postawy,
w czym nie ma zadnej niekonsekwencji, o ile jasno zostanie podkreslony fakt, iz
»humanizm w rozumieniu tradycyjnym byt obecny w pedagogice specjalnej od za-
wsze. Opierala si¢ na nim pedagogika mitosci, empatia wobec cierpigcego, potrze-
bujacego pomocy cztowieka, koncepcje pomocy i intencje, by zyt jak najgodniej,
by byt wyedukowany, nie podlegal marginalizacji, odrzuceniu itd.” (Krause, 2010b,
s. 213). Tymczasem humanizm metodologiczny wigze si¢ z procesami zewnetrzny-
mi wobec samej pedagogiki specjalnej, ale oddzialujacymi réwniez na jej podstawo-
we wymiary teoretyczne i epistemologiczne. Chodzi w pierwszej kolejnosci o ruchy
spoleczne drugiej potowy XX wieku, historyczne ich przyczyny i towarzyszaca im
refleksje naukows, co nie pozostalo bez wplywu réwniez na sposob, w jaki zaczeto
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analizowac spofeczne umiejscowienie 0s6b niepetnosprawnych, edukacje specjalna
oraz sam fenomen niepetnosprawnosci.

Dazenie Grzegorzewskiej, by pedagogika specjalna nie byla postrzegana jedynie
przez pryzmat dzialalnosci terapeutycznej, ale by bylta pelnoprawng czescig nauk
o wychowaniu, traktujacg harmonijny rozwoj osobowosci czlowieka jako cel nad-
rzedny pracy pedagogicznej, mozna potraktowac jako antycypacje znacznie radykal-
niejszych zmian w rozumieniu istoty relacji spotecznych oséb niepetnosprawnych.
Spoteczny model niepelnosprawnosci, konstruowany w oparciu o teorie obecne na
gruncie badan feministycznych czy rasowych, zaowocowal dekonstrukcjg trady-
cyjnych wymiaréw edukacji specjalnej i spolecznej roli oséb niepetnosprawnych.
Przyjecie, iz niepelnosprawno$¢ jest nie tyle skutkiem biologicznego uszkodzenia
organizmu, ile ,kulturowym, spofecznym i politycznym fenomenem” (Goodley,
2011, s. 10), stanowi wlasciwy moment zaistnienia - takze na gruncie pedagogiki
specjalnej — przetomu antypozytywistycznego.

Pedagogika specjalna pozostaje dyscypling wieloparadygmatyczng, budujaca
swoj naukowy potencjal w oparciu o zréznicowane podejscia badawcze i teoretycz-
ne. Wazne jest natomiast, by nie myli¢ i nie utozsamia¢ humanistycznej pragmatyki
pedagogicznej (humanitaryzmu) i paradygmatu humanistycznego, ktéry obliguje
do jednoznacznego wlaczenia badan nad niepelnosprawnoscia w obszar metodolo-
giczny dwudziestowiecznej humanistyki, gdyz

samo podej$cie humanistyczne nie wystarczy, by lokalizowaé sie w paradygmacie hu-
manistycznym i zgodnie z nim traktowa¢ Innego. Do tego potrzeba zmiany przestanek
ogladu rzeczywisto$ci spotecznej i kulturowej, przy uwzglednieniu hermeneutycznych
kontekstéw interpretacyjnych. Deklaracje humanistyczne moga, wbrew zdziwieniu
wielu pedagogéw, okaza¢ si¢ reprezentantami kulturowej dominacji pelnosprawnosci
oraz tradycyjnej, misyjnej i pragmatycznej generalizacji zadan pedagogiki specjalnej
(Krause, 2010a, s. 120).

(Pedagogiczne) studia nad niepelnosprawnoscia

Studia nad niepelnosprawnoscia stanowia dla pedagogiki specjalnej inspirujacy
teoretycznie i metodologicznie model badawczego zastosowania spotecznego kon-
struktywizmu, materializmu, dyskursu czy poststrukturalnej dekonstrukcji w ana-
lizie zjawisk i procesow skupionych wokdt oséb niepetnosprawnych. Nie mozna
jednoznacznie wskaza¢ momentu pojawienia si¢ w debacie akademickiej problemu
niepelnosprawnosci jako uksztalttowanego zagadnienia badawczego o ustalonej juz
strukturze ontologicznej i epistemologicznej. Poczatki tych studiéw mozna jednak
skojarzy¢ z dzialalnoscig brytyjskich niepelnosprawnych aktywistow i naukowcow,
ktorzy w latach 70. ubieglego wieku zajeli sie problematyka rzecznictwa (advocacy)
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i praw obywatelskich 0séb niepetnosprawnych (Ferguson, Nusbaum, 2012). Kwe-
stie te mozna odnalez¢ w pochodzacych z tego okresu tekstach Vica Finkelsteina
(1980) i Mike'a Olivera (1983), ktorzy zaliczani sa obecnie do grona prekursoréw
akademickich studiow nad niepelnosprawnoscia.

O wigkszym zasiegu i znaczeniu studiéw nad niepelnosprawnoscia mowi sie
dopiero w kontekscie ostatniego ¢wieréwiecza, kiedy to wykrystalizowat sie ich spe-
cyficzny, a wigc globalny i interdyscyplinarny charakter. W najogdlniejszym ujeciu
studia te s3 poswiecone opisowi i wyjasnieniu pojecia niepelnosprawnosci w jego
kulturowej i historycznej zmiennosci oraz réznorodnosci (Ferguson, Nusbaum,
2012, s. 70). Studia nad niepelnosprawnoscig nie uksztaltowaly si¢ jednak w poje-
ciowej i metodologicznej prézni, gdyz bezposrednich wzoréw badania osobistego
i spolecznego wymiaru doswiadczania roznicy i powodowanej nig opresji dostar-
czyly studia nad rasg (race studies) i plcia (gender studies). Dostrzezono zwlaszcza
potencjal teoretyczny i metodologiczny zaréwno konstruktywizmu, jak i poststruk-
turalizmu, ktére uksztaltowaty dwudziestowieczne dyskursy odmiennosci i ciele-
snosci, znajdujace z czasem swoje bezposrednie zastosowanie rdwniez w ramach
studiow nad niepelnosprawnoscig (Foucault, 1999, 2000).

Literatura naukowa na og6! uznawata dominujacy poglad, zgodnie z ktérym niepetno-
sprawnos¢ jest problemem jednostkowym oraz medycznym. I cho¢ zaréwno kategorie
plci, jak i rasy zostaly do lat 80. uznane za typowe przypadki spotecznej opresji, nie
odnosilo sie to w zaden sposob do niepetnosprawnosci (Barnes, Mercer, 2008, s. 8).

Odejscie od zmedykalizowanego ujecia niepelnosprawnosci, jako osobistej
»tragedii zyciowej”, traktujacego chorobe i niepelnosprawnos¢ w kategoriach ,,de-
wiacji spolecznej”, i rozwinigcie modelu spotecznego, akcentujacego uposledzajacy
charakter barier srodowiskowych, ekonomicznych i spolecznych, stanowi podsta-
wowe zalozenie studiow poszukujgcych kulturowych i historycznych kontekstow
wyjasniajacych postawy wobec 0séb niepelnosprawnych i wspotczesny model ich
funkcjonowania w spoleczenstwie. Z czasem rozwinat si¢ potencjat krytyczny stu-
diéw nad niepelnosprawnoscia, wzorowany na feminizmie, teorii queer czy postko-
lonializmie, a wiec teoriach spolecznych wyrostych na gruncie globalnych przemian
i aktywnosci wybranych grup spolecznych. Podkresla si¢ jednak, ze studia nad nie-
pelnosprawnoscia nie zyskaly jeszcze wystarczajacej rangi akademickiej, a teoria
spoleczna niepelnosprawnosci nie przetozyta si¢ na aktywna, globalna polityke na
rzecz dzialan antydyskryminacyjnych i promujacych réwnouprawnienie oséb nie-
pelnosprawnych (Goodley, Hughes, Davis, 2012).

Przyjecie, iz przedmiotem opisywanych studiow jest niepelnosprawnos¢ ujmo-
wana - jak juz wspominalem - jako ,,spoleczny, kulturowy i polityczny fenomen”
(Goodley, 2011, s. 10), wigze si¢ z jednoznacznym osadzeniem studiéw nad niepel-
nosprawnos$cia w badawczym paradygmacie interpretatywnym. Punktem wyjscia
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jest humanizacja badan nad cialem i sprawnoscia, traktowanych przez diugi czas
réwniez przez nauki spoleczne jako wyznaczniki normatywnych ujeé¢, charakte-
rystycznych dla medycznego (biologicznego) modelu niepelnosprawnosci, czemu
nierzadko towarzyszyto jej definiowanie w kontekscie kondycji moralnej cztowieka
(Goodley, 2011, s. 18). Praktycznym (metodologicznym) wymiarem paradygma-
tycznej zmiany w badaniach nad niepelnosprawnoscia stalo si¢ stopniowe wyko-
rzystywanie etnografii, badan literackich, analizy dyskursu, sztuk plastycznych,
narracji i biografii jako metod typowych dla kwalitatywnej strategii badawczej,
potwierdzajacej swoja empiryczng i praktyczng warto§¢ w humanistycznie zorien-
towanych naukach spolecznych. W konsekwencji niepelnosprawnos¢ zaczela by¢
traktowana jako zasadniczy aspekt ludzkiego do$wiadczenia, a liczne badania wy-
kazywaly jej polityczne, ekonomiczne i spoteczne implikacje dla spoleczenstwa jako
zroznicowanej, wielokulturowej calosci. Naukowa eksploracja doswiadczen osob
niepelnosprawnych w kontekscie edukacji, tworczosci artystycznej czy spolecznej
aktywnos$ci ma na celu ukazanie historycznej i kulturowej zmiennosci sytuacji tej
grupy spotecznej, a w dalszej kolejnosci — wypracowanie mechanizméw antydys-
kryminacyjnych, zwiekszajacych spoleczng swiadomos¢ i akceptacje doswiadczen
0s6b niepetnosprawnych (Ferguson, Nusbaum, 2012, s. 71).

W kontekscie metodologicznej tozsamosci pedagogiki specjalnej wazne jest
wskazanie nie tylko poznawczych i teoriotwérczych waloréw studiow nad niepel-
nosprawnoscig, ale takze przemian w obrebie paradygmatycznego umiejscowienia
pedagogiki jako nauki formalnie spotecznej, ale teoretycznie i metodologicznie za-
korzenionej w tradycji humanistycznej (zob. Kubinowski, 2013, s. 33). Do znajo-
mosci kierunkdw rozwoju i metodologii studiéw nad niepelnosprawnoscia obliguje
pedagogdéw fakt, ze niepelnosprawnos¢ stanowi ,,gléwna o0s” problematyki podej-
mowanej na gruncie pedagogiki specjalnej (zob. Chrzanowska, 2015, s. 18). Wig-
ze sie to jednoczesnie z interdyscyplinarnoscia pedagogiki specjalnej, prowadzaca
do wspolistnienia w jej polu ontologiczno-epistemologicznym dwu paradygma-
tow — biologicznego i humanistycznego, ktére przez liczne modele teoretyczne
i subparadygmaty, jednocza si¢ w spéjnym ujeciu modelu biopsychospotecznego
(Chrzanowska, 2015, s. 399).

Wspolczesna wieloparadygmatyczno$é pedagogiki specjalnej jest konsekwencija
wlaczenia metod kwalitatywnych w spektrum metod badawczych zjawisk spotecz-
nych zwigzanych z niepelnosprawnoscia, w czym nalezy dostrzega¢ wptyw zaréwno
studiéw nad niepelnosprawnoscia, jak i rozwoju badan pedagogicznych wpisuja-
cych si¢ w paradygmat humanistyczny w naukach spotecznych. Istnieje juz calkiem
pokazna liczba opracowan naukowych, ktérych tematyka pokrywa sie z polem ba-
dawczym pedagogiki specjalnej, a ktére Dariusz Kubinowski (2013) zaliczyt do prac
spelniajgcych kryteria przynaleznosci do kategorii ,,badan jakosciowych”, co ozna-
cza ,wylacznie dociekania empiryczne oparte na mysleniu jakosciowym i uprawia-
ne przede wszystkim na gruncie nauk spofecznych, a takze szerzej — réznych nauk
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o cztowieku” (Kubinowski, 2013, s. 33). ,,Mys$lenie jakosciowe” wymaga od badacza
zjawiska niepelnosprawnosci skupienia na trafnym i rzetelnym polfaczeniu teorii
spolecznych z opisem doswiadczenia niepelnosprawnosci, prowadzacym przez
hermeneutyczne rozumienie istoty badanej rzeczywistosci do rozbudowania sieci
znaczen i senséw zwigzanych z kulturowo i historycznie ujmowanym fenomenem.

Nie ulega watpliwosci, ze wlasnie dzigki teoretycznemu wzmocnieniu pedago-
giki specjalnej przez studia nad niepelnosprawnoscig, a takze ze wzgledu na rozwdj
pedagogicznych badan jakosciowych, mégt uksztaltowac sie paradygmat emancy-
pacyjny pedagogiki specjalnej w jego teoretycznej mocy i praktycznej konkretnosci.
Amadeusz Krause (2010, s. 208) pisal, ze

Specjalna pedagogika emancypacyjna to zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe wyzwo-
lenie oséb niepelnosprawnych z dominacji pelnosprawnosci, z nastepstw, jakie ich dys-
tunkcja wywoluje w spoleczenstwie, z utrudnien w funkcjonowaniu, jakie powoduje.
Podstawg emancypacji jest nabywanie przez te osoby podmiotowosci i autonomii, a na
ich podstawie odzyskanie wolno$ci, ktéra przez niepelnosprawno$¢ utracity.

W dalszej czedci analiz tego samego autora poczatki emancypacyjnej peda-
gogiki specjalnej wigzane s3 ze spuscizng teoretyczna Grzegorzewskiej, w ktorej
pismach mozemy doszukac si¢ przewartosciowania celéw pedagogiki - z ,,mito-
sierdzia” ku ,zrozumieniu”, oraz zdemaskowania zgubnosci ,wladzy profesjonali-
stéw nad osobg niepelnosprawng” (Krause, 2010, s. 208). Sp6jnos¢ tych pogladow
z zalozeniami studidw nad niepelnosprawnos$cia moze by¢ uznana za potwierdzenie
tezy o humanistycznym potencjale pedagogiki specjalnej u samych poczatkow jej
naukowego zaistnienia. Dominacja w tym okresie w naukach o wychowaniu, w tym
w pedagogice specjalnej, paradygmatu pozytywistycznego, ostabita na dlugie lata
tendencje metodologiczne lgczone ze specyfika metodologiczng nauk humanistycz-
nych i przelomem antypozytywistycznym. Po ujawniajacym si¢ w ostatnich latach
procesie swoistej walki paradygmatycznej wydaje sie, ze na gruncie teorii i meto-
dologii pedagogiki specjalnej udalo si¢ przyja¢, ze specyfika przedmiotu badan tej
dyscypliny wymaga zaréwno dobrze przeprowadzonych badan ilosciowych, uka-
zujacych zjawiska edukacyjne i spoleczne zwigzane z niepetnosprawnoscia w duzej
skali i korelacji zmiennych, jak i projektéw badawczych prowadzonych w metodo-
logii jako$ciowej, skupionych na wyjasnianiu istoty zjawisk, ich znaczenia i sensu
w perspektywie jednostkowych do$wiadczen, ktérych nie mozna sprowadzi¢ do
analiz statystycznych.

Studia nad niepelnosprawnoscia sg nadal w fazie umacniania swojej naukowej
pozycji i upowszechniania swoich badawczych osiggnie¢. Ich mocna strong jest
spojnos¢ teoretyczno-metodologiczna, co z powodzeniem mozna wykorzystywaé
na gruncie pedagogiki specjalnej w humanistycznie zorientowanych badaniach ja-
kosciowych. Jednoczesnie pedagogika specjalna jako dyscyplina naukowa nie musi
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by¢ oparta — jak studia nad niepelnosprawnoscig — na modelu monoparadygma-
tycznym, lecz moze z powodzeniem rozwijac si¢ empirycznie w oparciu o wielo-
rako$¢ badawczych postaw, ilustrujacych roznorodnos¢ zainteresowan badaczy
i sposobdéw uprawiania przez nich nauki.
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