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Interdyscyplinarne studia nad niepelnosprawnoscia -
sprzymierzeniec czy wrog pedagogiki specjalnej?

Abstrakt

Trudno$¢ we wzajemnych relacjach studiéw nad niepelnosprawnoscia i pedagogiki specjalnej
polega, w pierwszej kolejnosci, na odmiennym pojmowaniu roli edukacji specjalnej (szkolnictwa spe-
cjalnego) w historycznie i kulturowo ujetym procesie ksztattowania sie¢ medycznego i spolecznego mo-
delu niepelnosprawnosci. Szkota specjalna bywa traktowana jako istotny czynnik ,instytucjonalizacji
niepelnosprawno$ci’, utrwalajacy opresyjne i wykluczajace praktyki diagnostyczno-terapeutyczne. Na
gruncie studiéw nad niepelnosprawnoscia podkreslane sa natomiast walory spotecznej inkluzji jako
wlasciwego modelu edukacyjnego w kontekscie promowania samostanowienia i potencjatu rozwojo-
wego 0s6b z niepelnosprawnoscia. Wspolczesna pedagogika specjalna, nie negujac wlasnej tradycji
dydaktycznej i dorobku naukowego, korzysta z teoretycznego i metodologicznego zaplecza interdy-
scyplinarnych studiéw nad niepelnosprawnoscia, poszukujac uzasadnienia dla wlasnych przemian
paradygmatycznych na drodze realizowania nowych projektéw badawczych.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, studia nad niepelnosprawnoscia, interdyscyplinarnos¢.

Interdisciplinary disability studies - the ally or enemy
of the special education?

Abstract
The difficulty in the relationship between the disability studies and the special education is first
of all the different understanding of the role of the institutional special education (schools) in the his-
torically and culturally recognized development of the medical and social model of disability. Special
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school used to be regarded as an important factor of the “institutionalization of disability”, strength-
ening an oppressive and exclusive practice of diagnosis and therapy. On the basis of disability studies
the values of social inclusion are emphasized as an appropriate educational model in the context of
promoting self-determination and development potential of people with disabilities. Modern special
education, while not denying its own traditions of academic and scientific achievements, uses theoret-
ical and methodological base of interdisciplinary disability studies, looking towards implementing of
new research projects to justify its own paradigmatic change.

Keywords: special education, disability studies, interdisciplinarity.

Wprowadzenie

Badacze i teoretycy zwigzani ze studiami nad niepelnosprawnoscia w jedno-
znaczny sposob laczg idee i dzieje szkolnictwa specjalnego z krystalizowaniem si¢
medyczno-instytucjonalnego modelu niepelnosprawnosci. W syntetycznym opra-
cowaniu tej problematyki, autorstwa Colina Barnesa i Geofa Mercera (2008), geneza
szkolnictwa specjalnego, a wiec i samej pedagogiki specjalnej, wigzana jest z trzema
teoriami: filantropijnymi dzialaniami na rzecz oséb nieradzacych sobie w ,,glow-
nym nurcie zycia spolecznego”; tendencja do ,kontrolowania oséb potencjalnie
zakldcajacych porzadek spoleczny”, a wérdd nich ,,nieedukowalnych” dzieci; oraz
walkg o ,wladze miedzy réznymi grupami intereséw, w tym lekarzy, psychologow
szkolnych i pedagogow zajmujacych sie edukacja specjalng” (s. 56). Model spotecz-
ny niepelnosprawnosci, stanowigcy kluczowe osiggniecie pierwszego etapu rozwoju
studiow nad niepelnosprawnoscia, zaklada ulokowanie jej przyczyn nie po stronie
uszkodzenia somatycznego, lecz po stronie barier stwarzanych przez uposledzajace
srodowisko spoteczne (Oliver, 1998). Szkota specjalna, czgsto powigzana z interna-
tem, to instytucja, ktdra niepelnosprawnos¢ traktuje jako problem pierwszorzedny,
yjmujac jednak jej istote w kontekscie medycznie i psychologicznie okreslanego
standardu rozwoju i specjalnych potrzeb, w tym edukacyjnych. Diagnoza, selekcja,
segregacja czy izolacja to terminy, ktdre studia nad niepelnosprawnoscia zestawiaja
ze szkolnictwem specjalnym, wskazujac, iz wlasciwym podejéciem do problema-
tyki ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnoscig jest promowanie edukacji inkluzyj-
nej oraz odejscie od medykalizujacego terminu ,,uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi’, na rzecz okreslenia ,uczen z niepelnosprawnoscig’, wpisujacego sie
w model spoleczny (Barnes, Sheldon, 2007, s. 2).

W kontekscie przytoczonych faktéw i pogladéw, dotyczacych historycznych
i naukowych relacji migedzy pedagogika specjalng (zwtaszcza w jej szkolnym wymia-
rze) a studiami nad niepelnosprawnoscia, mozna przyjac teze, iz wraz ze wzrostem
znaczenia spolecznego modelu niepelnosprawnosci szkolnictwo specjalne, a razem
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z nim pedagogika specjalna, postrzegane byly coraz bardziej nieprzychylnie - jako
historycznie i spolecznie usankcjonowany sposéb naznaczania i izolowania ludzi
ze wzgledu na rodzaj i stopienn medycznie i psychologicznie ujetego odchylenia od
normy rozwojowej. Uwazam jednak, ze niechetny, a nawet wrogi stosunek przedsta-
wicieli studiéw nad niepelnosprawnoscia do idei nauczania specjalnego, przy jed-
noznacznym promowaniu edukacyjnej i spolecznej inkluzji, nalezy wspodlczesnie
odnies¢ do przemian w obrebie samych studiéw nad niepelnosprawnoscia (zwtasz-
cza odejscia od hegemonii modelu spolecznego) oraz do paradygmatycznych
przeobrazen pedagogiki specjalnej, wyrazajacych sie miedzy innymi w akceptacji
i wdrozeniu wielu postulatow formulowanych na przestrzeni ostatnich kilkudzie-
sieciu lat na gruncie interdyscyplinarnych studiéw nad niepelnosprawnoscia.

Pedagogiczne spojrzenie na studia nad niepelnosprawnoscia

Poszerzenie przedmiotu pedagogiki specjalnej, w jej naukowym i praktycznym
wymiarze, o zagadnienia wykraczajace poza wasko ujeta pedagogike szkoty specjal-
nej, stanowi nie tylko przefomowy moment w dziejach tej dyscypliny, ale jest takze
wyrazem ogolniejszych przemian spotecznych drugiej potowy XX wieku, w tym
przeobrazen w ujmowaniu fenomenu ludzkiej niepetnosprawnosci. W najnowszym,
w pelni wspélczesnym podreczniku pedagogiki specjalnej, mozemy przeczytac:

Dynamika i znaczenie zmian w obszarze zagadnien zwigzanych z niepelnosprawno-
$cig, sktania do refleksji nad dorobkiem naukowym pedagogiki specjalnej, ale réwniez
jej wkladem w ich inicjowanie i dalszy postep. Rozwoj zainteresowania problematyka
w calym obszarze nauk spotecznych, ale réwniez medycznych, jest inspiracja dla rozwa-
zan odnoszacych sie do wspoltczesnych wyzwan stojacych przed pedagogika specjalng
(Chrzanowska, 2015, s. 10).

Obecnos¢ pedagogiki specjalnej wsrod dyscyplin naukowych promujacych
autonomie i spoleczng inkluzje oséb z niepelnosprawnoscia wymaga jednak
uswiadomienia sobie, ze poczatki szkolnictwa specjalnego wigzaly sie z filozoficz-
no-spotfecznymi aspektami francuskiego o$wiecenia, a wigc z praktycznymi konse-
kwencjami zaréwno racjonalizmu, jak i utylitaryzmu. Oba nurty myslowe — w ich
tradycyjnym ujeciu - sprzyjaly w istocie budowaniu i utrwalaniu paradygmatu po-
mocowego, wzmacnianego na przetomie XIX i XX wieku rozwojem medycyny oraz
psychologii. Pozér dobroczynnosci, prowadzacej w istocie do poglebienia roznic
spolecznych i usankcjonowania odchylenia od normy, jako stanu niepozadanego,
najdobitniej wykazal Michel Foucault (1999, 2000), formulujac w swych licznych
tekstach zasady myslenia przejete przez wiele grup spotecznych, walczacych w dru-
giej polowie ubieglego stulecia z systemowymi ograniczeniami praw w zyciu pu-
blicznym i prywatnym.
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Praktyka walki o prawa obywatelskie jest jedng z podstawowych konsekwencji
studiéw nad niepelnosprawnoscia, ktdre ,traktuja swéj przedmiot jako spoleczny,
kulturowy i polityczny fenomen” (Goodley, 2011, s. 1). Starania o podniesienie ja-
kosci zycia 0s6b z niepelnosprawnoscig taczg si¢ z badaniami indywidualnego spo-
sobu do$wiadczania niepelnosprawnosci, przyjmujac posta¢ transdyscyplinarnych
i ponadnarodowych projektow naukowych i spolecznych. Z jednej strony jest to
zatem odkrywanie subiektywnych wymiaréw funkcjonowania w sytuacji niepel-
nosprawnosci, z drugiej natomiast — okreslanie uniwersalnych aspektéw niepet-
nosprawnosci jako zjawiska globalnego i masowego. Wypracowanie spotecznego
modelu niepelnosprawnos$ci wigzato si¢ ze zréznicowaniem i przeciwstawieniem
jej przyczyn, w wyniku czego niepelnosprawno$¢ pojmowana byta nie jako kon-
sekwencja biologicznego uszkodzenia organizmu, lecz jako spoteczna konstrukcja,
opisujgca pozaorganiczne bariery w codziennym funkcjonowaniu czlowieka (Bar-
nes, Mercer, 2008; Ferguson, Nusbaum, 2012). Wplywy filozofii poststrukturalne;
doprowadzily z kolei do zdefiniowania niepelnosprawnosci w kategoriach dyskursu
ciala i choroby, jako przedmiotu wladzy/wiedzy i biopolityki, co wigzalo si¢ z przy-
jeciem przez studia nad niepelnosprawnoscia toku rozumowania specyficznego dla
Foucaulta (1999, s. 9), piszacego w Narodzinach kliniki, iz

Urojona wi¢z miedzy wiedzg a cierpieniem nie zostaje bynajmniej zerwana, lecz wzmoc-
niona w sposdb bardziej zlozony niz zwykle przenikanie si¢ wyobrazen; obecnos¢ cho-
roby w ciele, zwiazane z nig napiecia i spalanie, niemy $wiat wnetrznosci, cala ciemna,
wewnetrzna sfera ciata, ktora objawia si¢ w diugich, mrocznych snach - wszystko to
zostaje zanegowane przez redukujaca w swym obiektywizmie opinie lekarza i zostaje
zachowane jako przedmiot racjonalizujacego medycznego spojrzenia.

Teoretyczne umocowanie studiow nad niepelnosprawnoscia w komplementar-
nych i konkurencyjnych zarazem koncepcjach spotecznego konstruktywizmu, filo-
zofii poststrukturalnej oraz egalitarnego liberalizmu, pociagneto za sobg odrzucenie
w definiowaniu niepelnosprawnosci modelu moralno-medycznego, ujmujacego
niepetnosprawnos¢ w kategoriach duchowej i biologicznej patologii, oraz przejscie
od spolecznie zorientowanych koncepcji grupy mniejszo$ciowej i barier spotecz-
nych z ich opresyjnymi konsekwencjami, do relacyjnego i kulturowego modelu
niepetnosprawnosci (Goodley, 2011, s. 7-17). Poszukujac najwazniejszego ogni-
wa wspdlnego pedagogiki specjalnej i studiéw nad niepelnosprawnoscia, mozemy
niewatpliwie za takie uzna¢ paradygmatyczne przeobrazenia tej pierwszej, oparte
w duzej mierze na uznaniu, iz nie tylko medycyna i psychologia stanowia o in-
terdyscyplinarnosci pedagogiki specjalnej, ale takze — z jednej strony - socjologia,
politologia i ekonomia z ich teoretycznym potencjatem, z drugiej natomiast — fi-
lozofia, historia, sztuka i literatura, jako wyraz humanistycznej trwatosci pedago-
gicznych poszukiwan teoretycznych i badawczych. Najlepiej wida¢ ten mechanizm
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na przykladzie konkretyzacji wspdlczesnych paradygmatéw pedagogiki specjal-
nej, dokonanej przez Amadeusza Krausego (2010). W kontekscie wspomnianego
nasycenia teoretycznego i humanizacji pedagogiki specjalnej autor ten wyrdznit
trzy paradygmaty szczegoélowe, mieszczace si¢ w ,,nowoczesnej orientacji humani-
stycznej”: spoleczny paradygmat niepelnosprawnosci, paradygmat normalizacyjny
i paradygmat emancypacyjny (Krause, 2010, s. 181-182). Ostatni z wymienionych
paradygmatéw scharakteryzowany zostat jako

szereg niepodwazalnych zalozen teoretycznych, ktdre interpretuja w okreslony sposéb
miejsce czlowieka niepelnosprawnego w spoleczenstwie i jego relacje w $wiecie ludzi
petnosprawnych. To réwniez przyjecie zasady nadrzednoséci wobec tradycjonalistyczne-
go podejscia rehabilitacyjnego, to odejscie od dominacji metod i srodkéw w Zyciu osoby
niepelnosprawnej na rzecz jej woli, decyzji i wyboréw (Krause, 2010, s. 210).

Rozstrzygniecia teoretyczne wigza si¢ z okreslonymi podejsciami metodolo-
gicznymi, uwzgledniajagcymi w kontekscie zmian paradygmatycznych pedagogiki
specjalnej spoteczno-humanistyczny (relacyjno-kulturowy) wymiar zjawiska nie-
petnosprawnosci. To wlasnie emancypacyjny paradygmat badawczy, oparty na do-
robku teoretycznym socjologii grup mniejszosciowych (Preece, 2007) i liberalizmu
egalitarnego (Szahaj, 2012), wydaje sie najblizszy aktualnym poszukiwaniom teo-
retyczno-badawczym na gruncie pedagogiki specjalnej, inspirowanej niewatpliwie
nie tylko studiami nad niepelnosprawnoscia, ale takze ogdlniejszymi wymiarami
emancypacji, jako zjawiska spolecznego na trwale wpisanego w zestaw kluczo-
wych pradéw w naukach o wychowaniu (Sliwerski, 2005, s. 261-282; Czerepaniak-
-Walczak, 2006). Warto zatem z punktu widzenia rozwoju pedagogiki specjalnej
uwzgledni¢, ze emancypacyjny paradygmat badawczy, takze w ramach studiéw nad
niepelnosprawnoscia, jest nadal ideg przyszlosciows, konkretyzowang jednak in-
tensywnie kolejnymi projektami badawczymi, odwolujacymi si¢ do wolnosciowych
i rownosciowych zalozen tej koncepcji. Analiza wspolnych aspektéw edukacji spe-
cjalnej i studiow nad niepetnosprawnoscia prowadzi jej autoréw do stwierdzenia, ze
emancypacyjny paradygmat badawczy

nie moze by¢ postrzegany w kategoriach jednego projektu lub projektéw, ale jako pro-
ces. Jest on jeszcze we wezesnym stadium rozwoju, zwlaszcza w kontekscie edukacji
specjalnej, w odniesieniu do ktérej zasady emancypacyjnego modelu badan nie zostaly
jeszcze w pelni okreslone. Kazdy element nowego paradygmatu musi opiera¢ si¢ na ba-
daniach i analizie wcze$niejszych ustalen. Celem paradygmatu emancypacyjnego jest
zaréwno zrozumienie znaczenia lokalnych i globalnych sit ekonomicznych, politycz-
nych i kulturowych w podtrzymywaniu opresyjnego stosunku do niepetnosprawnosci,
jak i rozwijanie zdolno$ci do zachwiania tymi sitami (Barnes, Sheldon, 2007, s. 242).
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Spoleczna teoria niepelnosprawnosci oparta zostala w duzej mierze na krytycz-
nej sile studiow feministycznych czy postkolonialnych, obejmujac swym wplywem
réwniez szkolnictwo specjalne, traktowane jako wyraz trwalosci medyczno-nozolo-
gicznej selekcji i ekskluzji spolecznej. Nalezy jednak podkresli¢, ze pedagogika spe-
cjalna jako nauka teoretyczno-praktyczna nie pozostata obojetna wobec procesow
spolecznych, zmierzajacych do redukeji tendencji marginalizujacych i wykluczaja-
cych wybrane grupy spoteczne. Iwona Chrzanowska (2009, s. 9-10) jednoznacznie
wigze nieréwno$ci w edukacji z zagrozeniem marginalizacjg i spolecznym wyklu-
czeniem 0s6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych, zaznaczajac zarazem, ze

idea absolutnej rownoéci i sprawiedliwo$ci spotecznej, cho¢ niezmiernie istotna dla
wszystkich os6b i instytucji dziatajacych w imie dobra spolecznego, z pewnoscig nie jest
tatwa do zrealizowania. Warto jednak pamieta¢, ze minimalizacja negatywnych zjawisk
(np. elitaryzmu, ekskluzji spolecznej) jest mozliwa, a jej skutecznos¢ bedzie tym wiek-
sza, im pelniejsza wiedz¢ dotyczaca uwarunkowan wykluczenia zdobeda osoby oraz
instytucje powotane do projektowania dziatan naprawczych.

Studia nad niepelnosprawnoscig trudno zatem uznac za wroga pedagogiki spe-
cjalnej nastawionej raczej na wystgpowanie w imieniu 0séb z niepetnosprawnoscia
iich rodzin niz jako reprezentacje pogladow i oczekiwan petnosprawnej wigkszosci,
organizujacej warunki dostosowania si¢ do ujednoliconych regul zycia we wspol-
czesnych spoteczenstwach. Oferta edukacyjna dla 0séb z niepelnosprawnoscia,
obejmujaca takze szkolnictwo specjalne, nie musi by¢ traktowana jako kolejna for-
ma opresji, o ile edukacja w ogélnosci bedzie pojmowana i realizowana jako wyraz
tendencji emancypacyjnych, a wigc nastawionych na wydobywanie ludzkiego po-
tencjalu w oparciu o swobode podejmowania decyzji dotyczacych nas samych. In-
kluzja spoteczna to wyzwanie dla wszystkich uczestnikow zycia spolecznego, gdyz
wigze sie w istocie z codziennymi relacjami miedzyludzkimi, ktére tylko w ograni-
czonym zakresie odnoszg si¢ do sposobu funkcjonowania systemu edukacyjnego.
Problemem w tym przypadku okazuje sie fakt, Ze uczniowie z niepelnosprawnoscia
s3 najczesciej pomijani w pracach z obszaru pedagogiki krytycznej i miedzykulturo-
wej, prezentujacych mechanizmy wykluczenia edukacyjnego (Giroux, 2003; Gabel,
2002). W wyliczeniach i opisach czynnikéw utrudniajgcych spoteczng inkluzje, ta-
kich jak ple¢, ubdstwo, rasa czy orientacja seksualna, bardzo czgsto brakuje miejsca
dla niepelnosprawnosci. Rolg studiéw nad niepelnosprawnoscia jest przeciwdzia-
tanie réwniez tej tendencji (Goodley, 2007), a pedagogika specjalna powinna udo-
wadniac, iz szkota specjalna moze by¢ w okreslonych warunkach dobrym miejscem
realizacji réwniez emancypacyjnego paradygmatu, gdyz jest on wyrazem ogoélno-
pedagogicznego procesu redukeji tendencji dyskryminujacych i wykluczajacych,
realizowanego w szkole bez jakichkolwiek przymiotnikéw.
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W poszukiwaniu optymalnego modelu edukacji i rehabilitacji
0s0b z niepelnosprawnoscia

Nie ulega watpliwosci, ze edukacja (pedagogika) specjalna w pewien specyficz-
ny sposob odzwierciedla zmieniajace si¢ koncepcje czlowieka i spoleczenstwa. Od
swych praktycznych, racjonalno-utylitarnych, oswieceniowych poczatkéw, przez
unaukowienie (medykalizacje i psychologizacje) z przetomu XIX i XX wieku, po po-
nowoczesng, plynng i wieloznaczng wspoélczesno$¢, nauczanie i wychowanie 0s6b
z niepelnosprawnoscia jest zawieszone miedzy adaptacjg i emancypacja cztowie-
ka, czego wyrazem s3 z pewnoscig przemiany teleologiczne pedagogiki specjalnej.
Wiele uwagi w tym kontekscie po$wigca sie, w ramach polskiej pedagogiki specjal-
nej, pogladom Marii Grzegorzewskiej, jednoznacznie kojarzonej z ,,pedagogizacja”
pedagogiki specjalnej, a wiec wlaczeniem dziatan rewalidacyjnych w ogdlniejszy
proces wychowawczy, czyli harmonijny rozwoj osobowosci cztowieka. Janina Do-
roszewska (1989, s. 158), powierniczka pedagogicznych idei twdrczyni polskiej
pedagogiki specjalnej, w ramach prezentacji wyraznie terapeutycznie (medyczno-
-psychologicznie) zorientowanych ,kierunkéw postgpowania naprawczego’, czyli
kompensacji, korektury, usprawniania i dynamizowania, pisata wyjasniajaco:

Takie globalne spojrzenie na kazdego odchylonego od normy cztowieka (dziecko czy
dorostego), ktorego domagata sie Grzegorzewska od pedagoga specjalnego, przestrze-
gajac go przed zasklepianiem si¢ w waskich ramach zadan rewalidacyjnych okreslanych
przez rodzaj uposledzenia, z ktérymi ma do czynienia - odbija si¢ wyraznie w sformu-
fowaniu przez nig dyrektyw rewalidacyjnych.

Wyrazem poszukiwania optymalnego modelu edukacji i rehabilitacji oséb
z niepelnosprawnoscia jest niewatpliwie uswiadamianie i przekonywanie, takze
wspolczesnych pedagogéw specjalnych, w tym nauczycieli ucznidw z niepelno-
sprawnos$cig w réznych formach szkolnej edukacji, iz prymarnos¢ celéw ogdlno-
pedagogicznych nad terapeutycznymi wprost oznacza, ze edukacja specjalna nie
moze redukowac cztowieka do odchylenia od normy, lecz skupia¢ si¢ raczej na wy-
pracowaniu narzedzi i sposobéw uwalniania ludzkiego potencjatu ograniczanego
nie tylko stanem zdrowia badz sprawnosci, ale takze barierami mentalnymi, §rodo-
wiskowymi czy spoleczno-ekonomicznymi. Wyjasniajac przelomowe i paradygma-
tyczne znaczenie maksymy Grzegorzewskiej: ,Nie ma kaleki, jest czlowiek”, Krause
(2010, s. 137) pisat:

Dominujgca orientacja pragmatyczna, typowa dla wstepnej fazy rozwoju pedagogiki
specjalnej, polegata gtéwnie na przeciwdziataniu krancowej stygmatyzacji, wyréwny-
waniu brakéw i badaniu wad rozwojowych cztowieka. Uzgodnienie wokot przestania
Marii Grzegorzewskiej, zaakceptowane bezwzglednie w teorii pedagogiki specjalnej
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i rozpowszechnione w praktyce, stworzyto nowe orientacje badawcze wokodt zagadnien
czlowieczenstwa, podmiotowosci i spotecznego miejsca osoby niepetnosprawne;.

Studia nad niepelnosprawnoscia, poszukujac wlasnej tozsamosci naukowej,
przyczynily si¢ niewatpliwie do nadania pedagogice specjalnej zdecydowanie inter-
dyscyplinarnego charakteru, przez co rozumiem teoretyczne nasycenie aktualnymi
koncepcjami z pogranicza nauk spolecznych i humanistycznych wraz z przeorien-
towaniem metodologicznym dyscypliny i uznaniem warto$ci poznawczej para-
dygmatu interpretatywnego. Paradygmatyczne przemiany wspodlczesnej pedagogiki
specjalnej zostaly, moim zdaniem, w istotny sposéb sprowokowane rozwojem stu-
diéw nad niepetnosprawnoscia, a w szczegdlnosci poszukiwaniem optymalnego
modelu niepelnosprawnosci, krytyka szkoly specjalnej i promocja spotecznej in-
kluzji, a takze metodologicznym nastawieniem na badanie indywidualnego do-
$wiadczania zycia w niepelnosprawnosci. Same studia nad niepelnosprawnoscia
pozostaja natomiast w stanie dynamicznego rozwoju, $cierania si¢ réznych teorii,
modeli i paradygmatow, czego najwazniejszym przejawem jest ,,powrot do uszko-
dzenia’, dostrzezenie znaczenia cielesnosci i uznanie spolecznego modelu niepet-
nosprawnosci za zbyt radykalny i jednostronny (Barnes, Mercer, 2008, s. 102-104).
Jednocze$nie nadal nierozpoznane w pelni zostaly historyczne i spoteczno-kultu-
rowe mechanizmy opresji, dyskryminacji i nierespektowania praw obywatelskich
w odniesieniu do 0séb z niepelnosprawnoscia, co mobilizuje badaczy z kregu stu-
diéw nad niepelnosprawnoscia do przezwycigzania wlasnych trudnosci w budowa-
niu wspdlnej i spojnej wyktadni przedmiotu swoich naukowych dociekan (Goodley,
Hughes, Davis, 2012).

Edukacja i rehabilitacja oséb z niepelnosprawnoscia, stanowiac podstawowy
wymiar przedmiotu pedagogiki specjalnej, to zaledwie czes¢ probleméw podejmo-
wanych w ramach studiéw nad niepelnosprawnoscia. Poszerzenie zakresu przed-
miotu pedagogiki specjalnej o zagadnienia wymagajace uje¢ interdyscyplinarnych
w obszarach nauk spotecznych i humanistycznych jest niewatpliwie odzwierciedle-
niem sposobu, w jaki uksztaltowat si¢ interdyscyplinarnie ujety przedmiot studiow
nad niepelnosprawnoscia. Wieloaspektowos¢ spotecznych i kulturowych uwarun-
kowan ludzkiego Zycia, rzutowana na zobiektywizowane ustalenia biologii, medy-
cyny i psychologii, stala si¢ wyzwaniem dla pedagogéw specjalnych poszukujgcych
wiasciwych kontekstow wyjasniajacych proces edukacji i rehabilitacji 0oséb z niepet-
nosprawnoscia. Za takie rozszerzenie przedmiotu pedagogicznych analiz mozna -
przyktadowo - uznac z jednej strony andragogike i geragogike specjalng, z drugiej
natomiast — pedagogike malego dziecka, wiazaca wspomaganie rozwoju dziecka
ze wspieraniem jego rodziny. Nie mozna by méwic¢ o jakimkolwiek pedagogicz-
nym ujeciu obszaréw wykraczajacych poza pedagogike szkoly specjalnej, gdyby nie
mozliwos$¢ pedagogicznego wykorzystania prawa, ekonomii czy polityki spotecznej,
umieszczonych dodatkowo w ogdlniejszych kontekstach filozofii, historii, socjologii
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czy teorii kultury. W odniesieniu do badania ,,rzeczywistodci edukacji integracyj-
nej” Zenon Gajdzica (2011, s. 7) pisat:

Przenikanie si¢ réznych teorii i koncepcji nie tylko pozwala wielowatkowo spojrze¢ na
konkretne zagadnienie, ale sprzyja takze tworzeniu nowej jakosci ukonstytuowanej na
wiedzy interdyscyplinarnej. Sama integracja edukacyjna traktowana jako kategoria roz-
myslu staje sie wiec swego rodzaju tyglem generujacym koncepcje, ktére trudno jedno-
znacznie przyporzadkowaé okreslonej dyscyplinie naukowej, znajdujace jednak swoja
realizacje w jednej przestrzeni edukacyjne;.

Konkluzja

Uwazam, ze pedagogiczne wykorzystanie dorobku studiéw nad niepelnospraw-
nosécig moze stanowi¢ czynnik optymalizujacy edukacje i rehabilitacje osob z nie-
petnosprawnoscig. Istotg nauki sg watpliwosci i poszukiwanie odpowiedzi na coraz
to nowe problemy; wrogiem naukowego postepu jest z kolei przekonanie o nie-
podwazalnosci i ostatecznosci odkry¢, co szczegolnie niekorzystnie wptywa na
obraz nauk spolecznych, a wiec osadzonych w realnych wymiarach dynamicznej
ludzkiej codziennosci. To wiasnie jednak pragmatyczny wymiar pedagogiki (spe-
cjalnej) powinien prowokowa¢ do umiejscowienia badan edukacyjnych w teore-
tycznym i praktycznym dorobku nauk dostarczajacych kontekstow wyjasniajacych
watpliwosci zwigzane np. z rola szkoly specjalnej, warunkami spotecznej inkluzji,
formami wsparcia dla rodzicow dzieci z niepelnosprawnoscia, medialnym obrazem
niepetnosprawnosci czy tozsamoscia tejze z innymi przestankami dyskryminacji,
takimi jak: rasa, ple¢, wiek lub orientacja seksualna. Mysle, ze warto potraktowac
dotychczasowy dorobek naukowy i praktyczny studiéw nad niepelnosprawnoscia
w kategoriach sprzyjania pozytywnym zmianom w obrebie pedagogiki specjalnej,
a zwlaszcza mobilizowania do badan uwzgledniajacych perspektywe samych osob
z niepelnosprawnoscia.
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