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Summary

Towards bilingualism in primary school education — problems in teaching reading in English
as a foreign language

The article focusses on developing reading by Polish young learners of English as a foreign lan-
guage. The discussion is conducted within a psycholinguistic componential perspective, which al-
lows for a detailed analysis of various components that constitute the reading skill. Most attention
is given to phonological awareness at the decoding stage of reading and its role in beginning read-
ing. First, the author deals with syntactic and orthographic differences between reading in English
and reading in Polish. The results of several cross-linguistic studies are presented to illustrate the
importance of inter-lingual differences in reading in a foreign language. Then the article reports on
the analysis of five coursebooks of English for Polish young learners. The study aimed to investi-
gate how each of the coursebooks develops the reading skill. The analysis looked at the methods of
teaching reading, types of reading tasks, the explicitness of phonological instruction, presentation
of letter-sound correspondences and the development of other reading-related abilities. The results
of the study revealed that the coursebooks differ in the way they teach beginning reading, raising
important questions of both didactic and theoretical nature.

Stowa klucze: czytanie w jezyku obcym, edukacja wezesnoszkolna, swiadomo$¢ fonolo-
giczna, dwujezycznosé, podreczniki
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1. Czytanie w perspektywie poznawczej

Czytanie moze by¢ rozumiane w rdzny sposob przez réoznych badaczy. Takze osoby nie-
zajmujace si¢ badaniami edukacyjnymi moga mie¢ rézne wyobrazenia i oczekiwania
dotyczace nauczania czytania. Trafnie obrazuje to ponizsza anegdota o 7-letniej Marysi,
zaczerpnigta z literatury Goodmana (1972: 45), jednego z bardziej wptywowych badaczy
procesu czytania.
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,Moja corka ma tylko 7 lat i potrafi juz wszystko przeczytac,” chwali si¢ mama Marysi do
sgsiadki 1 podaje corce The Times. Marysia ptynnie czyta tekst o wydarzeniach politycznych
w kraju, tylko czasami zatrzymujac si¢ na trudniejszych wyrazach. ,,Marysiu, czy zrozumia-
1as to wszystko?”’, pyta sasiadka petna podziwu dla ,,wystepu” Marysi. ,,Alez oczywiscie, ze
tak. Czasami ma problem, aby zebra¢ to wszystko w catos¢, ale jestem pewna, ze rozumie,
co czyta,” odpowiada mama Marysi.

Roéznice w potocznym rozumieniu ,,dobrego czytania” wynikaja z wieloaspektowosci pro-
cesu czytania. W badaniach psycholingwistycznych czytanie przedstawia si¢ jako proces
poznawczy, w ktorym udziat biorg wielorakie umiejgtnosci mentalne. Wedtug Krasowicz-
-Kupis ,,czytanie, jako odbior tekstu pisanego, stanowi ztozony proces psycholingwistyczny,
oparty na dekodowaniu tekstu oraz na interpretowaniu jego tresci. Wymaga to od czytaja-
cego sprawnosci jezykowej na poziomie fonologicznym, morfologicznym, syntaktycznym,
semantycznym oraz sprawno$ci poznawczych, gtéwnie w zakresie percepcji wzrokowe;j,
stuchowej, proceséw pamieciowych oraz dokonania operacji umystowych na poziomie my-
$lenia pojeciowego” (Krasowicz-Kupis 1999: 19). Autorka wyréznia dwa komponenty po-
znawcze w procesie czytania, czasami okreslane jako poziomy lub etapy w celu podkresle-
nia kolejnosci ich rozwoju w nauce czytania. Sg to dekodowanie tekstu i interpretacja tresci
tekstu. W sprawne czytanie tekstu zaangazowanych jest wiele umiejetnosci jezykowych:
fonologicznych, morfologicznych, syntaktycznych, sktadniowych oraz sprawno$ci poznaw-
cze, takie jak pami¢¢ oraz mys$lenie pojeciowe.

Spojrzenie na czytanie jak na proces mentalny sktadajacy si¢ z kilku komponentow
(ang. componential view of reading) jest doceniane zwtaszcza w badaniach interjezyko-
wych, czyli tych, ktore majg na celu analiz¢ proceséw czytania 0sob wielojezycznych lub
poréwnanie czytania w réznych jezykach. Przyktadem takich badan mogg by¢ badania
prowadzone przez Kode (2005) i Kusiak (2013). Taka konceptualizacja czytania wydaje
si¢ by¢ rowniez przydatna w badaniach dotyczacych czytania dzieci, u ktérych umiejetno-
$ci fonologiczne i morfologiczne odgrywaja duza rolg. Pozwala ona na doktadne zbadanie
poszczegolnych elementéw jezykowych i ich roli w rozwijaniu sprawnos$ci czytania.

2. Czytanie w jezyku rodzimym i w jezyku obcym

2.1. Charakterystyka czytania w jezyku polskim i jezyku angielskim

Tekst w jezyku obcym moze sprawia¢ problemy. Osoby dwuj¢zyczne moga doswiad-
cza¢ wielu trudno$ci wynikajacych z réznic migdzyjezykowych. Badania porownawcze
dotyczace dzieci bilingwialnych (np. Slobin 1985) koncentruja si¢ na réznicach migdzy
jezykiem rodzimym a jgzykiem obcym oraz wpltywie tych réznic, m.in. na proces czyta-
nia. Istotnym czynnikiem wplywajacym na proces czytania jest szyk wyrazow w zdaniu.
Najczesciej stosowanym sposobem wskazania typu syntaktycznego danego jezyka jest
okreslenie szyku trzech podstawowych elementéw zdania, a mianowicie: podmiotu (ang.
subject = S), orzeczenia (ang. verb = V) i dopehienia blizszego (ang. object = O). Wedtug
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Clark i Clark (1977) najczgstszym szykiem jest SOV (44%) oraz SVO (35%), VSO i VIS
sa rzadsze i wynoszg odpowiednio 19% i2%. W jezyku polskim i angielskim obowiazuja-
cym szykiem jest SVO. Jezyk angielski jest jezykiem pozycyjnym; dla dzieci angielskich
szyk wyrazoéw w zdaniu stanowi najwazniejszg pomoc w czasie czytania. Dzieci polskie
musza uwzgledniad jeszcze inne czynniki, takie jak oznaczenie przypadku (jezyk polski
jest jezyk fleksyjnym).

Kolejnym zroédtem trudnosci w czytaniu w jezyku angielskim sg réznice dotyczace
systemu ortograficznego. Ortografia polska jest bardziej transparentna niz angielska, co
oznacza bardziej regularng relacj¢ miedzy litera a gloska. Ta cecha jezyka wpltywa na
strategie uzywane w czasie czytania (Baron i Strawson 1976). Strategia zwana ,,chinska”
(ikoniczng) polega na czytaniu cato§ciowym wyrazow, natomiast strategia ,,fenicka” (fo-
nologiczna) to zamiana liter na dzwigki i ich synteza. Nasuwa si¢ pytanie: Ktora strategia
dominuje w czytaniu w jezyku polskim, a ktora w jezyku angielskim? Na pytanie to od-
powiada badanie przeprowadzone przez Sochackg (2004), ktorego gtéwnym celem byta
analiza r6znic migdzy czytaniem w jezyku polskim a czytaniem w jezyku angielskim.

Zdaniem Sochackiej (2004) najwazniejsza strategia uzywana przez dzieci polskie jest
strategia alfabetyczna. W dwoch pierwszych latach nauki zaobserwowano stosowanie obu
strategii — strategii analitycznej i strategii calosciowej. To wlasnie analityczne podejscie
do tekstu, przektadanie liter na gloski dominowalo w klasie przedszkolnej; natomiast stra-
tegia calosciowa dominowata w klasie pierwszej. Rozwdj sprawnosci czytania nastepowat
od strategii fonologicznej do leksykalnej. Stosujac strategi¢ cato§ciowa, dzieci opieraty
si¢ nie tylko na mechanizmach wzrokowych, ale takze na umiejetnosciach fonologicz-
nych. Dla poréwnania, czytanie w jezyku angielskim wymaga uzycia odmiennych strate-
gii. Proces ten opisany zostat w modelu czytania Frith (1985). Dzieci angielskie, uczac si¢
czytac, przechodzg przez nastepujace etapy: 1) rozpoznawanie krotkich wyrazow wzro-
kowo (strategia globalna uzywana na poczatkowym etapie czytania), 2) umiejetnosc za-
miany liter na gloski i dokonanie ich syntezy (strategia stosowana na etapie nauki pisania),
3) przyswojenie regut ortograficznych, co oznacza zrozumienie, ze ta sama litera moze
odpowiadac¢ roznym gloskom w zaleznosci od kontekstu oraz 4) czytanie przez analogie,
tzn. wnioskowanie o nowych wyrazach na podstawie wyrazow juz znanych.

Podsumowujac, badania dowodza, ze proces czytania w jezyku polskim i jezyku an-
gielskim przebiega w odmienny sposob. Jest to z pewnoscig wazna informacja, ktora po-
winna by¢ uwzgledniona w czasie tworzenia materiatéw dydaktycznych, takich jak pod-
reczniki oraz w procesie nauczania.

2.2. Wplywy migdzyjezykowe w czasie czytania w jezyku obcym

Badania majace na celu poréwnanie czytania 0sob dwuje¢zycznych, np. prowadzone przez
Pritchard i O’Hara (2008) czy Kusiak (2013), wskazuja na inny sposob przetwarzania tekstu
i réznice w stosowaniu strategii rozumienia tekstu w jezyku rodzimym i jezyku obcym.
Cickawym wnioskiem jest to, ze w czasie czytania w jezyku obcym uaktywniajg si¢ strate-
gie czytania typowe dla czytania w jezyku rodzimym. Zauwazyta to Koda (1989), badajac
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uczacych si¢ jezyka japonskiego oraz Suarez i Meara (1989), badajac czytajacych w jezyku
hiszpanskim. Zaobserwowano rowniez transfer miedzy dwoma jezykami; okazalo sig, ze
jezyk rodzimy moze nawet wspomagac¢ czytanie w jezyku obcym. Takg konkluzje wysnuta
Koda (1988), ktdérej badania pokazaly, ze w porownaniu z jezykiem hiszpanskim jezyk ja-
ponski stanowil cenniejsza pomoc w czytaniu w jezyku angielskim jako obcym.

2.3. Rola procesow fonologicznych w czytaniu

Wedtug Torgesena i in. (2007) Swiadomos$¢ fonologiczna to cze$¢ sktadowa procesow
fonologicznych biorgcych udzial w czytaniu polegajaca na umiejgtnosci wyodrebniania
i manipulowania dzwigkami, ktore stanowig czastki wyrazu mowionego. Jest to proces
przebiegajacy w umysle, polegajacy na analizie struktury fonologicznej wyrazu mowio-
nego (a nie pisanego), bez zaangazowania poziomu semantycznego (czyli znaczenia) ana-
lizowanego stowa. Swiadomos¢ fonologiczna przejawia si¢ m.in. w umiejetnoéci rozpo-
znawania rymow i tworzenia rymow.

Badania (np. Bryant i in. 1989; Krasowicz-Kupis 1999) pokazuja, ze $wiadomos¢ fo-
nologiczna pelni wazng rol¢ w nauce czytania. Zaobserwowano cickawe réznice migdzy
czytaniem w jezyku polskim a czytaniem w jezyku angielskim. W czytaniu w jezyku pol-
skim wrazliwo$¢ na rymy pelni mniejsza role niz w czytaniu w jezyku angielskim. Wérod
dzieci polskich wrazliwo$¢ ta jest mniejsza i wolniej si¢ rozwija niz wsrdd dzieci angiel-
skich; dzieci polskie natomiast sg bardziej wrazliwe na aliteracje niz dzieci angielskie.

Przedstawiona w tym rozdziale dyskusja dotyczaca réznic migdzy naukag czytania
w jezyku polskim a rozwijaniem sprawnos$ci czytania w jezyku angielskim rodzi wiele py-
tan natury praktycznej, bezposrednio zwigzanej z procesem nauczania czytania w poczat-
kowych latach szkoty podstawowe;j. Jest to temat rozwiniety w dalszej cze$ci artykutu.

3. Nabywanie sprawnosci czytania w czasie edukacji wczesnoszkolnej

Sprawnos¢ czytania to ciekawy przedmiot badan psychologii poznawczej, psycholingwi-
styki i pedagogiki wczesnoszkolnej. W edukacji wczesnoszkolnej czytanie traktowane
jest jako jedna z najwazniejszych umiej¢tnosci zdobywanych w trakcie ksztalcenia ogol-
nego. Podstawa programowa (MEN 2012) dla szkoty podstawowej (klasy 1-3) przedsta-
wia czytanie jako umiej¢tnos¢ rozumienia tekstow. Podkresla si¢ tez potrzebe ksztalcenia
umiejetnosci wykorzystania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym samo-
dzielne zdobywanie wiedzy. Czytanie ma rowniez pomdc we wszechstronnym rozwoju
uczniow — emocjonalnym, intelektualnym i moralnym oraz utatwi¢ aktywne uczestnictwo
w zyciu spoteczenstwa. Sg to cele bardzo wazne, rozwijane przez dzieci w ramach tzw.
edukacji polonistyczne;j.

Jesli chodzi o nauczanie jezyka angielskiego jako obcego, sprawnos¢ czytania — obok
sprawnosci pisania, rozumienia wypowiedzi, tworzenia wypowiedzi — stanowi wazny
komponent kompetencji obcojezycznej. Wedlug Podstawy programowe;j dla I etapu edu-
kacyjnego (MEN 2012) gléwnym celem jest nauczenie dzieci czytania ze zrozumieniem
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pojedynczych wyrazoéw i prostych zdan. Cele edukacji obcoj¢zycznej pod koniec 11 etapu
edukacyjnego sg bardziej rozbudowane. Uczen powinien rozwing¢ umiejetno$¢ rozumie-
nia kroétkich i prostych kilkuzdaniowych wypowiedzi pisemnych, tzn. rozumie¢ ogoélny
sens tekstu, wyksztalci¢ umiejetnos¢ wyszukiwania prostych informacji szczegétowych
oraz umie¢ rozpoznawac rozne rodzaje tekstu, np. list prywatny, e-mail, SMS, opowiada-
nie, zaproszenie, kartke pocztowa.

0d 20009 . jezyk angielski jest obowigzkowym przedmiotem w ksztatceniu wezesnosz-
kolnym w Polsce. Oznacza to, ze kazde dziecko staje przed nietatwym zadaniem opanowa-
nia zasad czytania wtasnie w tym jezyku. Pierwsza klasa szkoty podstawowej to czas, gdy
dzieci w bardziej namacalny sposéb moga odczu¢ swoja polsko-angielska dwujezycznosc.
Moze si¢ zdarzy¢, ze dziecko rozpocznie nauke czytania w jezyku obcym jeszcze przed
pierwszymi probami czytania w jezyku rodzimym (co opisuje Diugosz 2000). Programy
nauczania, zarowno te do nauczania zintegrowanego (Janicka-Panek 2012), jak i nauczania
jezyka angielskiego (np. Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2009) nie przygotowuja nauczyciela
i rodzicow do tego rodzaju sytuacji. Dlatego tym bardziej istotne wydaje si¢ zastanowienie
si¢ nad pewnymi kwestiami dotyczacymi tego waznego aspektu ksztalcenia wezesnoszkol-
nego. Pojawiajg si¢ bardzo ogolne pytania: Jakie metody nauczania bytyby najbardziej sku-
teczne w nauczaniu czytania w jezyku angielskim? Czy w nauczaniu nalezy uwzglednic¢ roz-
nice migdzy jezykiem polskim a jezykiem angielskim? Czy podrecznik do nauczania jezyka
angielskiego moze skutecznie rozwijac¢ czytanie w jezyku obcym na etapie poczatkowym,
biorac pod uwage to, ze dzieci sg takze na etapie poczatkowym nauki czytania w jezyku
rodzimym? Czy materialy dydaktyczne powinny uwzgledniaé¢ specyfike jezyka rodzimego
ucznidw? Wreszcie rodzi si¢ pytanie: Czy mozliwe jest zintegrowanie nauki czytania w je-
zyku rodzimym i obcym i na czym taka integracja miataby polegac¢? Probujac odpowiedzie¢
przynajmniej na niektore z tych pytan, przyjrzyjmy si¢ najpierw metodom nauczania czyta-
nia w jezyku angielskim jako jezyku rodzimym.

4. Metody nauczania czytania w jezyku angielskim jako rodzimym

4.1. Ogodlna charakterystyka

Cennym zrédtem wiedzy na temat historii nauczania czytania jezyka angielskiego w An-
glii i Stanach Zjednoczonych jest ksigzka Dobrowolskiej-Bogustawskiej (1991) pt. ,,Me-
tody nauki czytania w krajach angloje¢zycznych”. Oprocz informacji teoretycznych, autor-
ka dzieli si¢ swoimi do$wiadczeniami pedagogicznymi, ktore zdobyta jako nauczycielka
angielskiej szkoty podstawowej w tzw. klinice czytania oraz nauczycielka polskiej szkoty
wychowania ojczystego. W nauczaniu czytania w jezyku angielskim jako rodzimym wy-
roznia si¢ dwie glowne metody — metode globalng oraz metode calo$ciowa; wedlug autor-
ki wszystkie programy nauczania czytania sa oparte na tych dwoch metod, z akcentem na
jedna lub druga metod¢. Metoda globalna, zwana takze catoSciowa lub leksykalng (ang.
The Whole Language Approach) uczy strategii rozpoznawania wyrazow z wygladu, zga-
dywania na podstawie ich dlugosci i ksztattu. Metoda fonetyczna, zwana tez analityczng
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(ang. The Phonics Method) uczy strategii fonologicznej, tzn. zamieniania liter na dzwigki
i syntezy tych dzwigckow. Dzieci brytyjskie na samym poczatku ksztalcenia nauczane sa
metoda globalng i ten sposob uznano za najbardziej skuteczny. Proby rozpoczynania od
metody fonetycznej, ktore oznaczaty ufonetycznienie pisowni angielskiej, stworzenie spe-
cjalnego alfabetu ITA (/nitial Teaching Alphabet) i drukowanie specjalnych ksiazek, nie
powiodty si¢ i pozostaja w sferze eksperymentéw edukacyjnych. Jednak ten sposéb na-
uczania nie zostat zupetnie zapomniany, o czym $§wiadczy chocby strona internetowa spe-
cjalnej fundacji promujacej wykorzystanie ww. alfabetu (http://itafoundation.org). Warto
zaznaczy¢, ze takze analityczne podejscie do jezyka znalazto swoje miejsce w brytyjskich
programach nauczania. Ksztalcenie swiadomosci fonologicznej okazato si¢ wazne dla
pdzniejszego nabywania sprawnos$ci czytania, o czym traktuje kolejny rozdziat.

4.2. Ksztalcenie $wiadomosci fonologicznej

Badania wykazaty, ze §wiadomo$¢ fonologiczna ma bardzo duzy wplyw na nabywanie
sprawnosci czytania i pisania. Zauwazono jej pozytywny wpltyw w odniesieniu zar6wno
do jezyka angielskiego (Bryant i in. 1989; Richgels 2001), jak i jezyka polskiego (Kraso-
wicz-Kupis 1999). Wedtug Torgesena i in. (2007) $wiadomos¢ fonologiczna demonstruje
si¢ w praktycznych éwiczeniach takich, jak:

1. rozroznianie dzwickéw, np. wskazanie stow, ktore zaczynaja si¢ od tego samego

dzwigku,
. budowanie z podanych dzwigkow znanych stow,
dzielenie stowa na mniejsze sktadniki, np. sylaby,

4. manipulowanie dzwigkami, np. opuszczanie jednego dzwigku, zastgpowanie jed-

nego dzwicku innym,

5. rozroznianie dzwigkow w stowach,

6. rozroznianie relacji migdzy literami a dzwigkami (ta umiejetnos¢ zwana jest $wia-

domoscig fonemow3),

7. rozpoznawanie i tworzenie rymow.

Nalezy zaznaczy¢, ze ¢wiczenie §wiadomosci fonologicznej oznacza skupienie si¢ na
strukturze, a nie na znaczeniu stowa méwionego i nie wymaga pracy z wyrazami pisanymi
(oprocz ¢wiczen skupiajacych si¢ na nauce relacji mi¢dzy literami a dzwigkami, czyli tych
majacych na celu wyksztatcenie swiadomosci fonemowe;j).

Cwiczenia fonologiczne moga by¢ wprowadzane na réznych etapach pracy z tekstem.
Moga poprzedzaé czytanie danego tekstu (ang. pre-print activities). Takie ¢wiczenia po-
legaja na zabawie stowami wystepujacymi np. w piosence; moze to by¢ $piewanie, wy-
klaskiwanie, dzielenie zdan na stowa czy ocenianie stéw pod katem ich dhugosci. Cwicze-
nia moga takze towarzyszy¢ pojedynczym wyrazom, ktore dzieci znajda wydrukowane
w podreczniku (ang. print-related activities). Cwiczenia takie moga polega¢ na zamianie
liter w podanych wyrazach w celu stworzenia nowych wyrazow. Oczywiscie najkorzyst-
niej dla mtodych czytelnikoéw bytoby rozpoczynac taka ,,zabaweg w wyrazy” od wyrazow,
ktére juz znajg. Czesto ¢wiczenia towarzyszace prostym tekstom lub po prostu pojedyn-

w N
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czym wyrazom poprzedzajace nauke pisania pelnig rdwnoczesnie jeszcze jedng istotng
funkcje — ksztatcg $wiadomos$¢ pisma (ang. print awareness activities), niezbedng w nauce
zardwno czytania, jak i pisania. Wszystkie omowione typy ¢wiczen sg niezwykle istotne
W przygotowywaniu uczniéw do czytania. Pojawia si¢ wazne pytanie: Czy ¢wiczenia te
stosowane s3 w ksztatceniu wczesnoszkolnym i czy wystepuja w podrecznikach? Znale-
zienie odpowiedzi na to pytanie jest celem nastgpnego rozdziatu.

5. Rola podrecznika w nauce czytania w jezyku obcym —
analiza wybranych podre¢cznikéow

5.1. Cel analizy

Zgodnie z wynikami wielu obserwacji i analiz badawczych (Andrzejewska 2013) pod-
recznik nadal pozostaje najwazniejszym i najczesciej stosowanym materialem dydaktycz-
nym w warunkach szkolnych. Podrecznik definiowany jest w podobny sposob przez wielu
badaczy, np. przez Ura (1996) i Tomlinsona (2012). Jest to zbior materiatoéw dydaktycz-
nych (wydanych w formie tradycyjnej lub elektronicznej), ktory jest podstawowa pomoca
W nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego w szkole, systematycznie uzywany przez na-
uczyciela i uczacych si¢. Warto podkresli¢, ze podrgcznik oprocz ksigzki gtdwnej zawiera
roznorodne komponenty, takie jak ksiazke dla nauczyciela, zestaw testow, zeszyt ¢wiczen,
nagrania oraz inne dodatkowe materialy dydaktyczne (np. plakaty, gry), ktéore moga stano-
wi¢ pomoc zaré6wno dla nauczyciela, jak i uczniow.

Ponizej przedstawiona jest analiza trzech podrgcznikéw dla klasy I: Letterfun (2001),
Stardust (2006) 1 New Sparks 1 (2007) oraz dwoch dla klasy I1: Smart Junior 2 (2015)
i Super Sparks 2 (2014). Do celow analizy zbadano zaro6wno podrecznik, jak i zeszyt
¢wiczen towarzyszacy podrecznikowi. Analiza zostala przeprowadzona wedlug kryte-
riow opisanych w ponizszych pytaniach, ktore dotycza ksztatcenia sprawnosci czytania ze
szczegblnym uwzglednieniem rozwoju §wiadomosci fonologiczne;j:

1. Jaka metoda nauki czytania stosowana jest w ocenianym podreczniku?

2. Jakie typy ¢wiczen zawiera podrgcznik? Na czym polegaja te ¢wiczenia? Jaki jest

cel tych ¢wiczen?

3. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia fonologiczne? Jesli tak, to czy te ¢wiczenia

wprowadzane s3 jako oddzielne ¢wiczenia czy zintegrowane z innymi ¢wiczenia-
mi? Czy ¢wiczenia fonologiczne koncentruja si¢ na gloskach, pojedynczych sto-
wach czy tekscie? Czy nauczana jest relacja litera — gtoska?

4. Jakie jeszcze inne sprawnos$ci jezykowe 1 umiejetnosci potrzebne do rozwoju czy-

tania rozwija podrgcznik?

Warto podkresli¢, ze przedstawiona tu analiza podrgcznikow jest czescig bardziej ob-
szernego projektu, ktory ma za zadanie zbadanie, jak polscy uczniowie pierwszych klas
szkoty podstawowej rozwijaja sprawnosc czytania w j¢zyku angielskim jako obcym. Ponie-
waz na podstawie obserwacji rzeczywistosci szkolnej przyjmuje si¢, ze podrgcznik stanowi
wazny materiat dydaktyczny w czasie nauczania jgzyka angielskiego, analiza wybranych



W kierunku dwujezycznosci w edukacji wezesnoszkolne;j. .. 49

podrecznikow jest pierwszym etapem ww. projektu. Zatozono, ze ewaluacja podrecznikow
uzywanych we poszczegolnych klasach pozwoli na lepsze zrozumienie wieloaspektowe;j
natury czytania w jezyku angielskim oraz roli podrgcznika w procesie nauczania.

5.2. Analiza podrgcznikow do klasy I

Letterfun (Gray, Evans 2001a; Gray, Evans 2001b)

Juz na pierwszy rzut oka widoczne jest, ze dominujaca metoda nauczania jest metoda
fonetyczna. Uczniowie zapoznaja si¢ z literami alfabetu i uczg si¢ je wymawiac, kojarzac
je z wyrazami rozpoczynajacymi si¢ od tych liter. Np. litera D czytana jako /d/ i kojarzona
z wyrazem dog (co znaczy pies). Oznacza to, ze celem wigkszosci cwiczen jest wyksztat-
cenie $wiadomosci fonemowej. Dzieci ucza si¢ tez czytac gloski dwuliterowe, np. sh, ch,
th, ph, odczytywac litery odnoszace si¢ do tych samych dzwiekdw, takich jak ph and f
czytane jako /f/ oraz zapoznaja si¢ z zasada, ze dwuznak th odpowiada dwom gloskom [0]
i [8]. Cwiczone jest rowniez rozpoznawanie ryméw w podanych wyrazach. Podrecznik
nie oferuje ¢wiczen polegajacych na mentalnym manipulowaniu dzwigkami bez odnosze-
nia si¢ do stowa pisanego. Wigkszo$¢ ¢wiczen polega na stuchaniu i powtarzaniu gtosek,
wyrazow i krétkich rymowanek. Ponadto dzieci doskonalg takze umiejetno$ci motoryczne
i stopniowo ucza si¢ pisaé, zaczynajac od pisania po $ladzie. Nauka czytania i pisania
wprowadzana jest rownoczesnie. Podrecznik jest bogato ilustrowany, co stanowi pomoc
w zrozumieniu zwigzku mi¢dzy podanymi wyrazami a obrazkami.

Stardust 1 (Harper, Blair, Cadwallader 2006a; Harper, Blair, Cadwallader 2006b)
Glownym celem omawianego podrgcznika jest ksztatcenie sprawno$ci mowienia i stucha-
nia. Nauka czytania i pisania rozpoczyna si¢ dopiero w drugiej czesci serii podrecznika.
Autorzy thumacza t¢ decyzje tym, ze uczniowie klasy I nie potrafig jeszcze dobrze czytac
w swoim jezyku rodzimym, dlatego nauka czytania w j¢zyku obcym moze by¢ mato efek-
tywna. W podreczniku nie ma zadnych ¢wiczen ksztatcacych swiadomos¢ fonologiczna.
Jest bardzo mato rymowanek. Gtéwny materiat to historyjki obrazkowe z tekstami dialo-
goéw podanymi w chmurkach. Chociaz podrgcznik nie skupia si¢ w sposob bezposredni na
nauczaniu czytania, wydaje si¢, ze wyposazenie dzieci w podstawowe stownictwa i umoz-
liwienie im ostuchania si¢ z jezykiem obcym bedzie stanowi¢ cenng pomoc w pdzniejszej
nauce czytania.

New Sparks 1 (Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2007a; Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2007b)
Czytanie nauczane jest zgodnie z zasadami metody globalnej. W podreczniku nie ma wy-
raznych ¢wiczen koncentrujacych si¢ na ksztattowaniu $wiadomosci fonologicznej, ani
tych uwrazliwiajacych uczniow na relacje migdzy gloska z litera, ani tych polegajacych
na zabawie w gloski w styszanych stowach. Podrgcznik rozpoczyna si¢ od ¢wiczen roz-
wijajacych sprawnos$¢ mowienia i stuchania. Uczniowie zapoznaja si¢ ze stuchu z pod-
stawowym stownictwem oraz proszeni s o wskazanie odpowiednich przedmiotow na
obrazkach. W pierwszej potowie ksiazki przewazaja ¢wiczenia polegajace na uczeniu si¢
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na pami¢¢ rymowanek oraz shuchaniu historyjek obrazkowych i §ledzeniu tekstow dialo-
gow. Uwrazliwiajgc dzieci na rymy, uczac odnajdywania znanych wyrazow w dtuzszym
tekscie oraz ksztaltujac §wiadomos$¢ pisma (ang. print awareness), ¢wiczenia te stanowia
dobre przygotowanie do dalszych ¢wiczen, ktére maja na celu nauke czytania i pisania.

5.3. Analiza podrgcznikow do klasy 11

Przed przedstawieniem wynikow analizy podrecznikow do klasy II warto zwroci¢ uwage
na fakt, ze oba omawiane podre¢czniki nalezg do tzw. podrgcznikow wieloletnich, co ozna-
cza, ze nie zawierajg ¢wiczen, ktére wymagaltyby od ucznia pisania. Wszelkie ¢wiczenia
wymagajace pisania, zaznaczania czy podkreslania znajdujg si¢ w zeszycie ¢wiczen.

Smart Junior 2 (Mitchell, Malkogianni 2015; Mitchell 2015)

Dominujaca metoda nauczania czytania jest metoda globalna. Dzieci czytaja krotkie
wierszyki, historyjki obrazkowe i krotkie dialogi, ktore sa takze nagrane, wigc czytaniu
towarzyszy stuchanie. Czytaja tez krotkie polecenia, ktore prowadza do wykonania pro-
stych zadan, zapoznajac si¢ w ten sposob z funkcjonalng rolg jezyka pisanego. Ksigz-
ka nie oferuje zadnych ¢wiczen ksztattujacych §wiadomos¢ fonologiczng. Na samym
poczatku podrecznika dzieci ucza sig liter alfabetu. Cwiczenia polegaja na literowaniu
liter alfabetu i literowaniu wyrazow. Jednak tego rodzaju ¢wiczenia znajduja si¢ tylko
w pierwszym module ksiazki i nie sg powtarzane w jej kolejnych lekcjach. Nie jest jasny
praktyczny cel takich ¢wiczen; dobrym pomystem byloby nauczenie dzieci literowania
whasnych nazwisk.

Super Sparks 2 (Davies, Graham, Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2014; Davies, Graham 2014)
Wigkszo$¢ ¢wiczen w omawianym podrgczniku to ¢wiczenia bardzo podobne do tych
opisanych powyzej, dotyczacych Smart Junior 2. Uczniowie ¢wicza czytanie poprzez
sledzenie tekstu dialogow, wierszykoéw i piosenek przy rownoczesnym stuchaniu tych
tekstow. Wykonuja proste zadania na podstawie polecen pisemnych. Sprawnos¢ czyta-
nia rozwijana jest razem ze sprawno$cig pisania. Ciekawym ¢wiczeniem pojawiajacym
si¢ w Super Sparks 2 jest zgadywanka, polegajaca na wyszukiwaniu ukrytych wyrazéw
w ciggu wyrazow przedstawionym w formie weza. Przyktadem takiego ,,we¢za” moze by¢
computergamewatchpaintsguitarfootballcamera (Davies, Lambert 2014: 46).

Jest jednak pewna roznica migdzy tymi dwoma podrgcznikami. W Super Sparks 2
znajdujemy regularnie wprowadzane ¢wiczenia majace na celu uwrazliwienie dzieci na
relacje migdzy stowem pisanym a slowem moéwionym. Stuchajac rymowanek, ucznio-
wie zakre$laja w tek$cie wierszyka jakas literg. Przykladem jest nastepujace ¢wiczenie,
znajdujace si¢ w zeszycie ¢wiczen (Davies, Lambert 2014: 11) — w wierszyku uczniowie
zaznaczaja liter¢ ,,e”: Pens and pencils on the bed. What a mess! My bed is red! Nast¢p-
nie zadaniem dzieci jest napisanie kilku wyrazow, ktore zawieraja litere ,,e”, ale ktore
nie pojawiajg si¢ w rymowance. Obie czesci ¢wiczenia sg ilustrowane odpowiednimi ob-
razkami. W przypadku omawianego ¢wiczenia ilustracje przedstawiaja trzy przedmioty,
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ktérych nazwy zawierajg wilasnie litere ,.e”: ,,desk”, ,leg” oraz ,ten”. Sadze, Ze jest to
cenne ¢wiczenie uwrazliwiajace uczniow na specyfike ortografii angielskiej, tak réznej od
systemu ortograficznego ich jezyka rodzimego.

6. Podsumowanie

Przeprowadzona analiza wybranych podrgcznikéw do nauczania jgzyka angielskiego jako
obcego pokazata, ze nawet podreczniki przeznaczone dla tej samej klasy w odmienny sposéb
traktujg nauke czytania. Jedne, tak jak Letterfun, ucza czytania metoda fonetyczng w sposdb
analityczny, systematycznie uwrazliwiaja uczniow na relacje litera — gloska. Inne, jak np.
New Sparks 1, stosuja metode globalna, czyli ucza czyta¢ na podstawie rozpoznawania wy-
razow z wygladu. Warto zauwazy¢, ze s tez podrgczniki odwlekajace nauke czytania, ktora
rozpoczyna si¢ w klasie drugiej (przyktadem jest Stardust I). Ich wktad w nauke czytania
polega na zanurzeniu uczniéw w jezyku méwionym i rozwoju stownictwa.

Zaden z omawianych podrecznikéw nie wprowadza ¢wiczen fonologicznych, rozwi-
jajacych u dzieci §wiadomos¢ gloski i umiejetno$é manipulowania gloskami bez odnosze-
nia si¢ do stowa pisanego. Takie ¢wiczenia wydaja si¢ niezwykle cenne. Specjalisci (np.
Gough i in. 1992; Nijakowska 2007; Torgesen i in. 2007) podkreslaja, ze nawet w czytaniu
tekstu metoda globalng uwrazliwienie uczniow na potaczenie mi¢dzy gltoska a litera (nie
tylko stowami mowionymi a tekstem pisanym) jest niezmiernie wazne. Brak takich ¢wi-
czen w podrecznikach dla klasy I powinien zachgci¢ nauczycieli do uzupetnienia tej luki
przez wprowadzenie wlasnych ¢wiczen, ktorych przygotowanie nie jest trudne.

Jesli chodzi o podregczniki do klasy II, analiza takze wskazata na pewne réznice w na-
uczaniu czytania. Chociaz oba analizowane podreczniki Smart Junior 2 1 Super Sparks 2
proponuja bardzo podobne ¢wiczenia, tylko Super Sparks 2 zawiera ¢wiczenia, ktore zwra-
cajace uwage dzieci na nieregularny charakter systemu ortograficznego jezyka angielskiego
i ksztattujace swiadomos¢ roznic migdzy jezykiem angielskim a jezykiem polskim dotycza-
ce tego aspektu jezykowego. Ta zaleta z pewnos$cig wynika z tego, ze wspdtautorami pod-
recznika sg metodycy polscy, ktorzy byli $wiadomi problemoéw, jakie stoja przed uczniem
klasy I rozpoczynajacym swoja przygode z jezykiem angielskim. Podsumowujac, wyniki
analizy ¢wiczen prowadza do konkluzji, ze cho¢ podreczniki oferuja ¢wiczenia ksztaltujace
sprawnos$¢ czytania, sg aspekty czytania, ktore podreczniki ,,zaniedbujg”, co powinno by¢
zacheta dla nauczycieli do tworzenia wiasnych materiatlow dydaktycznych i éwiczen.

Jak podkreslono wczesniej, analiza podrecznikow jest pierwszym etapem obszer-
niejszego badania majacego na celu zbadanie zlozonego procesu nabywania sprawnos$ci
czytania przez dzieci polskie na poziomie edukacji wczesnoszkolnej. Analiza dostarczyta
cennych informacji do dalszych etapow projektu badawczego, m.in. do analizy podrgczni-
kow do klasy III oraz obserwacji zaj¢¢ szkolnych pod katem nauczania czytania. Analiza
pozwolita na lepsze zrozumienie, jak poziomy czytania przyjete w teoretycznych mode-
lach (dekodowanie i interpretacja tekstu w modelu Krasowicz-Kupis 1999) i uwzglednio-
ne w specyfikacjach Podstawy programowej (MEN 2012) zostaly zoperacjonalizowane
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w roznych podrecznikach. Kryteria przyjete do przedstawianej w tym artykule analizy
podrecznikéw do klas I i II koncentrowaty si¢ na dekodowaniu tekstu; analiza podrecz-
nikow do klas wyzszych bedzie miala za zadanie zbadanie, jak materiat podrgcznikowy
rozwija umiejetnos¢ rozumienia tresci tekstu. Podsumowujac ten etap badania, nalezy
takze podkresli¢ role wynikow analizy w tworzeniu narz¢dzi badawczych, ktére beda sto-
sowane w czasie obserwacji lekcji — kolejnego etapu projektu. Swiadomos¢, jakie rodzaje
umiejetnosci sg szkolone w czasie nabywania sprawnosci czytania na poziomie poczatko-
wym oraz wiedza, w jaki sposob podrecznik pozwala na ich przeéwiczenie, stanowi¢ beda
cenng pomoc w konstruowaniu kart obserwacyjnych.

Konczac rozwazania, pragng wyrazi¢ nadzieje, ze wyniki analizy spotkaja si¢ z za-
interesowaniem dydaktykow oraz badaczy zajmujacych si¢ ksztalceniem dzieci dwuje-
zycznych. Mam nadziej¢, ze przedstawione badanie zachgci nauczycieli do starannego
przyjrzenia si¢ podrecznikom do nauki jezyka angielskiego pod katem nauczania czytania
oraz do bardziej $wiadomego wyboru podrecznika, metodykoéw zainspiruje do dalszych
prac nad integracjg dzialan dydaktycznych w ramach szkoty podstawowej, a badaczy za-
interesuje tematem dwujezycznosci w edukacji wezesnoszkolne;.
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