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Abstrakt: Franciszek Ksawery Michat Bohusz (1746-1820) i Ludwik Chmaj (1888—1959) byli
naukowcami oraz dziataczami spoteczno-politycznymi zatroskanymi o dobro Ojczyzny. Jako bystrzy
obserwatorzy rzeczywistos$ci zauwazali zachodzace zmiany zwigzane z rozwojem spotecznym, go-
spodarczym i $wiatopogladowym w epokach, w ktdrych zyli. Za swoj obowiazek wobec Rzeczypo-
spolitej uwazali takze tworcze ukierunkowanie tych procesow za pomoca projektow edukacyjnych.
Praktyczne sposoby realizacji takich projektow analizuje L. Chmaj w powstalym w Wilnie w 1941
roku rekopisie poswigconym zyciu i dzialalnosci wychowawczej F.K.M. Bohusza. Jego inicjatywy
edukacyjne to efekt pracy w charakterze wizytatora szkolnego w obszarze pozostajacym pod kontrola
Uniwersytetu w Wilnie, zaangazowania w dziatalno$¢ Towarzystwa Przyjaciol Nauk w Warszawie,
tworczosci pisarskiej — po§wieconej m.in. zagadnieniom obyczajowym i historycznym — oraz pehio-
nych funkeji duszpasterskich i politycznych. We wszystkich tych dziataniach F.K.M. Bohusz pozo-
stawat wierny maksymie: ,,jednostka winna jest wszystkie swe talenta towarzystwu, czyli spoteczen-
stwu”. Opisywane przez L. Chmaja zdarzenia, przywolywane sady i opinie postuzyly w artykule tak-
ze jako punkty wyjécia do zaakcentowania niektorych ze wspotczesnych problemoéw, przed ktorymi
staje szeroko rozumiana edukacja, takich jak: konsekwencje dewaluacji edukacji humanistycznej;
ksztaltowanie postaw altruistycznych jako forma przygotowania do zycia w $wiecie o kurczacych si¢
zasobach; metodyka ksztatcenia wczoraj i dzi§ oraz profesjonalizm edukatorow jako obowiagzek

etyczny.

Stowa kluczowe: Ludwik Chmaj, Franciszek Ksawery Michal Bohusz, edukacja, Uni-
wersytet Wilenski

Korespondencja w sprawie artykutu: dr Bogustaw Wojcik, Matopolska Wyzsza Szkota Ekonomiczna, Wydziat
Nauk Spotecznych, Katedra Nauk o Wychowaniu, ul. Warynskiego 14, 33-100 Tarnow, Poland, tel. +48 14 65
65 524, e-mail: drbwojcik@gmail.com.
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1. Wprowadzenie

Zajmujac si¢ konspiracyjng dziatalnoscig Ludwika Chmaja w okresie 11 wojny $wia-
towej (Wojcik, 2015), podczas kwerendy w Archiwum Polskiej Akademii Nauk w War-
szawie natknatem si¢ na przywotany w tytule rekopis (Chmaj, 1941). Zaintrygowat mnie on
zarOwno swojg trescia, jak i tym, ze powstat w Wilnie w 1941 roku w warunkach okupa-
cyjnych. Niedlugo pdzniej przeczytatem wydany w 2014 roku Dziennik podrozy Franciszka
Ksawerego Michata Bohusza w opracowaniu Filipa Wolanskiego (Bohusz, 2014), doznajac
ponownie tego typu inspiracji, ktora zmusza do przemyslen i bedacej ich wynikiem synte-
zy. Prezentowane opracowanie pozostaje tym samym refleksjg motywowang obydwoma
tekstami, a takze zyciem i dziatalnos$cia ich autorow, dokonywana w kontekscie wspotcze-
snej problematyki edukacyjne;.

2. Wszystko juz byto?

Jaki sens moga mie¢ proby zestawiania i pordwnywania zycia i tworczosci 0sob zZyja-
cych i tworzacych w roznych epokach? Odpowiadajac na tak sformutowane pytanie, mozna
w formie zabiegu retorycznego przywota¢ maksyme: ,,To, co jest, juz bylo, a to, co ma by¢
kiedys, juz jest” (Koh 3,15). Jak bedzie mozna si¢ przekona¢ w trakcie lektury tego tekstu,
jest w tym stwierdzeniu niewatpliwie sporo prawdy. Zmieniajg si¢ czasy i ludzie, a idee
trwaja, wérdd nich za§ koncepcja edukacji, ktéra od starozytnos$ci w swoich fundamental-
nych zatozeniach wydaje si¢ ulegac jedynie zewnetrznym retuszom. Bedac zwolennikiem
bardziej aktywnego podejscia do analiz aktualnej rzeczywistosci, podczas ktorych uznaje
si¢ przede wszystkim jej wyjatkowos¢, wykorzystujac jednak zaréwno odniesienia do prze-
sztosci, jak i proby przewidywania przysztych skutkow rozwoju cywilizacji, cheg zwrocié
uwagg na tzw. wspolne mianowniki. W przypadku L. Chmaja i F.K.M. Bohusza uderzajace
podobienstwo dotyczy ich zainteresowan naukowych, zaangazowania spotecznego i poli-
tycznego, a takze faktu, ze w pewnym momencie swojego intelektualnego rozwoju znalezli
si¢ oni w kregu oddzialywania Uniwersytetu Wilenskiego. Zyli w burzliwych czasach za-
réwno pod wzgledem kulturowym, jak i politycznym, w ktorych — w pierwszym przypadku
— idee o$wieceniowe konfrontowano z mentalno$cig sarmacka, dochodzito do rozbiorow
Polski, zawigzywata si¢ konfederacja barska i wybuchato powstanie kosciuszkowskie,
a Komisja Edukacji Narodowej (KEN) dokonywata prob naprawy systemu oswiatowego
Rzeczypospolitej. W drugim przypadku w modernizujacej si¢ rzeczywistosci odradzajaca
si¢ polska panstwowo$¢ wymagata wsparcia rowniez w obszarze programow edukacyj-
nych, a po 1939 roku ponownie heroicznego zaangazowania w obrong jej podstaw ze stro-
ny totalitaryzmow niemieckiego i sowieckiego. Zarowno F.K.M. Bohusz, jak i L. Chmaj
posiadali wyjatkowo szerokie i nacechowane krytycyzmem horyzonty myslowe, ktore
umozliwily im nie tylko dostrzezenie zachodzacych zmian spotecznych, politycznych oraz
swiatopogladowych w epokach, w ktérych zyli, ale na miar¢ swoich mozliwos$ci wiaczenie
si¢ w ich tworcze ukierunkowanie. Dla autora opracowania noszacego tytut Kierunki i prg-
dy pedagogiki wspotczesnej (Chmaj, 1938) dokonania intelektualne F.K.M. Bohusza okaza-
ly si¢ na tyle interesujace, ze podjal wysitek badawczy, by poddac je glebszej analizie,
anastgpnie — jak nalezy przypuszcza¢ — upowszechni¢. Mozna sadzi¢, ze zardwno ze
wzgledu na wlasne zainteresowania naukowe, jak i dziatalno$¢ w strukturach Polskiego
Panstwa Podziemnego L. Chmaj mogt czu¢ si¢ kontynuatorem tych tradycji edukacyjnych

46



Uwagi na marginesie rekopisu Ludwika Chmaja...

i patriotycznych, ktore byty bliskie F.K.M. Bohuszowi. Zauwazalny rys duchowej bliskosci
obu myslicieli inspiruje tym bardziej, ze F.K.M. Bohusz byl jezuita, a L. Chmajowi bliskie
byto laickie spojrzenie na rzeczywistosc.

3. Okolicznosci powstania rekopisu L. Chmaja

Urodzony 15 lutego 1888 roku w Glogowie koto Rzeszowa w rodzinie chlopskiej
L. Chmaj trafit do Wilna zaledwie rok przed wybuchem II wojny §wiatowe;j. 13 pazdzierni-
ka 1938 roku po wygranym konkursie zostat mianowany profesorem nadzwyczajnym na
Uniwersytecie Stefana Batorego (USB). Posada te nie stanowita speknienia jego marzen
zwigzanych z Katedra Pedagogiki na Uniwersytecie Jagiellonskim, ktorej jednak nie
otrzymat ze wzgledu na ,,nie odpowiadajacy dwczesnemu $rodowisku krakowskiemu zbyt
racjonalistyczno-§wiecki charakter pogladow” (Wotoszynski, 1968, s. 87). W jego imponu-
jacym dorobku naukowym znalazt si¢ szereg opracowan dotyczacych w szczegolny sposob
trzech obszaréw badawczych: dziatalno$ci i piSmiennictwa braci polskich, filozofii Karte-
zjusza oraz typologii pradow i kierunkow w pedagogice XX wieku. Jak pisat w swoim cur-
riculum vitae: ,,Przez caly czas swojej stuzby nauczycielskiej po§wigcatem si¢ pracy nau-
kowej. Najpierw zajatem si¢ badaniem stosunku Braci Polskich do zagranicznych pradow
filozoficznych, nastepnie przeszedtem do zagadnien historyczno-filozoficznych, kartezjani-
zmu zwlaszcza, wreszcie zwrdcitem si¢ do zagadnien pedagogiki wspotczesnej” (Akta per-
sonalne L. Chmaja, k. 16). Swoja tworczoscig wpisywal si¢ tym samym w podejmowany
w tamtym okresie wielki wysilek intelektualny zwiazany z ,,zaspokajaniem gtodu wiedzy,
ale 1 zaangazowaniem w dzieto budowy zmartwychwstatego Swiata panstwowosci polskiej
(w tym o$wiaty, sztuki i nauki)” (Witkowski, 2003, s. 31). Wrodzony talent, pracowitos¢,
odbyte w latach 1930-1931 studia zagraniczne w Niemczech, Holandii i Francji w ramach
stypendium Funduszu Kultury Narodowej, zmyst dydaktyczny wcigz udoskonalany pod-
czas pracy nauczycielskiej w Gimnazjum im. Bartlomieja Nowodworskiego w Krakowie
oraz zaangazowanie spoleczne czynily go wielce obiecujacym profesorem pedagogiki na
Wydziale Humanistycznym USB. Wskazuja na to takze opinie sporzadzane w zwigzku
procedurami poprzedzajagcymi przyznanie tego stanowiska L. Chmajowi. W jednej z nich
grupa profesorow wilenskich pod przewodnictwem prof. Konrada Goérskiego oceniata jego
dziatalnos¢ migdzy innymi w nastgpujacy sposob: ,,ujmujac teraz krotko indywidualnosé
naukowg Chmaja, nalezatoby powiedzie¢ tak: jest to uczony o bardzo rozlegtej skali zainte-
resowan historycznych w zakresie kultury, filozofii i pedagogiki, przy czym ten ostatni
dziat skupit teraz wylaczng jego uwage. Chmaj rozporzadza bardzo duza skala erudycji,
swobodnie wtada historyczno-filologiczng metoda badania. W zakresie pedagogiki jest wy-
znawcg kierunku humanistycznego, ktory wysuwa jako najwyzszy cel wychowania — oso-
bowos¢ cztowieka; niemniej Chmaj odnosi si¢ z duzym zainteresowaniem do wynikoéw
wszystkich innych systeméw pedagogicznych, umiejetnie wyzyskujac je dla poglebienia
i rozbudowania kierunku, ktéremu hotduje. Niezaleznie od stanowiska, jakie mozna by za-
ja¢ wobec pogladow, reprezentowanych przez Chmaja, trzeba stwierdzi¢ zdumiewajacg
pracowito$¢ tego uczonego, czego wyrazem [jest] niezwykle bogaty dorobek naukowy,
sktadajacy si¢ bez wyjatku z rzeczy solidnie opracowanych, z prac, obfitujacych w materiat
naukowy, zebrany samodzielnie, nowy i cenny” (4kta personalne L. Chmaja, k. 32).
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W trakcie roku akademickiego 1938/1939 L. Chmaj — obok pracy naukowej — zaanga-
zowal si¢ rowniez w dzialalno$¢ nowo utworzonego w Wilnie Zwiazku Ludowe;j Inteligen-
cji, nieformalnie podporzadkowanego Stronnictwu Ludowemu (SL), ktory ,,zajmowatl si¢
dziatalnos$cia odczytowa, samoksztalceniowa i pomoca dla miodziezy ze §rodowisk wiej-
skich” (Draus, Zasztowt, 2005, s. 179). Fakt ten zawazyl na jego dziatalno$ci podczas oku-
pacji, z ramienia SL byl bowiem mianowany do réznych gremidéw politycznych. Po przyla-
czeniu Wilna do Republiki Litewskiej wchodzit w sktad najpierw Komitetu Polskiego, be-
dacego nieoficjalng polska reprezentacja, a po jego rozwigzaniu w czerwcu 1940 roku —
Okrggowej Rady Politycznej, nastepnie za§ Konwentu Stronnictw Politycznych, bgdacych
politycznymi organami doradczymi delegata rzadu na okreg wilenski, a takze byt inicjato-
rem utworzenia Wilenskiej Rady Niepodleglosciowej Koncentracji Demokratycznej. Te
podziemna dziatalno$¢ polityczng L. Chmaj taczyl z dzialalno$cia naukowsa, ktéra byta
utrudniona przede wszystkim ze wzgledu na trwajaca okupacje oraz dlatego, ze 15 grudnia
1939 roku rzad litewski podjat decyzje o likwidacji USB, w wyniku ktorej to decyzji zwol-
niono kadre naukowa oraz usunigto ok. trzech tysiecy studentéw (zob. Kalbarczyk, 2001,
s. 12). Odpowiedzig na ten fakt byto zbojkotowanie ,,nowej uczelni” przez polskich profe-
sorow i studentdw oraz zorganizowanie juz w lutym 1940 roku tajnych wyktadow. Zacho-
wane karty biblioteczne L. Chmaja (4kta Komitetu Bezpieczenstwa Panstwowego..., s. 330,
333) wskazuja, ze korzystat on jednak z biblioteki uniwersytetu, ktory byt zarzadzany przez
wiadze litewskie do momentu zamknigcia przez Niemcoéw w czerwcu 1943 roku. Zbierat
réwniez materialty w lokalnych archiwach oraz bibliotekach publicznych i — jak nalezy sa-
dzi¢ — réwniez z tego okresu pochodzi czgs¢ znajdujacych si¢ obecnie w Archiwum PAN
w Warszawie odpisoOw, wypisow, notatek i akt oryginalnych z archiwaliow i drukow doty-
czacych Uniwersytetu Wilenskiego i podlegltego mu szkolnictwa nizszych stopni z okresu
od drugiej potowy XIX wieku do roku 1830 (zob. Wotoszynski, 1968, s. 91). Maja one
zwiazek z dzialalno$cia tych instytucji zarowno pod auspicjami KEN, jak i po 1802 roku
w ramach Wilenskiego Okregu Naukowego cesarstwa rosyjskiego. W strukturze Okrego-
wej Delegatury Rzadu L. Chmaj pracowal jako referent nauczania uniwersyteckiego
w Okregowym Biurze Oswiaty i Kultury (zob. Grabowski, 2003, s. 470) oraz prowadzit za-
jecia z taciny na poziomie szkoty $redniej, a takze w Katedrze Filozofii i Pedagogiki na
podziemnym Wydziale Humanistycznym.

Rekopis poswigcony F.K.M. Bohuszowi jest oryginalnie datowany na 1941 rok.
W tym roku Wilno do 22 czerwca znajdowalo si¢ pod okupacja sowiecka, a nastepnie prze-
szto pod okupacje niemiecka. Doswiadczenia zwigzane z szalejacym wowczas terrorem,
niedogodnosci codziennej egzystencji oraz tesknote za wolno$cia mozna potraktowaé za
istotny kontekst powstawania tego dzieta (zob. Tomaszewski, 2010). Na te dramatyczne re-
alia — jak opisuje to passus z wydanego po raz pierwszy 15 lipca 1942 roku numeru dwuty-
godnika ,,Niepodleglo$¢”, w ktorym ukazywaty si¢ rowniez artykuly L. Chmaja — sktadaty
sie: ,,dziesiatki tysigcy rozstrzeliwanych i mordowanych bez sadu, setki tysiecy katowanych
po wiezieniach i obozach koncentracyjnych, miliony deportowanych do pracy niewolniczej
w przemysle wojennym Rzeszy (...) ogltodzenie miast i wsi przez bezwzgledny rabunek re-
kwizycyjny zywnos$ci, masowe usuwanie Polakéw z pracy, uznanie nas za bezpanstwow-
cow (...) branka mlodziezy meskiej do stuzby pomocniczej w taborach na froncie” (Do-
brzanski, k. 23).
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4. Zycie i intelektualna spuscizna F.K.M. Bohusza

F.K.M. Bohusz urodzit si¢ 1 stycznia 1746 roku jako czwarty syn Jozefa, miecznika
wilenskiego, i Wiktorii ze Swietorzeckich. Pochodzit ze starej rodziny litewskiej. Jak jed-
nak zauwaza L. Chmaj, ,,rodzice jego, jak cate dwczesne pokolenie, zyli w ciasnym kregu
wyobrazen religijno-spotecznych” (Chmaj, 1941, s. 6). Jako czternastolatek 2 wrzesnia
1760 roku wstapit do zakonu jezuitow w Wilnie i rozpoczal osmioletnie studia. Po odbyciu
nowicjatu zostat wystany na studia do Rzymu, gdzie mogt migedzy innymi przekonac sie, ze
polski system o$wiatowy wymagat gruntownych reform, rowniez dlatego, Ze nie byt nadzo-
rowany przez panstwo (zob. Kossakowski, 1824, s. 137). Doswiadczenie to musiato stano-
wic inspiracj¢ do poglebienia przez niego wlasnego wyksztatcenia, by ,,nie zawies¢ pokta-
danych w sobie nadziei i moéc z wigkszym pozytkiem pracowac¢ nad wychowaniem mio-
dziezy po powrocie do kraju” (Chmaj, 1941, s. 6). 25 lutego 1768 roku przyjat swigcenia
kaptanskie, nastgpnie uzyskat doktoraty z teologii i obojga praw, a w 1773 roku zostat pre-
fektem 1 nauczycielem j¢zyka francuskiego w nowo zatozonym konwikcie szlacheckim
przy szkole jezuickiej w Grodnie. Btyskotliwg kariera F.K.M. Bohusza na chwile zachwiata
kasata jezuitdow w 1773 roku, ktdéra wymuszata migdzy innymi znalezienie nowego sposobu
utrzymania. W tej sytuacji skorzystat on z propozycji krewnego Antoniego Tyzenhauza,
podskarbiego litewskiego, i na osiem lat stal si¢ jego doradcg i towarzyszem. Z ramienia
swego wplywowego mecenasa kierowat lokalnymi sejmikami poselskimi, a takze uczestni-
czyt w projekcie uprzemystowienia okolic Grodna, gdzie A. Tyzenhauz zalozyl okoto 50
réznego typu manufaktur ptdcien, konfekcji, powozoéw, gorzelni, mtyndéw itp. W tym okre-
sie F.K.M. Bohusz podjat rowniez starania o utaskawienie swojego brata Ignacego, sekreta-
rza Generalnosci Konfederacji Barskiej, skazanego na wygnanie i konfiskate majatku, oraz
0 uzyskanie beneficjum koscielnego. W 1777 roku wraz z A. Tyzenhauzem wyruszyt
w pierwsza z dwoch podrozy zagranicznych, na trasie ktorej znalazty sie: Slask, Saksonia,
Czechy, Turyngia, Niderlandy, Anglia, Francja, Badenia-Wirtembergia, Bawaria i Austria.
Celem drugiej, odbytej w latach 1781-1782, staly si¢ natomiast Wtochy. Relacjonujac te
podroze, trafnie zauwazat: ,jezeli to pismo mnie przezyje, kto je na potem czyta¢ bedzie,
o0sadzi, zem nie proznowal” (Bohusz, 2014, s. 5). W relacjach tych zawarta zostata jednak
i gorzka refleksja dotyczaca odwiedzanych panstw i wiasnego kraju: ,,patrzac na ich bogac-
two, na rozwoj wspanialy nauk, sztuk, re¢kodziet, na dymiace kominy fabryk, na $wietne
muzea, biblioteki, szkoty, nie mogt nie uswiadomic sobie, ze Polska i Litwa pozostaty da-
leko za nimi w tyle, cho¢ przeciez nar6d sam w swoim charakterze moralnym pod niejed-
nym wzgledem przewyzszat cudzoziemcow” (Chmaj, 1941, s. 29).

Zanim jeszcze A. Tyzenhauz wskutek intryg popadt w nietaske krola Stanistawa Augu-
sta Poniatowskiego, F.K.M. Bohusz zrezygnowat z dotychczasowej posady, nie sadzac, by
,»tego rodzaju shuzba przynosita jakikolwiek pozytek krajowi, ktorego polozenie wymagato
ludzi tworczych i czynnych na kazdem polu” (Chmaj, 1941, s. 14). 30 wrzesnia 1783 roku,
posiadajac juz beneficjum koscielne jako proboszcz w Witkomierzu, zostat pratatem koadiu-
torem Kapituly Katedralnej Wilenskiej (zob. Kasabuta, 2005, s. 120). Od tego momentu mogt
tez poswigcic si¢ ,,blizszym stanu obowigzkom i sktonnosci do Nauk, ktora go stodko zawsze
necita” (Kossakowski, 1824, s. 139). Ten kurtuazyjny cytat kryje mi¢dzy innymi aluzj¢ do
dokonanego przez F.K.M. Bohusza w tym okresie przektadu dzieta genewskiego teologa Ja-
coba Verneta, ktory ukazat sic w Wilnie w 1786 roku pod tytutem Filozof bez religii uwazany
w towarzystwie. Przeklad ten byt wyrazem troski wychowawczej szczegdlnie o mtodziez, kto-
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ra ,,zdemoralizowana literaturg ateistyczna, pozbawiona szlachetniejszych pobudek postepo-
wania, shuchajaca tylko swych osobistych pasyj, stanie si¢ niezdolna do pracy spoteczno-
narodowej, wymagajacej poswiccenia i bohaterstwa, ofiar iwyrzeczenia” (Chmaj, 1941,
s. 33). Zdaniem autora cytowanego r¢kopisu argumentacja zawarta w tym przektadzie nie
wypadala zbyt przekonujaco, oprocz by¢ moze jednego przekonania, ze dla spoleczenstwa
szkodliwe sg zarowno fanatyzm religijny, jak i filozoficzny.

W tym kontekscie na uwagg zashiguje jeszcze inny epizod, oto bowiem w 1784 roku
F.K.M. Bohusz na zlecenie Komisji Edukacji Narodowej i Szkoty Glownej Litewskiej pelnit
obowiazki wizytatora szkot na Litwie. Po reformach KEN wspomniany osrodek naukowy
przezywal rozwdj, szczegodlnie w dziedzinie nauk przyrodniczych, stad tez troska o poziom
nauczania w instytucjach podleglych jego kontroli. W styczniu 1785 roku na dwdch posie-
dzeniach KEN zostaly odczytane raporty z wizytacji przeprowadzonych przez F.K.M. Bohu-
sza, juz jednak w marcu tego roku z powodu choroby zrezygnowat on ze stanowiska wizyta-
tora. W pracy tej pomocne okazaly si¢ w szczeg6lny sposob spostrzezenia i wnioski poczy-
nione podczas podrozy zagranicznych, ktére zdaniem L. Chmaja otworzyly ,,oczy Bohuszowi
na rozne stabe strony i braki zycia polskiego” (Chmaj, 1941, s. 14). Obudzily one u niego
miedzy innymi pragnienie pracy naukowej i wychowawczej oraz uswiadomily jej patriotycz-
ny wymiar. Wszedzie, gdzie bywat, F.K.M. Bohusz wizytowat stynne szkoty iuczelnie —
w Halle, Lejdzie, Amsterdamie, Oksfordzie i Paryzu. Jak pisat, w 48 kolegiach znajdujacych
si¢ w Oxfordzie ,,tam znajdujaca si¢ mtddz edukuje si¢ w logice, metafizyce, retoryce, mate-
matyce etc. Az do pewnego punktu. Kto chce dalej swe studia kontynuowac i szkolny gradus
doktorstwa wzig¢, musi do szkdt publicznych dochodzié¢, do ktérych pensjonowani profeso-
rowie swoich godzin z lekcjami przychodza, szkoty publiczne s3 w kwadrat zbudowane. Na
gorze duza biblioteka dla publicznej wygody, na dole szkoly do rozmaitych nauk” (Bohusz,
2014, s. 119). Natomiast na temat Uniwersytetu Paryskiego stwierdzat: ,,Sorbona, duzy kwa-
drat przy kosciele z obszernym dziedzincem, mieszkanie profesoréw i doktorow teologii, po-
waga ich bardzo spadta od tej, ktorg przed kilka wiekami mieli, straszni samym krélom, wy-
roki wydajac na cala Europe, ktdra ich decyzji jak Ewangelii postuszna byta. Teraz cala nauka
konczy si¢ na dysputach szkolnych i pensjach dobrych” (Bohusz, 2014, s. 132). F. K.M. Bo-
husz uczestniczyt ponadto w posiedzeniach Towarzystwa Archeologicznego oraz Krolew-
skiego Towarzystwa Naukowego w Londynie (zob. Chmaj, 1941, s. 14), a ponadto mial spo-
sobnos¢ spotka¢ si¢ z wybitnymi intelektualistami epoki. Znalezli si¢ wsrod nich: Benjamin
Franklin, o ktérego dziatalno$ci naukowej wspominat: ,,aplikowat si¢ on nade wszystko w tej
czesci fizyki, ktora si¢ do skutkéw elektrycznych $cigga, z tej nauki poszedt do obserwacji
skutkow piorunowych i doszedl, ze co elektryka w drobno$ci czyni, to w obszernosci obto-
kéw na wigkszym placu sprawuje piorun” (Bohusz, 2014, s. 152), oraz Jean-Jacques Rous-
seau, ktorego w 1778 roku w Paryzu namawiatl w imieniu A. Tyzenhauza do przyjazdu i osie-
dlenia si¢ na Litwie na terenie Puszczy Biatlowieskiej (zob. Bohusz, 1820, s. 240). Warto
przywotac jeszcze jeden fragment z podréznych zapiskéw F.K.M. Bohusza, ktory stanowi po-
twierdzenie jego znajomosci i uznania dla metodologii nauk przyrodniczych. Odwotujac si¢
do komentowanego w Pradze zjawiska polegajacego na tym, ze na placu lezacym niedaleko
patacu Czernindw z jednej jego strony migso, ktorym handlowano, psulo si¢, a z drugiej — nie,
pisat on: ,jatki z jednej strony tego placu maja t¢ osobliwo$¢, ze zawsze sa wolne od tych
much, ktore sktadaja swe jajka w migsie, a z tych much wykluwa si¢, gniezdzi si¢ i mnozy
robactwa, ktore toz migso psuje. Jedni te osobliwo$¢ przypisuja modlitwom $w. Prokopiusza,
drudzy czarom jakiego$ stawnego czarnoksi¢znika, ale nie ma nic podobienstwa, aby to po-
chodzi¢ nie mogto z jakiej przyrodzonej przyczyny, jakoby to za$ byta, przyznaje si¢ do moje;j

50



Uwagi na marginesie rekopisu Ludwika Chmaja...

niewiadomosci, a zostawuj¢ do wytlumaczenia si¢ lepszemu ode mnie naturaliscie” (Bohusz,
2014, s. 22).

Udziatl F.K.M. Bohusza w zyciu publicznym musial by¢ znaczny, skoro w 1791 roku
zostal odznaczony przez krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego Orderem Swietego Sta-
nistawa za dziatalno$¢ naukows i duszpasterska. Wkrotce zaistnialy okolicznosci ukazujace
jeszcze jeden wymiar tej dziatalnosci, a mianowicie jego troske o Ojczyzng. 15 czerwca
1792 roku po wkroczeniu armii rosyjskiej do Wilna F.K.M. Bohusz zostat aresztowany za
»utrzymywanie tam klubu i korespondencj¢” (Chmayj, 1941, s. 19). Od Sybiru uratowata go
prawdopodobnie interwencja rektora Marcina Poczobuta-Odlanickiego. Pomimo utrzymu-
jacego si¢ niebezpieczenstwa aresztowania nadal dzialal w konspiracji w ramach przygo-
towan do powstania organizowanego przez Ignacego Dziatynskiego i Karola Prozora.
Ubiegajac ich plany, w nocy z 11 na 12 kwietnia 1794 roku Rosjanie wérdd spiskowcow
aresztowali jednak takze F.K.M. Bohusza i wywiezli go do Smolenska. Skonfiskowano mu
wowczas Dziennik podrozy do Wioch 1 Historie konfederacji barskiej. Z wigzienia zostat
zwolniony dopiero z koncem czerwca 1795 roku.

W roku 1796 F.K.M. Bohusz przekazal odziedziczony po zmarlym bracie majatek
swojemu siostrzencowi i — jak zaznacza L. Chmaj — zrodta milcza o nim az do 1803 roku.
Wtedy bowiem zostal powotany do istnienia Cesarski Uniwersytet Wilenski, a przed
F.K.M. Bohuszem, ponownie za sprawg rektora uczelni M. Poczobuta-Odlanickiego, zosta-
o postawione zadanie zwizytowania szkot w guberniach wilenskiej, grodzienskiej i min-
skiej, z wylaczeniem samego Wilna. Na poczatku XIX wieku w pierwszej z wymienionych
guberni funkcjonowaty: gimnazjum i dwie szkoly powiatowe §wieckie w Kownie oraz
szkota powiatowa ewangelicko-reformowana w Kiejdanach, a takze trzynascie szkot pro-
wadzonych przez zakony. W guberni grodzienskiej znajdowato si¢ gimnazjum w Swistoczy
1 dziewie¢ szkot powiatowych prowadzonych przez zakony, a w guberni minskiej — jedno
gimnazjum oraz pig¢¢ §wieckich szko6t powiatowych. Ustawa szkolna z 1803 roku zaktadata,
ze ,,szkoty powiatowe powinny byly mie¢ najmniej trzy klasy, ale z czasem liczba klas po-
wigkszona zostata, szczegoélnie w Zakonnych szkotach i niektére z nich, poézniej, miaty po
sze$¢ klas 1 kurs nauk w nich byt prawie taki, jak w gimnazyach, to tez niekiedy nazywano
je gimnazyami drugiego rze¢du (...). Otdz uczniowie — abiturienci takich szkét, o 6 klasach,
po zupelnym ich ukonczeniu, na mocy § 29 ustawy szkolnej byli nawet przyjmowani do
Uniwersytetu, po zlozeniu niewielkiego egzaminu” (Gizycki, 1885, s. 14). W zalozonym
w 1806 roku gimnazjum w Swistoczy, a wiec niewizytowanym przez F.K.M. Bohusza,
znajdowaly si¢ biblioteka z 889 ksigzkami polskimi, tacinskimi i francuskimi, a ,,gabinet fi-
zyczny, zakupiony w Warszawie, miat wszystkie potrzebniejsze i wazniejsze instrumenta
1 maszyny; w gabinecie za$ mineralogicznym miato by¢ 777 okazéw — kolekcya wigc dos¢
bogata, jak na owe czasy i na dalekich kresach wschodnich” (Gizycki, 1885, s. 14).

Wizytacja prowadzona przez F.K.M. Bohusza trwala od 2 czerwca do 25 pazdziernika
1803 roku. W jej trakcie zwizytowat on 32 szkoty oraz przebyt ponad 600 km. Biorac pod
uwage owczesne warunki podrézowania, musiato to stanowi¢ nie lada wysitek fizyczny.
O wysilku intelektualnym zwigzanym z przeprowadzeniem tej wizytacji $wiadcza natomiast
zadania, jakie przed wizytatorem stawiala specjalna instrukcja. W pierwszej kolejnosci miat
on ustali¢ stan zachowania przepiséw i zalecen wladz panstwowych, sprawdzi¢ poziom przy-
gotowania naukowego nauczycieli oraz prowadzonych przez nich zaje¢ oraz oceni¢ funkcjo-
nowanie szkoty. Po drugie, przed wizytatorem zostato postawione zadanie sprawdzenia, jakie
przedmioty sa wyktadane w kazdej klasie, jaka jest pilno§¢ uczniow, jaki jest stan ich wiedzy
(,,czy maja oni doktadne pojecie o przedmiocie™) i sposob jej przyswajania sobie (,,czy odpo-
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wiedzi ucznidw nie s3 wyuczone na pamig¢”), wreszcie czy umiejg odpowiednio artykulowaé
swoja wiedzg. W tym celu wizytator miat zarowno przystuchiwaé si¢ odpowiedziom uczniow
podczas egzamindw, jak tez zadawa¢ im pytania z wlasnej strony. W klasie pierwszej ucz-
niowie byli egzaminowani z ,,katechizmu, moralnej nauki, z gramatyki narodowej i arytmety-
ki poczatkowej, poczem uczniowie okazywali «formowane charaktery swoje» tj. proby pi-
semne. W klasie drugiej egzaminowal Bohusz uczniéw z historii naturalnej o zwierzetach,
z historii starozytnej o Asyryjczykach, Medach, Persach i Egipcjanach, z geografii o cesar-
stwach Europy i niektorych kroélestwach, z arytmetyki o utamkach, regule trzech i propor-
cjach; oprocz tego uczniowie thumaczyli wypisy tacinskie, a jezeli wizytator miat jeszcze tro-
che czasu, pokazywali mu wlasne wypracowania. Poczawszy od klasy trzeciej egzamin od-
bywat si¢ nie wedlug klas, ale wedlug przedmiotéw, poniewaz kazdy przedmiot w klasie trze-
ciej 1 nastgpnych dawat oddzielny nauczyciel. Tak wiec wszystkie klasy kolejno popisywaly
si¢ najpierw z moralnej, nastgpnie z wymowy, w koncu z matematyki i fizyki. Po tych egza-
minach odbywat si¢ jeszcze popis uczniéw z obeych jezykoéw” (Chmaj, 1941, s. 54). Po trze-
cie, wizytator miat takze przyjrze¢ si¢ pomocom naukowym, z jakich korzystali nauczyciele
i uczniowie, a wiec dowiedzie¢ sie, jakich podrecznikow lub notatek uzywa nauczyciel, czy
w szkole znajduje si¢ odpowiednia biblioteka, zbiory naturalne, narzedzia, atlasy, modele itp.,
a takze ,,czy uczniowie posiadajg ksigzki elementarne i czy cena ich jest dla nich przystepna”
(Chmaj, 1941, s. 48). Kolejne z zadan wizytatora polegato na przygladnieciu si¢ ,,wychowa-
niu naturalnemu czyli fizycznemu szkoty”. W tym celu powinien on w zwiazku z powyzszym
,»Zbada¢ potozenie miejscowosci, a takze i domow na szkole przeznaczonych, czy s one dos¢
obszerne, czy przyzwoicie urzadzone sale do wykladow lekcyj, czy te sale sa duze i odpo-
wiednie do ilosci ucznidw, czy uczniowie maja w miescie wygodne i dostateczne kwatery,
czy blisko od ich mieszkan jest w razie potrzeby lekarz i apteka, czy przywoz srodkow zyw-
nosci jest utatwiony i czy sa sprzedawane po cenie umiarkowanej” (Chmaj, 1941, s. 49).
Ostatni, a zarazem najwazniejszy z obowiazkow postawionych przed wizytatorem polegat na
tym, by ,,opierajac si¢ na wszystkich tych spostrzezeniach podal rzetelng oceng¢ zdolnosci
i pilno$ci nauczycieli i przetozonych szkolnych i wskazatl tych, ktorzy zashuguja na uznanie
juz to wskutek szczegolniejszego utalentowania juz to dzigki gorliwemu spelianiu stuzby
publicznej i znakomitemu wykonywaniu powierzonych im obowigzkéow. O ile by niektorzy
z nich okazali si¢ mniej odpowiednimi na stanowisku, wymagajacem zwlaszcza wysokiego
uzdolnienia, powinien wizytator przedstawi¢ na ich miejsce odpowiedniejszych” (Chmaj,
1941, s. 49).

Praca zwigzana z przygotowaniem raportu powizytacyjnego, do ktorego wnioskow
jeszcze powrdce, z jednej strony okazala si¢ bardzo przydatna w trakcie przeprowadzania
reformy szkét Wydziatu Wilenskiego, a z drugiej — wzmocnita w F.K.M. Bohuszu zaintere-
sowanie ,,przesztosciag tego narodu i skierowala jego najblizsze badania naukowe w tym
wiasnie kierunku” (Chmaj, 1941, s. 21). By¢ moze byt to impuls, ktéry spowodowal, ze
reszt¢ swojego zycia postanowil po§wieci¢ on wylacznie nauce. Realizujac to zamierzenie,
w 1804 roku zrezygnowat on z godnosci koscielnych oraz z funkcji wizytatora i wyjechat
do Warszawy. Kupit tutaj dom, objat urzad sedziego pokoju w wydziale III miasta i powia-
tu, a takze nawigzal znajomosci z prezesem oraz cztonkami dziatajacego od trzech lat To-
warzystwa Przyjaciot Nauk: Janem Chrzcicielem Albertrandim, Stanistawem Staszicem,
Onufrym Kopczynskim, Samuelem Lindem i Ludwikiem Osinskim. 4 listopada 1804 roku
zostal cztonkiem przybranym Towarzystwa i rozpoczat prace nad rozprawa O poczgtkach
narodu i jezyka litewskiego. Czynnym cztonkiem Towarzystwa zostal natomiast mianowa-
ny 7 pazdziernika 1807 roku w uznaniu za t¢ rozprawe. Byla ona szeroko komentowana
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przez specjalistow, chociaz dzieto to nie wytrzymuje ,krytyki i dowodzi, ze Bohusz nie
znal nalezycie jgzyka litewskiego™” (Chmaj, 1941, s. 35-36). Idealizowat on histori¢ i role
jezyka litewskiego, uznajac go za rownorzedny tacinie i zrédlo, z ktdrego wywodza si¢ inne
jezyki. Niemniej, jak zauwaza L. Chmaj, nalezy doceni¢ motywy, ktore przyczynity si¢ do
powstania tego opracowania. Stanowilo ono reakcj¢ na zaobserwowang przez F.K.M. Bo-
husza pogarde, z jaka do jezyka litewskiego odnosita si¢ szlachta litewska, a takze obojet-
no$¢ i brak wiedzy na temat historii Litwy wérdéd mlodziezy (zob. Chmaj, 1941, s. 37).

F.K.M. Bohusz zainspirowat nastepnie Towarzystwo, by zaj¢to si¢ problemami prak-
tycznymi, majacymi wptyw na zycie obywateli, oraz przeznaczyt 1600 dukatow na nagrody
za najlepsze prace przygotowane w ramach oglaszanych przez Towarzystwo konkursoéw.
Sam tez zaproponowal kilka tematow takich konkurséw dotyczacych: (1) opracowania
koncepcji oraz doboru materiatdéw w celu budowy najtrwalszych, najtanszych, najcieplej-
szych i ognioodpornych domoéow dla rodzin chlopskich; (2) przygotowania programu zawie-
rajagcego zestaw porad dla rodzin chtopskich, ktore umozliwityby im podniesienie warun-
kéw bytowych, lepsza higiene i ochrone zdrowia; (3) wskazania sposobow pozwalajacych
zabezpieczy¢ drzewa owocowe przed negatywnymi skutkami mrozéw. F.K.M. Bohusz,
ktéry byt znany z filantropii, pokazal tym samym, ze srodkiem do ksztattowania stosunkéw
spotecznych muszg by¢ wigksze programy socjalne, umozliwiajagce poprawg warunkow eg-
zystencji oraz podniesienie $wiadomosci najbiedniejszych grup spotecznych. W przywota-
nych komentarzach oraz dzialaniach F.K.M. Bohusza mozna tym samym dostrzec ich
wspolny motyw. L. Chmaj uwaza, ze byl to ,,motyw wychowania spoteczenstwa przez
zwracanie uwagi na niezdrowe strony zycia politycznego, spotecznego czy kulturalnego,
przez stawianie wzordw i przykladéw, przez wskazywanie wilasciwych drog wyjscia”
(Chmaj, 1941, s. 27). Na podkres$lenie zastuguje takze sposob, w jaki F.K.M. Bohusz chciat
edukowac¢ innych. Nie czynit tego bowiem jak mentor wiedzacy wigcej i lepiej, ale jak do-
radca wskazujacy na lepsze rozwigzania, dzielacy si¢ wilasnymi do§wiadczeniami
i umiejetnosciami. Jest to zgota inna taktyka wychowawcza niz ta, ktdrg stosowat jako wi-
zytator szkolny. W tym drugim przypadku jako ekspert udzielal konkretnych wskazowek,
radzit i przestrzegal (zob. Chmaj, 1941, s. 28). W tym miejscu nalezy przywotaé jeszcze
dwa artykuty, ktore wyszty spod piora F.K.M. Bohusza: Pochwale Joachima Chreptowicza
(Bohusz, 1817) oraz Spominke o Antonim Tyzenhauzie (Bohusz, 1820). W pierwszym arty-
kule piastujacy w 1793 roku urzad kanclerza wielkiego litewskiego oraz cztonek KEN w la-
tach 1773-1781 J. Chreptowicz podany zostal jako wzoér w kwestii rozwigzania sprawy
chlopskiej w Rzeczypospolitej. W swoich dobrach przywrdcit on chtopom wolnos¢, zwol-
nit ich z panszczyzny, pozwolit im samodzielnie gospodarowaé, pobierajac jedynie czynsz
z tytutu uzytkowanej przez nich ziemi, oraz wprowadzil samorzad chtopski. Autor artykutu,
»przedstawiajac z widoczng sympatig to rozwigzanie kwestii chiopskiej przez Chreptowi-
cza, chcial tem samem niejako wykazaé, ze najwyzsza juz pora skonczy¢ z jatlowemi spo-
rami na temat, jak nalezatoby owa reforme¢ przeprowadzi¢ i przej§¢ do prawdziwego jej
przeprowadzenia” (Chmaj, 1941, s. 46). Drugi z wymienionych artykutéw, jak zauwazal
L. Chmaj, byt ,,jedynym pismem przedstawiajacym dziatalno§¢ gospodarcza tego patrioty
litewskiego, usilujacego dzwignac¢ kraj pod wzgledem gospodarczym na poziom panstw za-
chodnich” (Chmaj, 1941, s. 46). Tuz przed ukazaniem si¢ drukiem tego artykulu, 4 kwiet-
nia 1820 roku F.K.M. Bohusz zmarl w Warszawie. Podsumowujac jego dokonania, Jozef
Ignacy Kossakowski stwierdzil na zakonczenie swoich wywodow: ,,Wskazal nam Stawy
przybytek, ale do ktérego w tenczas tylko Naukg i talentami doydziemy: kiedy uzytecznos¢
dla bliznich i prawdziwa cnota beda nam drogg torowac¢” (Kossakowski, 1824, s. 147).
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5. Uwagi na marginesie rekopisu L. Chmaja

Nadszedt czas na kilka ekstrapolacji na podstawie przywotanych zdarzen i sagdow. Zy-
ciorys F.K.M. Bohusza w wyrazny sposob ukazuje jego przynalezno$¢ do dwoch epok: sa-
skiej i o$wieceniowej. Zdaniem L. Chmaja wychowany w pierwszej z nich, pozostawatl on
»zwolennikiem tradycji, dawnego obyczaju i niezmiennego porzadku moralnego”; tworczo
dziatajac natomiast w drugiej z nich, poddat si¢ ,,wplywom nowych pradéw”, o ile nie sta-
nowity one zagrozenia dla dotychczasowego porzadku i nie niosty z sobg beztadu i anarchii
(zob. Chmaj, 1941, s. 5-6). Potrafit zatem F.K.M. Bohusz trafnie ocenia¢ zachodzace pro-
cesy modernizacyjne i wybiera¢ z nich, to co w jego opinii stanowito zapowiedz dobrych
zmian. W swoich notatkach z podrozy niejednokrotnie zauwazal niekorzystne zmiany
w spotecznej obyczajowosci i1 rozluznieniu moralnym na zachodzie Europy, wyrazajac zara-
zem podziw dla zaobserwowanych w tym regionie przyktadow kultury politycznej, rozwoju
nauki iprzemystu. Posiadajac wyksztalcenie humanistyczne, byt zarazem przekonany, ze
w nadchodzacych czasach szczegdlne znaczenie bedzie miata wiedza przyrodnicza, dlatego
tez w ,,swoich zaleceniach wizytatorskich na nauki i badania przyrodniczo-fizyczne duzy
ktadt nacisk” (Chmaj, 1941, s. 6). Dla nas zycie na pograniczu epok wydaje si¢ czyms$ natu-
ralnym. W wiekach XVIII i XIX, pomimo catej dynamiki ich rozwoju, wielu mieszkancow
Europy wciaz jeszcze rodzito si¢ i umierato niejako w tym samym §wiecie. Zmiany cywiliza-
cyjne dokonywaly si¢ wowczas na tyle wolno, ze posiadany przez nich obraz §wiata pozosta-
wal statyczny. Dzigki podrézom zagranicznym i przenikliwos$ci umystu mozna bylto niemniej
dostrzec i probowac nazwac pojawiajace si¢ symptomy zmian i trendéw. Egzystujac w plyn-
nej ponowoczesnej rzeczywistosci, mozemy dzi$ jedynie z zaciekawieniem przygladaé si¢
owczesnej jasnosci pojeé, stabilnosci struktur politycznych i instytucjonalnych oraz dookre-
$leniu rol spotecznych. Instytucje, normy i zjawiska kulturowe, ktore kiedy$ wydawaly si¢
posiada¢ jednoznaczny wydzwigk znaczeniowy oraz wpisywaty si¢ obowigzujaca obyczajo-
wo$¢, w ponowoczesnym $wiecie ulegajg czesto zamazaniu. Wystarczy siegnac po wspolcze-
sne definicje takich pojec jak panstwo, rodzina, nauka, cnota, tolerancja, wolnos¢, demokracja
czy sztuka, by przekona¢ sig, jak czgsto wydajg si¢ one niejednoznaczne. Jaki wpltyw sytuacja
ta ma dla tworzenia modeli edukacyjnych, pokazuje chociazby fakt, ze dzi$ trudno okresli¢,
ktore zawody dajg gwarancje zatrudnienia. Poza sektorem IT, medycyna, ustugami funeral-
nymi i kilkoma innymi zawodami trudno dzi$ cokolwiek przewidzie¢. Tzw. brexit w zwigzku
Z powyzszym mozna postrzega¢ np. jako manewr wyprzedzajacy w kontekscie planowanej
robotyzacji wielu gatezi gospodarki, czego efektem bedzie spadek zapotrzebowania na nie-
wykwalifikowanych pracownikow. Czy w niedalekiej przysztosci praca stanie si¢ luksusem?
Czy trzeba bedzie dzieli¢ si¢ tym przywilejem oraz uczy¢ ludzi, co robi¢ z nadmiarem wolne-
go czasu? To tylko kilka pytan, ktore powinny nas nurtowac¢. By¢é moze ich obecno$¢ pozo-
staje tez jednym z czynnikOw negatywnej presji na humanistyke w edukacji polegajacej na
odgérnym zmniejszaniu w programach studiow tzw. ,,niepraktycznych” zaje¢. Zjawisko to
posiada takze swojg oddolng wersj¢, gdyz to uczniowie i studenci zadajg praktycznej wiedzy,
koncentrujg si¢ na tych wiadomosciach, ktore zadecyduja o ich potencjalnym sukcesie, depre-
cjonujac — czgsto podswiadomie — catg humanistyczng otoczke, bez ktorej cywilizacja tech-
niczna w ogodle by nie powstata.

Kolejna uwaga powstaje w kontekscie opinii wyrazanej przez L. Chmaja na temat sta-
nu $wiadomosci spotecznej szlachty polskiej i litewskiej na przetomie XVIII i XIX wieku.
Rysem charakterystycznym tej swiadomos$ci byto przekonanie o niezmiennosci porzadku
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spotecznego oraz stalo$ci tadu moralnego i przyjetej od przodkéw tradycji obyczajowe;.
W tych okolicznosciach 6wczesna miodziez nie chciata ,,nawet stysze¢ o jakichkolwiek
przeobrazeniach spotecznych, ktdére wobec upadajacego i rozkladajacego si¢ panstwa sta-
waly si¢ coraz bardziej naglaca koniecznoscia. (...) [A] przywileje szlacheckie uwazata za
co$ tak naturalnego i niezmiennego, ze z nich za zadng cen¢ zrezygnowac nie mogla i nie
chciata” (Chmaj, 1941, s. 7). Wszelkie formy naruszania tej tradycji i porzadku byly tez
odczuwane w kategorii krzywdy i niesprawiedliwosci. Obecnie moze si¢ wydawac, ze mo-
del spoleczenstwa, w ktorym szlachta stanowila uprzywilejowana warstwe, to przyktad
przesziego anachronizmu spolecznego oraz braku instynktu samozachowawczego nakazu-
jacego wicksza zdolno$¢ przystosowawcza do zmieniajacych si¢ realiow spoteczno-
politycznych. Spoéjrzmy jednak w kategoriach geopolitycznych na status bytowy mieszkan-
co6w Europy i odnie$my go do realiow, w jakich zyja i funkcjonuja mieszkancy potudnio-
wej czesci globu. Moze wowczas okazacd si¢, ze obecnie to my stanowimy grupe spotecznie
uprzywilejowana, rodzaj ziemskiej ,,szlachty”, ktora jedynie z tytutu faktu urodzenia si¢
w okreslonej szeroko$ci geograficznej rosci sobie prawo do zycia komfortowego. Czy wy-
daje si¢ nam, ze nie moze spotka¢ nas szok kulturowy i dziejowy, w ktorego konsekwencji
zostaniemy nagle zmuszeni do podzielenia si¢ posiadanymi przywilejami, i ze wcale nie
bytaby to zadna niesprawiedliwos¢? Tzw. kryzys emigracyjny, ktoérego doswiadcza
w ostatnich latach Europa, obnaza stabo§¢ modeli gospodarczych i politycznych ktadacych
nacisk raczej na rywalizacj¢, wyzysk i dominacje¢ niz na wspotprace, sprawiedliwo$¢ 1 soli-
darno$¢ w ksztattowaniu stosunkéw miedzynarodowych. Przypomina ponadto, ze pewnych
zdarzen, takich jak wielkie migracje, ktére miaty juz miejsce w przesztosci, ani nie mozna
doktadnie przewidzie¢, ani tym bardziej ich kontrolowa¢. Mozna natomiast pracowaé nad
zmiang mentalnosci i podobnie jak kiedy$ wypromowane zostaty postawy proekologiczne,
obecnie rozsadek nakazuje upowszechnianie wzorcéw postaw altruistycznych. W ten spo-
sob by¢ moze tatwiej bedzie w przysztosci ludziom dzieli¢ si¢ zasobami wody i zywnoS$ci
oraz przestrzenia zZyciowa.

Okazuje si¢ ponadto, ze problemy, na jakie natrafia edukacja szkolna, pozostaja nieja-
ko zahibernowane w czasie i w istocie swej niezmienne. To pouczajace doswiadczenie —
szczegolnie jezeli chodzi o korekte naszych wyobrazen na temat jako$ci stosowanej obec-
nie metodologii w nauczaniu i wychowaniu. Tymczasem niektére z uwag F.K.M. Bohusza,
odnoszace si¢ do sytuacji zastanej w wizytowanych przez niego szkotach na poczatku XIX
wieku, mozna by ,,zywcem” odnie$¢ do wspolczesnych warunkéw szkolnych. Zauwazat on
szereg zewnetrznych bolaczek trapigcych dwcezesne szkoly, zwigzanych po pierwsze z ich
sytuacja materialng. Nalezaty do nich przede wszystkim ,,ubdstwo szkot litewskich w po-
réwnaniu ze szkolami zagranicznemi, ktore nie tak dawno zwiedzatl i podziwial” (Chmaj,
1941, s. 59). W podobny sposob wskazywal na brak odpowiednich stancji dla studentow
w miastach i gdzie mogl, starat si¢ u wptywowych os6b o znalezienie takich lokali (zob.
Chmaj, 1941, s. 63). Odnotowywal takze braki ,,wazniejszych narzedzi matematycznych
i fizycznych”, zwracat uwage na wyposazenie gabinetow fizycznych oraz zawarto$¢ szkol-
nych bibliotek. Najwigksze perturbacje dydaktyczne powodowal jednak powszechny brak
podrecznikéw. Sytuacja ta zmuszata nauczycieli do ,,powolnego dyktowania uczniom (...)
lekeyj, co zabierato im duzo czasu, albo tez do poshugiwania si¢ innemi ksigzkami, wskutek
czego zatracalo si¢ (...) w szkolach jednolito$¢ programu nauczania” (Chmaj, 1941, s. 73).
Ze wzgledu na te zewngtrzne uwarunkowania tylko niektoére ze szkédt ,,mogly poszczycié
si¢ tym, ze nie brakowalo im niczego” (Chmaj, 1941, s. 73). Wérdd czynnikow wewnetrz-
nych utrudniajacych funkcjonowanie szkét F.K.M. Bohusz na pierwszym miejscu wymie-
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nial stosunek rodzicow do szkotly. Krytykowat ich, a zarazem takze ulegajacych ich woli pre-
fektow za zbyt swobodne traktowanie obowigzkéw szkolnych dzieci, za wcze$niejsze ich za-
bieranie na §wieta i wakacje do domu i przedtuzanie ich pobytu poza szkotg (zob. Chmaj,
1941, s. 64). Podobnie nie zezwalal na zwalnianie uczniéw ze wzgledu ,,na brak zdolnosci al-
bo zdrowia” z niektorych zaje¢ — najczesciej dotyczyto to taciny albo matematyki. Nakazywat
réwniez umieszczenie wychowankoéw w tych klasach, ktére odpowiadaly rzeczywistej ich
wiedzy. Nie brakowalo wowczas ucznidow, ktdrzy przychodzac do klasy pierwszej, nie umieli
jeszcze pisac i czyta¢ (okreslano ich mianem minimuséw). F.K.M. Bohusz zalecat, zeby two-
rzy¢ dla nich odrebne klasy poczatkowe, w ktdrych obowigzywalby program szkot parafial-
nych, tzn. nauka czytania, pisania oraz rachunkéw. Podobny problem stwarzali uczniowie
starsi, ktorzy w wieku dwudziestu i wigcej lat, jako dzieci ubogiej szlachty, pojawiali si¢
w szkotach jedynie po to, by si¢ troch¢ poduczy¢ pisania i czytania i objac jakie§ stanowiska
pisarskie w urzedach lub zosta¢ zarzadcami majatkow. W zwigzku z ta grupa F.K.M. Bohusz
wysunal projekt, by ,,Uniwersytet w kazdej powiatowej szkole, utworzyt «nowa katedre re-
jestratury», czyli odrgbna klasg, w ktdrej uczono by wyzszej arytmetyki i gospodarskiej bu-
chalterii, praktycznego budownictwa i miernictwa oraz zaprawiano ucznia do czynienia
réznych gospodarskich doswiadczen. Kurs takiej nauki trwatby dwa lata. Bylaby to szkota
handlowa i rolnicza zarazem, ktdéra ksztalcitaby doswiadczonych gospodarzy i administra-
torow ziemskich” (Chmaj, 1941, s. 72). Podstawowe znaczenie w procesie nauczania i wy-
chowania mtodziezy mieli zarzadzajacy szkotami prefekci, nauczyciele (profesorowie) wy-
ktadajacy poszczegdlne przedmioty oraz tzw. dyrektorzy, czyli nauczyciele domowi, ktdrzy
mieli ucznidéw ,,wiasnym przyktadem pobudza¢ do moralnego postepowania, a swoja wie-
dza oswieca¢ i pomagac do nalezytego przyswojenia sobie udzielanych im w szkole nauk”
(Chmaj, 1941, s. 66). Wérdd okolicznosci utrudniajacych prace tym wszystkim kategoriom
nauczycieli F.K.M. Bohusz wymienial: a) niedokladng znajomos$¢ przez prefektow
i nauczycieli statutu szkolnego; b) brak dostatecznej ilosci nauczycieli w szkole; c) wielka
liczbe uczniéw przybywajacych do szkét bez zadnego przygotowania; d) niedostatek po-
trzebnych pomocy naukowych; e) zle metody uczenia, polegajace na przyzwyczajaniu
ucznia do pamig¢ciowego przyswajania sobie materialu naukowego bez nalezytego jego
zrozumienia i praktycznego lub eksperymentalnego sprawdzenia; f) niejednolite postepo-
wanie z uczniami niesfornymi; g) niewykonywanie zalecen wizytacyjnych oraz utrudnianie
kontroli wladzom szkolnym; h) bledna gospodarke funduszami szkolnymi (zob. Chmaj,
1941, s. 67-68). Wobec powszechnej praktyki uczenia pamigciowego ,,sposobem pytan
i odpowiedzi” F.K.M. Bohusz sam urzadzal lekcje pokazowe, by ,,nauczyciele wiedzieli,
jak powinni uczy¢” (Chmaj, 1941, s. 74). Propagowat tez zajecia praktyczne polegajace na
przyklad na dokonywaniu pomiaréw w terenie podczas lekcji geometrii oraz sadzeniu,
szczepieniu i oczkowaniu drzewek owocowych w trakcie nauk przyrodniczych. Jak wska-
zywal, w dzigki takim lekcjom uczen dowie ,,wigcej si¢ za godzing rzeczy, niz z ksigzek
przez dwa miesigce” (Chmaj, 1941, s. 75). W sytuacjach za$, gdy dostrzegal u nauczycieli
brak nalezytego przygotowania naukowego i metodycznego, ,,nie wahat si¢ o tem donies¢
Uniwersytetowi, by ten wlasnem staraniem doprowadzil do zmian wlasciwych przez zasta-
pienie ich innymi” (Chmaj, 1941, s. 74). F.K.M. Bohusz zwrocil rowniez uwage na potrze-
be uporzadkowania sytuacji na pensjach dziewczat, gdyz w zadnej z wizytowanych placo-
wek nie znalazl jakiego$ planu edukacji w tym zakresie. Nie czekajac tez na przyszte roz-
porzadzenia, zarzadzit, by wszystkie mlode dziewczgta uczono pisania, czytania, rachun-
kéw, nauk chrzescijanskich, a procz tego rob6t domowych, tj. szycia, cerowania, haftowa-
nia i kroju. Starsze dziewczeta w zaleznos$ci od zamoznosci miaty uczy¢ si¢ badz rysunku,
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muzyki, tanca, jezykdéw obcych, historii, geografii i literatury, badz tez ,rzeczy praktycz-
nych: prza$¢ na kotowrotkach, tka¢, bieli¢ pldotna, prowadzi¢ gospodarstwo kobiece
w kuchni i ogrodzie i odbywa¢ kolejno w nich praktyke, zdolniejsze za$ z nich mialy si¢
uczy¢ kroju sukni kobiecej i fryzowania gtowy” (Chmaj, 1941, s. 83). We wszystkich tych
inicjatywach przejawiala si¢ troska o przyszto$¢ Ojczyzny i pragnienie, by ,,z tej nowej
szkoty, ktora si¢ znajdzie odtad pod czuta opieka Uniwersytetu Wilenskiego wychodzili
obywatele kraju. Zdrowi fizycznie i moralnie, pracujacy z pozytkiem dla panstwa i spote-
czenstwa” (Chmaj, 1941, s. 85).

Nie sposob po powyzszych dywagacjach uchyli¢ si¢ takze od refleksji o wymiarze
etycznym. Rozwdj i przekaz wiedzy nie dokonujg si¢ bowiem w prézni aksjologicznej i to
ten kontekst bywa determinujacy zaréwno dla jakosci uzyskiwanych wynikoéw poznaw-
czych, jak idla sposobdéw ich praktycznego wykorzystania. W mysl greckiej koncepcji
ksztalcenia rolg nauczyciela bylo pelnienie funkcji ,,przewodnika przysposabiajacego
uczniow do samodzielnego poznawania rzeczywistosci” (Russell, 1995, s. 68). Tym samym
przekazywal on swoim podopiecznym nie tylko konkretne informacje, lecz takze czastke
siebie, swoich przekonan, pragnien i wierzen. Dewizg zyciowa F.K.M Bohusza, ktorej
podporzadkowat swojg dziatalno$¢ spoteczna, polityczna, naukowa i wychowawcza i ktora
pragnat upowszechnié, bylo przekonanie, ze ,,jednostka winna jest wszystkie swe talenta
towarzystwu, czyli spoteczenstwu i dlatego powinna by¢ mu pozyteczng, albowiem gdzie-
kolwiek si¢ obroci, wszedzie znajdzie sposobnos¢ do wypelnienia jakiego§ obowiazku”
(Chmaj, 1941, s. 7). Dewiza ta pozostaje przykladem zasady uniwersalnej, ktorej nalezy
podporzadkowac¢ funkcjonowanie organizmow spotecznych — od tych najwigkszych, takich
jak: wspdlnota miedzynarodowa, panstwa, regiony, miasta, instytucje, organizacje nasta-
wione na zysk, organizacje spoteczne i stowarzyszenia, po te najmniejsze — rodziny. Jest to
zasada we wspotczesnej nomenklaturze okreslana jako zasada solidarno$ci spotecznej, kto-
ra jest w stanie przezwyciezy¢ wszelkie réznice kulturowe i partykularne interesy ekono-
miczne i polityczne za pomocg odniesien do definiowanych religijnie lub filozoficznie idei,
takich jak: dobro, prawda i sprawiedliwo$¢. Jak bardzo konsekwentny byl w rozumieniu tej
dewizy F.K.M Bohusz, swiadczy jego poglad, ze ,,wszyscy powinni shuzy¢ swemu naro-
dowi i zadna warstwa spoleczna nie powinna mie¢ specjalnych przywilejow, nawet krolo-
wie, ktorych Bog tak samo jak innych ludzi poddat pod prawa niewzruszone, jakimi $wiat
si¢ rzadzi” (Chmaj, 1941, s. 14). Systemy i procesy edukacyjne umieszczone w perspekty-
wie tej dewizy pozostaja dalekie od koncepcji nauki jako biznesu, chociaz powinny korzy-
sta¢ ze wzorcoOw biznesowych w celu efektywnego 1 uwzgledniajacego aktualne potrzeby
rynku wykorzystania srodkow ekonomicznych na nauke. Dewiza F.K.M Bohusza wskazuje
takze na bliska L. Chmajowi koncepcje edukacji humanistycznej, ktadacej szczeg6élny na-
cisk na ksztaltowanie osobowos$ci zarowno wychowawcow, jak i wychowankow. Te¢ naj-
trudniejsza ze sztuk obaj wymienieni mysliciele-wychowawcy realizowali w my$l zasady
verba docent exempla trahunt, dlatego nie tylko byli skutecznymi moderatorami nauczania
i wychowania w swoich czasach, lecz inspiruja rowniez dzi$. Zdaja si¢ przypominaé, ze nie
bedziemy w stanie podnie$¢ na wyzszy poziom naszych standardéw edukacyjnych bez na-
lezytej troski o profesjonalizm oséb odpowiedzialnych za tworzenie zrgbow systemu szkol-
nictwa w Polsce oraz wszystkich edukatorow. Kwestia, kto ma wychowywac¢: szkota czy
dom, przedstawiana obecnie jako jedna z zasadniczych, dla nich nie istniata. Uwazali bo-
wiem, ze kazdy, kto jest dobrze przygotowany do spelniania swoich obowigzkéw i robi to
rzetelnie, jest wychowawcg przez sam fakt stylu, w jakim oddziatluje na otoczenie. Wspot-
czesnie o koniecznos$ci podniesienia statusu, morale i profesjonalizmu nauczycieli, takze
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jako warunku realizacji przyjetej dekade wczes$niej globalnej strategii ,,Edukacja dla
Wszystkich”, przypomniano ponownie miedzy innymi podczas Swiatowego Forum Eduka-
cyjnego w Dakarze w 2000 r. (Education for All 2000-2015..., s. 2). W ramach tej strategii
zakladano, ze warunkiem jej realizacji jest wzrost liczby odpowiednio przygotowanych na-
uczycieli. Wedlug danych Organizacji Wspoétpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD)
z 2013 roku w szkotach podstawowych na jednego nauczyciela w Polsce przypadalo jede-
nascioro uczniow ($rednia dla OECD 1:15,4; $rednia globalna 1:40), natomiast w gimna-
zjach na jednego nauczyciela w Polsce przypadato dziesigcioro uczniow (Srednia dla OECD
1:13,2; $rednia globalna 1:17). O ile zatem statystyczny rozktad liczby nauczycieli w pol-
skich warunkach jest korzystny, o tyle pytaniem pozostaje, czy dane te korelujg z rzeczywi-
stym podniesienie statusu spotecznego, etosu i profesjonalizmu tej grupy zawodowej. Jezeli
nie, niezaleznie od kolejnych reform systemowych, mozemy przesta¢ marzy¢ o innowacyj-
nych rozwigzaniach, efektem ktorych bedzie tworcze taczenie naszej bogatej tradycji edu-
kacyjnej z koncepcjami szkoty cyfrowej oraz kognitywnymi modelami uczenia sig.

6. Podsumowanie

Swiadectwa zycia i dokonan intelektualnych ludzi pokroju F.K.M. Bohusza i L. Chmaja
stanowig nie tylko wzor pofaczenia profesjonalizmu zawodowego z zaangazowaniem spo-
fecznym i politycznym dla dobra wspolnego. Moga takze inspirowaé do zrywania z r6znego
typu indolencjami trapigcymi polska edukacje. Jedng z nich pozostaje bezmyslne lub umysine
pomijanie konsekwencji wynikajacych z podporzadkowania systemu edukacyjnego w calym
okresic PRL-u potrzebom panstwa socjalistycznego. Realizacje tego zadania umozliwito
stopniowe zwalnianie przedwojennej kadry nauczycielskiej oraz naciski na upartyjnienie oraz
odpowiednig formacj¢ jej nastepcow (zob. Brodala, 2001, s. 37). W zaleznoéci od okoliczno-
$ci dziejowych — z wigkszym lub mniejszym natgzeniem — szkota uczyta wowczas nie mysle-
nia, lecz dyspozycyjnosci (Bober, 2011, s. 80), znieksztatcajac przy okazji umysty uczniéw
i uniemozliwiajac im rozwoj (Swida-Ziemba, 2010, s. 156). Dla samodzielnych myslicieli
i patriotow pokroju L. Chmaja nie byto wowczas miejsca w dydaktyce. On sam po dziesigciu
latach, ktore spedzita w tagrze w Karagandzie, a przed $miercia, ktora nastapita 22 pazdzier-
nika 1959 roku, mial szczgscie przez ostatnie trzy lata zycia pracowa¢ naukowo w Instytucie
Filozofii i Socjologii PAN (zob. Wilczek, 2007, s. 52). Indolencji ,,krotkiej pamigci” dorow-
nuje indolencja ,,przelotnego zachwytu”, bedaca praktyka traktowania wiedzy jako zbioru da-
nych o réznym stopniu wartosci, ktorej efektem staje si¢ deprecjonowanie humanistyki.
W ten sposob gubimy perspektywe dawnych pedagogow, ktorzy ,,widzieli catos¢ wychowa-
nia i cato$¢ refleksji nad tym wychowaniem” (Goralska, 2014, s. 47). Juz Arystoteles wie-
dzial, Zze techne to typ wiedzy praktycznej, utatwiajacej zycie, lecz dalekiej od rozwigzania
najwazniejszych dla cztowiecka kwestii. Mozna wigc retorycznie pytaé, czy uczestniczac
w kolejnych rewolucjach: technicznej, informatycznej, genetycznej w dostownym i przeno-
$nym sensie nie gubimy siebie. Jezeli za§ symptomy wskazuja, ze odpowiedz na tak sformu-
fowane pytanie pozostaje twierdzaca, zabierzmy si¢ czym predzej za wynalezienie humani-
styki na nowo (zob. Domanska, 2014, s. 100). W innym przypadku narazeni zostaniemy na
skutki opisanej przez F.K.M. Bohusza przypadlosci absolwentéw réznego typu szkot i uczel-
ni: ,,wielu z nich po wierzchu tylko wyuczonych, a w rozumieniu swoim bieglych i wycéwi-
czonych wyndzie i zarazg kraj caly. A tacy (jak do§wiadczenie uczy) pétmedrkowie szkodliwi
sg towarzystwu ludzkiemu tysigc razy niz ignoranci i prostacy” (Bohusz, 2014, s. 161).
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Notes in the margin of the manuscript written by Ludwik Chmaj:
‘Franciszek Ksawery Michat Bohusz. His life and educational activity
(1746-1820)’

Abstract: Franciszek Ksawery Michat Bohusz (1746-1820) and Ludwik Chmaj (1888-1959)
were researchers and socio-political activists concerned with the prosperity of the Homeland.
As bright observers of the real world, they saw the changing social, economic and philosophical
developments in the epochs in which they lived. They also considered the creative channeling
of these processes through educational projects as their responsibility towards the Republic
of Poland. Practical ways of implementing such projects were analysed by L. Chmaj in the
manuscript written in Vilnius in 1941 devoted to the life and educational activities
of F.K.M. Bohusz. His educational initiatives were the result of working as a school inspector in
the area under the control of the University of Vilnius, commitment to work in Warsaw Society
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of Friends of Science, writing activities devoted to, among others, moral and historical issues,
and pastoral and political functions. In all these activities F.K.M. Bohusz remained faithful to
the maxim: ‘an individual should devote all their talents to the society’. The experiences de-
scribed by L. Chmaj, the referred judgments and opinions, have served in the article also as
a starting point for highlighting some of the contemporary problems facing broadly understood
education, such as: the consequences of the devaluation of the humanities within education,
shaping altruistic attitudes as a form of preparation for life in a shrinking world, methodology
of education yesterday and today and the professionalism of educators as the ethical obligation.

Key words: Ludwik Chmaj, Franciszek Ksawery Michal Bohusz, education, University
of Vilnius

61



