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DARIUSZ LUKASIEWICZ

Reformy szkolnictwa na Pomorzu Zachodnim w XVIII w.

W artykule ,,Pruska szkota na Pomorzu Zachodnim w XVII-XVIII w. Podsta-
wy materialne. Programy nauczania. Nauczyciele™ zarysowana zostata struktura
szkolnictwa tej prowincji w dobie nowozytnej. W $lad za Wolfgangiem Neuge -
bauerem uznaliSmy, ze mozna tu méwi¢ o odrebnym typie szkolnictwa, wlasci-
wym dla spoteczeristwa stanowego w Prusach. W rezultacie musiat powstaé obraz
statyczny. Stad tekst niniejszy stanowi naturalng kontynuacje tematu, ukazujac
dynamike¢ zmian w obrebie szkolnictwa pomorskiego. Analizuj¢ reformy, prze-
prowadzane przede wszystkim w okresie rzadéw Fryderyka Wilhelma I, Fryde-
ryka I, Fryderyka Wilhelma II i w poczatkach panowania Fryderyka Wilhelma III.

Wplyw paristwa na szkoty byl przez caly interesujacy nas okres ograniczony,
chociaz zdecydowanie nasilat si¢ w XVIII stuleciu. Paristwo pruskie bylo tez naj-
bardziej dynamicznym podmiotem zmian. Wdrazanie reform przebiegalo jednak —
w stosunku do szumnych deklaracji — niezmiernie wolno i poszczegélne postulaty
powtarzane byty w kolejnych edyktach przez cale dziesigciolecia, za kazdym razem
z réwna surowoscia i réwnie bezskutecznie. Wolfgang Neugebauer zanegowat
dominujaca w pruskiej historiografii tendenCJe przyp1sywan1a panstwu niezwyk-
tych sukceséw w zreformowaniu, unowocze$nieniu i umasowieniu szkolnictwa

w XVIII w. Edykty szkolne z 1717, 1735 i 1763 r., powotanie Naczelnego Kole-
gium Szkolnego w 1787 r. 1 wprowadzenie matur w 1788 r. uznal za przejawy
jedynie papierowej rzeczywistosci, panstwa-edyktow (Edikten-Staat). Edykt Fryde-
ryka Wilhelma Iz 1717 r., nazywany przez C. Miillera ,fundamentalng ustawa
dla pruskiej szkoty ludowe;j”, a dla Heinricha L e win a stanowiacy powdd na-
zwania tego pruskiego monarchy ,,0jcem szkoty ludowej”, nie wnosi} zdaniem
Neugebauera ani nowych rozwiazar, ani nie oznaczat praktycznego przetomu. Jego
interpretacja, jako cezury wprowadzenia ,,szkoty powszechnej” i ,,obowiazku szkol-
nego” byla jedynie anachroniczna projekcja wyobrazer XIX-wiecznych?®. Reformy
XVIII wieku nie daty — jak zauwazy! Neugebauer — powszechnych podrecznikéw
szkolnych, nie zlikwidowano czesnego (a nawet nie zawsze na dobre zdazono je
wprowadzi¢), zrezygnowano z zapowiadanych rygoréw wizytacji szkolnych. Mi-

'PH t. LXXXVIL, 1996, z. 1.

2C. Miiller, Grundriffi der Geschichte des preufischen Volksschulen, Osterwieck 1902,
s. 17, H. L e win, Geschichte der Entwicklung der preuflischen Volksschule, Leipzig 1910,
s. 37-38.
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nister Zedlitz (1731-1793) zastuzy? sobie na stawe nie tyle reformatora, co literata,
Julius von Massow pozostat teoretykiem promowania szkoly mieszczanskiej, a w
rezultacie i anachroniczny Johann Christoph Wollner (1788-1798) nie byt w stanie
swym edyktem religijnym wyrzadzi¢ szkody szkotom lokalnym®. Szkoty — w tym
i nielegalne szkoly pokatne — funkcjonowaty pod silnym nadzorem lokalnych
spotecznodci i dostep do nich paristwa, byt ograniczony.

Dopiero z perspektywy stulecia od rzadéw Wielkiego Elektora widaé byto
skutki powolnych, drobnych, czesto wielokrotnie bezskutecznie wdrazanych —
zmian. Za wstep do nich uzna¢ mozna rozkaz gabinetowy Wielkiego Elektora
Fryderyka Wilhelma z 4 lipca 1685 ktory powiadat, ze szkoly prywatne i inne, nie
kierowane przez panistwo placowki podlegaja wladzom paristwa i prawa krajowego.
Byt to pierwszy krok na drodze do ingerencji paristwa w ksztalt o§wiaty®. Abso-
lutyzm pruski i kameralistyka stanowiaca jego ideologiczny instrument, zasy-
milowaty juz w XVII w. program reform i powotania do zycia szkoly powszechne;j,
rozpatrujac go przede wszystkim z perspektywy korzysci ptynacych zen dla pan-
stwa. Juz Johann Raul w memoriale dla Wielkiego Elektora z 1653 r. dowodzil, ze
niezbedne jest wprowadzenie nauczania powszechnego (fiir alle Stinde und
Orden). Wychodzil znacznie poza o$wieceniowy program szkoly elementarne;j,
projektujac 7-klasowa szkote powszechna. Nastgpnym etapem edukacji — juz dla
wybranych — miato byé dwuklasowe gimnazjum. Raul oczekiwat, ze efektem tych
wysitkow bedzie ,,czlowiek”, istota w pelni zdolna do funkcjonowania, jako czto-
nek wspoélnoty religijnej i obywatel paristwa. Podobnie filozof Gottfried Leibnitz
postulowal organizacje jednolitego i powszechnego szkolnictwa publicznego,
obejmujacego swym programem wszystkie dzieci od lat 6 do 12, gdzie wedtug upo-
rzadkowanego programu winny si¢ uczy¢ pisania, czytania, matematyki, historii,
astronomii i historii naturalnej. Szkola $rednia obejmowaé miala mtodziez w wieku
lat 12-18. Podobne postulaty znajdziemy u znakomitych niemieckich przedsta-
wicieli szkoty kameralistycznej: Ludwiga von Seckendorfa (1626-1692) czy Johan-
na Joachima Beckera (1635-1682). Juz wigc na przetomie XVII i XVIII w. precy-
zyjnie okreslone zostaly cele panstwa, do ktérych — popychane przez elity inte-
lektualne — dazyto ono przez kolejne stulecie. Problemem bylo, Ze cele te posia-
daty charakter dtugofalowy i drugorzedny, w stosunku do dominujacych biezacych
potrzeb militarno-fiskalnych®.

Ograniczone byly finansowe zwiazki szkét z paristwem. Pierwsze wicksze
inwestycje w tym zakresie obejmowaty na Pomorzu 86 szkot elementarnych w for-
mie dobroczynnej (Gnadenschulen). Ksztalcity one dzieci bezplatnie, a nauczyciele
otrzymywali relatywnie wysoka pensje 120 rtl. Dobroczynny charakter miata zato-
zona przez Fryderyka Wilhelma I fundacja szkolna ,,Mons Pietatis”, ktora czerpata

*W. Neugebauer, Das Bildungswesen in Preufien seit der Mitte des 17. Jahrhundert, [w:]
Handbuch der Preufischen Geschichte t. 11, wyd. O. B ii s c h, Berlin-New York 1992, s. 646-650,
653-655, 656-657; por. te g oz, Brandenburg im absolutistischen Staat. Das 17. und 18. Jahr-
hundert, {w:] Brandenburgische Geschichte, wyd. 1. Materna, W. Ribbe, Berlin 1995,
s. 352.

*H. Lewin, op.cit, s. 4-5,7,20-26, 39-41; K. Rethwitsch, Der Staatsminister Zedlitz
und Preussens hoheres Schulwesens im Zeitalter Friedrichs des Gr., Strassburg 1886, s. 3;
W. Neugebauer, Das Bildungswesen, s. 613, 626, 646-650.

*F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts auf den deutscheén Schulen und
Universititen vom Ausgang des Mittelalters bis zur Gegenwart, Leipzig 1885, s. 333-334;
H. Semel, Die Realienlehrprogramme in 17. und 18. Jahrhundert, Hamburg 1964, s. 57-58.
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procenty z kapitatu zaktadowego 50 tys. rtl.° Indywidualnie wadcy reagowali na
prosby i petycje o wsparcie lokalnych inicjatyw szkolnych. I tak np. Fryderyk Wil-
helm III wyasygnowat 7 tys. rtl. na cele budowlane dla kolegium stargardzkiego.

Nawet zdecydowane ingerencje krolewskie mialy nieuregulowany i incyden-
talny charakter. W stargardzkim Groningianum w 1714 r. pojawita si¢ komisja
kréla pruskiego Fryderyka I, pod przewodnictwem kanclerza von Somnitz i tajnego
radcy von Massowa. Szkole narzucony zostal krolewski regulamin, Fryderyk I
przejat tez prawo zatwierdzania nauczycieli, nadzér nad administrowanymi dotad
nieuczciwie kapitatami szkoty i rozdziat fundowanych przez nia stypendiéw’. Po-
dobnie krol pruski przejat gimnazjum szczecinskie, ktére znajdowalo si¢ wezedniej
pod kuratela krola szwedzkiego. W 1715 r. Fryderyk Wilhelm I wyznaczyt kura-
toréw gimnazjum, z ktérych dwéch bylo przedstawicielami stanéw. Naczelnym
kuratorem byt kazdorazowy prezydent rejencji. Nastgpnie w 1729 r. szkola otrzy-
matla od kréla regulamin, w §wietle ktoérego kurator sprawowat nadzor nad profe-
sorami gimnazjum, role rektora ograniczono za$ do troski o dyscypling uczniow.
Kuratorzy dysponowali tez stypendiami (w 1751 r. bylo ich 12, kazde w wysoko$ci
12-24 rtl.), wolnymi mieszkaniami i dotowanymi przez kréla darmowymi posit-
kami, ktorych 20 rozdysponowywano migdzy uczniéw. Przy tych zmianach admini-
stracja pruska przyniosta popraw¢ kondycji finansowej szkoly. Migdzy rokiem
1717 a 1732 nie tylko zlikwidowano diugi, ale tez pomnozono 2,5-krotnie dochody
gimnazjum. Niestety, uzytkowano je gléwnie na kosciél, szkota natomiast chylita
si¢ ku upadkowi. W sprawozdaniu z 1745 r. rektor Quade alarmowal, ze w calym
gimnazjum uczy sie zaledwie dwudziestu ucznidéw, a i z tych pieciu planuje rezyg-
nacj¢ z dalszej edukacji. Profesorowie nie zjawiali si¢ na zebraniach ciata peda-
gogicznego, nie uczeszezali na msze §wiete, zaniedbywali nauczanie i oddawali si¢
calkowicie zarabianiu pieniedzy prywatnymi lekcjami®. Podobnie w 1739 r. krélew-
ska komisja pojawila sie w kolegium Jageteufla, czego rezultatem byla zmiana
archaicznego regulaminu z 1612 r.’

Odre¢bng kwestig bylo szkolnictwo wojskowe. Pafistwo absolutystyczne, jako
maszyna wojenna kierowana przez elite szlachecka, zabiegalo juz w XVII w.
o utworzenie odpowiedniej bazy edukacyjnej. Byly nia szkoly rycerskie, szkoly
kadetéw, wyznaczajace gtowny kierunek kariery w obrebie stanu szlacheckiego'®.
Tak modelowo rozwiazuje problem relacji miedzy szlachta a paiistwem Francis L.
Carsten. Zperspektywy architektury paristwa pruskiego czolowe miejsce
zajmuje w nim nie uniwersytet, lecz oficerska szkota wojskowa. Podobnie Wolf-
gang Neugebauer stwierdzit (nie tylko dla Pomorza), ze w Prusach droga kariery
szlacheckiej nie biegla przez gimnazjum i uniwersytet — te byly przeznaczone dla
synéw urzednikéw, duchownych, akademikdéw, rzadziej kupcéw i rzemieslni-

*W. Neugebauer, Das Bildungswesen, s. 628, 632; K. Rethwitsch, op.cit,s. 4-5,
17.

’S. Falbe, Geschichte des Gymnasiums und der Schulanstalten zu Stargard, 1831, s. 33-35.

§M. Wehrmann, Festschrift zum dreihundertfiinfzigjcihrigen Jubildum des Kéniglichen
Marienstifts-Gymnasiums zu Stettin 1894, s. 102-105, 106-107, 109, 127.

M. Wehrmann, Geschichte der Jageteufelschen Collegiums in Stettin 1399 bis 1899,
Baltische Studien”, Neue Folge, t. III, 1899, s. 47-48.

7. Szultka, Szkota kadetéw w Stupsku (1769-1811), Gdansk 1992; B. Pote n,
Geschichte des Militdr- Erziehungs- und Bildungswesens in den Landen deutscher Zunge, Bd. 4.
Preufien, MGP, Bd. 17, Berlin 1896; F. Paulsen, op. cit, s. 305, 338-343; W. Neugebauer,
Das Bildungswesen, op. cit., s. 615-616; Eine akademische Ferienreise, s. 36.
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kow'!. Pomorze jawi sie tu jako przyklad wrecz wzorcowy. Jako pierwsza
w Brandenburgii powstata szkota rycerska w Kotobrzegu zatozona w 1653 r. przez
Wielkiego Elektora. Kolejne akademie: w Halle, Frankfurcie, Brandenburgu i Berli-
nie, powstaty dopiero w XVIII w. W 1767 r. na 1300 brandenburskiej i pomorskiej
szlachty znajdujacej si¢ w stuzbie paristwa 960 byto oficerami, a tylko 340 praco-
walo w stuzbach cywilnych, gdzie narastal komponent mieszczanski i nawet chlop-
ski. Juz w 1751 r. Pomorzanie stanowili 48% kadetow pruskich, gdy udzial ka-
detéw z Marchii Brandenburskiej wynosit zaledwie 14%. Dla ubogiej szlachty
pomorskiej armia byla bardziej niz gdzie indziej jedyna drogg kariery'>. Wreszcie
w 1769 r. powstata szkota kadetow w Stupsku, ktérej dzieje opisal Zygmunt
Szultka.

Szkota wojskowa narodzila si¢ w postaci XVII-wiecznej szkoly rycerskiej,
taczacej cechy edukacji militarnej, z przysposobieniem do zycia w obrgbie stanu
szlacheckiego, wcielajacego ideat ,,czlowieka dwornego” (galant homme we Francji
i gentleman w Anglii), wigc ucywilizowanego i oswojonego czlowieka wojny.
Obok nauki jezykéw martwych i nowozytnych, matematyki, fizyki, historii, geo-
grafii i prawa, odbywaly sie tu zajecia z tafica, fechtunku, jazdy konnej, dwornego
zachowania®. Szkoty kadetéw z II potowy XVIII w. nabieraly juz jednak o§wie-
ceniowych cech wyksztatcenia zawodowego.

Swoisty impuls do rozwoju szkolnictwa w poczatku X VIII wieku wnidst pie-
tyzm", postulujacy odnowe przez wychowanie i nauczanie, ktére miato przybraé
zasieg masowy. Byly to cele dyscyplinujace, odziane w tradycyjny i to szczegélnie
restrykcyjny religijny kostium, jednak idacy w parze z nimi postulat szkolnictwa
powszechnego mial nowoczesny wymiar. Z kolei przed zgrzebnym, antykultu-
ralnym wymiarem pietyzmu ostrzegat juz Friderich P aulsen, eksponujac raczej
zastugi racjonalistéw: Leibniza, Puffendorfa, Thomasiusa, Wolffa”. Tworczy
aspekt pietyzmu przejawial sie wigc w praktycyzmie: jego rezultatem byly szkoly
realne, od zakladu Heckera w Berlinie i Francka w Halle poczynajac (samo pojecie
szkoty realnej wywodzi sie jeszcze z wieku X VII). Specyficzng odnoge tego nurtu
stanowily projekty Christopha Semlera, ktory chcial w szkotach elementarnych
ostatni rok nauki przeznaczy¢ na kierunkowanie do zawodu — rzemieSlniczego,
czy innego'®. Ruch rozszerzyt si¢ rowniez na Pomorze, gdzie taka placowka po-
wstata w Stargardzie'’.

Humanizujacym aspektem pietyzmu byto zaktadanie sierocificow i szkét dla
dzieci ubogich, ktérych wychowankowie mogli ponad réznicami stanowymi po-
biera¢ edukacje do studidow wiacznie. Dawna lokalna dobroczynnos¢ spotkata sie

"W, Neugebauer, Das Bildungswesen, s. 636-638; O. B ii s ¢ h, Militdrsystem und
Sozialleben in alten Preuflen (1713-1806), Berlin 1960, s. 79-84, 89-99.

2 E. Carsten, Geschichte der preuflischen Junker, Frankfurt a M. 1988, s. 40-42;
Z. Szultka, Szkota kadetow, s. 18.

BF. Paulsen, op.cit,s. 330-332; S. K ot, Historia wychowania, Warszawa 1994 (1934),
t. I, s. 350-352; t. II, s. 47-50; N. Elias, Przemiany obyczajéow w cywilizacji Zachodu, Warszawa
1980; M. O ssowska, Ethos rycerski i jego odmiany, Warszawa 1986; P. Aries, Geschichte
der Kindheit, Miinchen 1988.

“C. Hinrichs, Preufentum und Pietismus. Der Pietismus in Brandenburg — Preufen als
religios-soziale Reformbewegung, Gottingen 1971.

F. Paulsen, op.cit,s. 321-322; H. Semel, op.cit, s. 88 in.

*H. Semel, op.cit,s. 132

"K. Rethwitsch, op.cit,s. 38.
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tu ze zjawiskiem nowego formatu. Uznano ponadstanowy, indywidualny charakter
uzdolnien, ktérych kapitalu pafistwo nie powinno marnotrawi¢. Stad by? tylko krok
do zdobycia przez niedemokratyczne paristwo motywacji dla zabiegéw o powszech-
na oSwiate. Po wizytacji w szczecinskim kolegium Jageteufla z powagg zapisano,
ze réwniez tutejsze podrzutki, jezeli tylko posiadaja ochote do nauki i odpowiednie
zdolnosci, bez-wzgledu na pochodzenie powinny zosta¢ przyjete do szkoty'.

W roku 1727, kiedy umierat Franck, przy dwumilionowej ludnosci Prus, siero-
ciniec w Halle grupowat 2300 dzieci i 150 nauczycieli. Uniwersytet w Halle stat sie
silnym centrum pietystycznym promieniujacym na cate Prusy. Jego absolwentami
byli liczni Pomorzanie. W sztambuchu studenta teologii w Halle z lat 1742-1744
znajdujemy 40 wpiséw Pomorzan, wigkszo§é w tonacji naboznej. Jak ze zdziwie-
niem napisal odkrywca sztambucha dr Rudolphson: von Wein, Weib und
Gesang klingt in dem ganzen Buch kein Ton wieder'®, Pomorzaninem by} absolwent
teologii w Halle powotany w 1722 r. na rektora szkoly laciniskiej w Stupsku
Ch. Schiffert — pod jego to rzadami placowka stupska podniosta sie z upadku®.
Jako pierwsza inicjatywe wymieni¢ nalezy jednak stargardzki sierociniec, zatozony
w 1696 r. z inicjatywy i Srodkéw nauczyciela i pastora, radcy konsystorza Zierolda,
do ktérego wkrotce dolaczyli kolejni ofiarodawcy?. W Szczecinie pojawit sie
w 1730 r. Jan Krzysztof Schinmeyer (1697-1767)%, powolany najpierw na kazno-
dzieje do kosciola §w. Jana. Zalozyt w miescie sierociniec i szkote dla ubogich
dzieci, zaczynajac od trojga, ktérymi zajmowat sie we wlasnym mieszkaniu. Po
roku jego dziatalnosci do wynajetego budynku uczeszczato juz 120 oséb. W 1732 1.
zatozyl pierwsze w Prusach seminarium nauczycielskie, majace przygotowywac
nauczycieli dla potrzeb wiejskiego szkolnictwa elementarnego. W szczytowym
okresie swej dziatalnosci utworzyt kompleks ztozony z dwéch szkot elementarnych,
szkoty laciniskiej i drukarni, obstugiwany przez 25 nauczycieli. Jego dziatalnos$¢
odbila si¢ szerokim echem na Pomorzu i znalazt licznych nasladowcéw. We Fri-
tzow niewielkie seminarium nauczycielskie zatozyt Johann Casten, w Barzwitz
w 1805 r. podobny zaktad powotal Samuel Dreist®. Z tym samym ruchem wiazaé
nalezy zalozenie seminarium nauczycielskiego przy uniwersytecie w Greifswaldzie
w 1791 r. Seminarium nauczycielskie dziatato tez przy szkole realnej w Stargardzie.
Fatwo zauwazy¢ powiazanie wzrostu nauczycielskiej kadry z pietystycznym zjawi-
skiem zakladania szkél-sierocificoéw oraz szkét realnych. Fryderyk Glave (1706-
-1783) — syn mlynarza spod Uckermiinde — takze absolwent uniwersytetu
w Halle, propagowat w Pasewalk objecie nauczaniem 160 dzieci w odpowiednim
wieku, nie uczeszczajacych do zadnej szkoly. Na wstepie zaimprowizowat szkétke
we wiasnym domu, przyjmujac na swoich pomocnikéw m.in. ucznia Schinmeyera,

'8 Revidirter Commisarischer Visitationsbescheid und Reglement wegen des Jageteufelschen
Collegii zu Alten-Stettin vom 28 Febr. 1742, Beilage 3, KFW. Hasselbach, Das Jage-
teufelschen Collegium zu Stettin, Szczecin 1852, s. 32-33; M. Wehrmann, Geschichte, s. 48.

YRudolphson, Ausdem Stammbuch eines pommerschen Geistlichen des 18. Jahrhundert,
~Monatsblitter” 11, 1912, s. 165-171.

®Z Szultka, op. cit, s 246.

" Teske, Geschichte der Stadt Stargard, Stargard 1843, s. 279-281.

2H. Waterstraat, Johann-Christoph Schinmeyer. Ein Lebensbild aus der Zeit des Pietis-
mus, Gotha 1897; te g o z, Johann-Christoph Schinmeyer und seine Bedeutung fiir das Stettiner
Schulwesen (1730-1738), ,,Monatsblitter” 8, 1894, s. 28-29.

BH. Heyden, Zur Geschichte der Aufkldrung in Pommern, [w:] Neue Aufsitze zur Kirchen-
geschichte Pommerns, Graz 1965, s. 168-169.
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by w 1737 r. doczekaé sie wlasnego lokalu szkolnego darowanego przez lokalne
wiladze. W 1738 r. uczylo sie tu juz 400 dzieci, takze przedmiotéw praktycznych —
dziewczeta nauczano szycia i przedzenia.

Zapisem radcy kamery wojenno-ekonomicznej w Szczecinie, a stargardczanina
z urodzenia — Karla Friedricha Vangerowa — powolano w 1759 r. w Stargardzie
nowoczesna szkole realna®. Pod patronatem panstwa jej kierownictwo objat
Andreas Hecker, krewny stynnego Heckera berlinskiego. Ze Stargardu tez po-
chodzit dyrektor berlifiskiego gimnazjum ,,Joachimsthal”, stynny reformator Johann
Heinrich Meierotto. Vangerow odwotywat si¢ wprost do berlinskiego wzoru i za-
strzegal w testamencie, ze szkota stargardzka stanowi¢ ma kopig¢ berlifiskie;j.
W czasie kiedy kolegium Groninga przezywato kryzys, szkota realna rozwijata sie
znakomicie, az do potaczenia w 1812 r. z Groningianum w gimnazjum. W jej pro-
gramie wystepowaty matematyka, geometria, mechanika, ekonomia, nauka o hand-
lu, epistolografia, jezyk francuski, historia, i inne. Na lekcjach zgodnie z panujaca
moda czytano biezaca prase™. Znaczaca postacia byt pastor Schleiermacher w Stup-
sku. Na Pomorzu szwedzkim, na Rugii w Gingst z podobnym programem szkoty
realnej wystepowat prepozyt Picht®, a w Szczecinie o potrzebie takiego zaktadu
w 1750 r. pisal rektor szkoty miejskiej Ch.A. Biittner. We wszystkich tych przy-
padkach méwié nalezy bardziej o postaciach, ideach, ruchu spotecznym i lokalnym,
anie o wyraznej i zdecydowanej polityce panstwa.

Oswiecenie niezwykle wysoko oceniato znaczenie szkoly, edukacji i wycho-
wania; upatrywato w nich motor postepu, waznego pojecia z o§wieceniowego stow-
nika. O szkotach i nauczaniu wspominano czeéciej i z wigksza uwaga i tez glos
coraz czesciej zabierali sami nauczyciele. Autor ,.Listéw o Szczecinie” (Berlin
1800) J.J. Sell — byt wszak profesorem gimnazjum krélewskiego w Szczecinie
i jeden z rozdziatéw swojej ksiazki poswiecil szkolnictwu. Refleksja wychodzita
jednak znacznie poza obszar jego rodzinnego miasta. Pojawita si¢ tu juz cala magia
profesji pedagoga, o ktorej Sell opowiadat jako o duchowym talencie, ozywionym
wewnetrznym instynktem, ktoremu jednak, jak trzezwo dodawat, nie moze catkiem
brakowa¢ zachety i zaptaty. W 1772 r. sam Fryderyk II pisat do d’ Alamberta: ,,Im
bardziej jestem stary, tym bardziej zauwazam, jakie szkody dla spoleczeristwa
powoduje zaniedbywanie wychowania mtodych. Prébuje wszystkich mozliwosci,
by zaradzi¢ temu ztu. Reformuje gimnazja, uniwersytety i szkoty wiejskie. Trzeba
jednak trzydziestu lat, by zobaczyé owoce.”?’

Stad pojawiaty si¢ coraz liczniejsze gtosy o konieczno$§¢ podniesienia prestizu
szkoty i nauczyciela. Mowito si¢ wowczas o szkodliwej frustracji nauczycieli, ktéra
prowadzi do ztych wzorcoéw dawanych uczniom, o wyzwiskach ktérymi obrzuca-
ja sie profesorowie i ich béjkach w obecnosci dzieci’®. W 1740 r. kantor szkoly

%8. Falbe, op.cit., s. 88-89; AW. Heyn, Die allgemeine Stadtschule in Stargard, Star-
gard 1846, s. 2-8; C. Schmidt, Geschichtliche Ubersicht iiber die Entstehung und Ausbildung
der dffentlichen Schulanstalten Stargards auf der Ihna, Stargard 1854, s. 8-9.

B FE. K och, Die Vereinigung der Stargarder hoheren Lehranstalten zum Gymnasium
Groeningianum in der Zeit von 1770-1812, ,Baltische Studien” 33, 1931, 5. 217-236; S. Falbe,
op. cit., 5. 85-86, 124-127; AW. Heyn, op.cit,s. 9;G. Thiele, Geschichte der Preuflischen
Lehrersemindre, Berlin 1938, s. 190, 191.

%M. Wehrmann, Von der Schule in Gingst a.R. (1787), ,Monatsblitter” 5, 1910, s. 76-78.

YH. Lewin, op.cit,s. 129-130; por. S. Salmonowicz, Fryderykll, Wroctaw 1981,
s. 209-214.

BK. Rethwitsch, op.cit s. 26.
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w Zlocieficu Emanuel Laser, opublikowat rozprawe pedagogiczna, w ktorej wska-
zywal, ze kluczem do poprawy sytuacji jest jakos$¢ kadry nauczycielskiej. Podobnie
w 1795 r. Friedrich Koch pisal, ze kwesti¢ koniecznosci ksztalcenia nauczycieli
zauwazono dopiero w II potowie X VIII w.?

Z drugiej strony pojawily sie gwattowne ataki na tradycyjny tacinski i encyklo-
pedyczno-pamigciowy model nauczania. Wyraziscie ujawnito si¢ to w uniwersy-
teckim osrodku w Greifswaldzie, gdzie do tych tradycyjnych dla O$§wiecenia za-
rzutéw dotaczono ataki na nepotyzm i protekcjonizm starych rodzin profesorskich.
Szczegodlnie aktywni byli tu J.D. von Reichenbach, J.C. Déhnert i E.M. Amndt. Wy-
biegaly stad uragania, Ze uniwersytet stat si¢ ,,przytutkiem dla umystowych inwali-
dow”*. Powstawaly rozsadzajace struktury uniwersyteckie organizacje jak towa-
rzystwo naukowe (1742), towarzystwo niemieckie (1739).

Coraz liczniej tez pojawialy si¢ jeszcze w XVII w. jednostkowe glosy —
o powszechne nauczanie szkolne. Takie postulaty w réznej formie napotykamy
i na prowincji. W Pasewalk w 1704 r. burmistrz i magistrat napominali rodzicéw,
by nie wychowywali swoich dzieci jak ,,bezrozumne bydto”, lecz wysytali je do
szkoly®'. Te zjawiska nie oznaczaty jednak demokratyzacji nauczania, a rozsze-
rzenie wptywu panstwa na dzieci, socjalizowane wespdt z kosciolem na dobrych
i postusznych poddanych, zasymilowanych do panujacego porzadku spotecznego.
Panistwo stawato w centrum uwagi programu wychowawczego. Jasno wskazuje na
to memoriat ministra barona von Zedlitz do Fryderyka Wilhelma II*2. Jak przystato
na czlowieka Os$wiecenia uwazal wigc Zedlitz, ze edukacja stanowi o wszystkim
czym jest czlowiek, jest wladna uczynié¢ go lepszym i powinna by¢ powszechna, tj.
kazde dziecko 5-letnie oddane by¢ winno do szkoly. Zaraz dodawal, ze system
szkolny dostosowany by¢ musi do potrzeb poszczegdlnych stanéw. Chlopéw uczyé
wiec winien podporzadkowywania si¢ rozkazom i ich pracowitego wykonywania,
mieszczan i szlachtg wolnosci i samodzielnoéci mys$lenia, na tyle aby byla w stanie
pelni¢ kierownicze stanowiska, jednak w poczuciu ogélnego porzadku i podpo-
rzadkowania. Oznaczalo to, ze za wysokg pozycja i$¢ winno oddanie w stuzbie
krajowi i dawanie przyktadu nizszym warstwom. Za tym szla i uwaga, ze wiedza
niezbedna chlopu i szlachcicowi jest calkiem inna i temu pierwszemu potrzebne
sg raczej praktyczne zyciowe informacje, np. zwigzane z technika uprawy roli,
a mieszczaninowi wiadomo$ci kupieckie, buchalteryjne. Podobna sprzecznosé
zauwazamy u Rochowa, ktéry w wielu miejscach propaguje wizerunek czlowieka
zadowalajacego sie tym co posiada i nie dazacego do zmiany swojej sytuacji:
,»Takowy pobozny czlowiek, kochane dziatki” — pisal Rochow — ,,jest wesoty
i spokojny z tego, co ma. Nie zada on wiele od drugich ludzi. Jest on mierny
w zyciu i kontent z swojej wyznaczonej sobie od Boga czastki. Radzi go dlatego
inni u siebie widza, a tak daleko tacniej mu si¢ dobrze powodzi nizli temu, ktoérzy

® Die behdrigen Mittel, eine Schule, in guten Stand zu setzen; F. K o ¢ h, Einige Gedanken
iiber die Bildung des Schulmannes, Szczecin 1795, s. 1.

% Patriotische Beitrige zur Kenntniss und Aufnahme des Schwed. Pommern, Stralsund 1784,
zaH. Heyden, Zur Geschichte, s. 166-167.

3'M. Hantke, Aus den Schulleben der Stadt Pasewalk, ,Baltische Studien”, Neue Folge,
Bd. 20, 1917, 5. 78; por. H. Hey d en, Zur Geschichte, s. 167.

%2 weil Zweck alles Schulunterrichts darin besteht, die Menschen besser und fiir Leben und ihren
Stand brauchbar und thdétig zu machen. Vorschlage iiber das Schulwesen in den Koniglichen Landen,
Berlin 22.01.1787 r., [w:] K. Rethwitsch, op.cit, s. 218-219; por. 5. 90-96; H. Lewin,
op. cit., s. 131-132.
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mruczacym, niespokojnym i gryzacym si¢ w sobie wygladzie, uskarzajac sie
zawsze na Boga i ludzi, ze go szczesliwo$¢ i przyjemne przypadki nie potykaja, tak
jak on zada”. Malo tego — jak rozwija dalej mys$l autor — bieda i utrapienia sa
pozytecznym fundamentem dla wiary. Znajdziemy tu i nieche¢ do ryzyka, kredytu
i Swiata miejskiego, nad ktéry przedktada autor obraz spokojnego rolnika. Urzednik
ktory w jednej z czytanek chcac odmieni¢ swoj los wziat majatek w dzierzawe,
w skutek nieurodzajow i pomoréw nie mogt sie wyptacié z czynszu i ,,umart zatos-
nie” w wiezieniu®.

A jednak zwrotny punkt nastapil. Dotychczasowe doktrynalne przekonanie, ze
cztowiek jest istota z natury zta i nie kontrolowany dazy do grzechu, zastapit poglad
przeciwstawny, ze jest z natury dobry, a okoliczno$ci zewnetrzne popychaja go do
zta. W praktyce to modelowe ujecie wystgpowato rzadko i szukano punktu wtasci-
wej rownowagi miedzy dwiema skrajnosciami. Zedlitz uwazat np., ze wprawdzie
w istocie jako taki czlowiek z natury sktonnosci do zia nie ma, ale indywidualnie
miewa je dosy¢ czesto. Z kolei Rochow uwazal wprawdzie, ze cztowiek posiada
sktonnos¢ do wystepku, jednak nie tak silna, jak sadzono dawniej i dzieki wycho-
waniu i nauce jest nad nig w stanie zapanowac.

Model wychowania przez kary i ,,bojazn” z wolna zaczat sie cofa¢ przed wy-
chowaniem przez milo$¢, szacunek, przyktad. Jezeli Zedlitz wskazywat na pozytki
wychowania religijnego, to nie méwil juz o przenoszeniu stosunku Bég-cztowiek,
na stosunek poddany-krél i ojciec-rodzina, z perspektywy postuszenstwa, kary,
poddania rozkazom, a w zakresie opieki, szacunku, mitosci, po§wiecenia. Powiadat
wiec, ze jak Bog troszczy sie o wszystkich, tak krdl troszczy sie o poddanych,
arodzice o dzieci.

Jak tez wyraznie zaznaczal, wychowanie nie polega na zduszeniu wszelkiej
inicjatywy, wpedzeniu w stan letargu i uleglosci. Z drugiej strony domagat sie owej
uleglosci i pokory od ludu, bo nowoczesny model wychowania wyprzedzat juz
rygory porzadku stanowego i stal z nim w sprzecznosci.

Ten sposéb myS$lenia upowszechniat si¢ sukcesywnie. Juz zarzadzenie z 1735 r,
uchylato w szkotach kare chlosty, co oczywiscie nie znajdowato pokrycia w prak-
tyce, bo autor regulaminu z 1769 r. — Hecker — w memoriale skierowanym do
kréla postulowal ponownie rezygnacje z praktyki drakoriskich kar, ktére s3 wpraw-
dzie w stanie wymusi¢ na dzieciach bierne postuszeristwo, ale nie sklonig ich do
intelektualnej aktywnosci. Jak argumentowal — uczefi, to nie zoinierz na placu
¢wiczen™. Te przekonania znajdowaty coraz szersza akceptacje. Nauczyciel Bielke
ze Stargardu w II polowie X VIII w. dowodzil, ze nauczyciel, ktéry chce osiagnaé
cel swojej pracy powinien pozostawa¢ z mlodzieza szkolng w przyjazni, ktéra
powinna wyrazac si¢ nie tylko w przychylnym zachowaniu, ale tez sposobie pracy,
cierpliwym liczeniu si¢ ze staboscia mtodego umystu i wychodzeniu mu na przeciw
z pomoca. Niezbedna kara miesci¢ si¢ musi w granicach wyznaczonych przez
rodzicielska mito§¢. Wzorem powinno by¢ utrzymanie przez pedagoga Scistych
kontaktéw z rodzicami, ktérzy tez powinni w wigkszym niz dotad stopniu zaintere-
sowac si¢ postepami swoich dzieci®. David Friedrich Lentz z gimnazjum w Szcze-
cinku uzalal si¢ w 1792 r., ze jezeli nawet ktory$ z ojco6w pojawi sie w szkole, to

®F. Rochow, DerKinderfreund, ein Lesebuch zum Gebrauch in Landschulen, Berlin 1776,
thum pol. ksiadz Jerzy Olech, ,Przyjaciel Dzieci”, Krolewiec 1795, Olsztyn 1982, s. 262-263, 108.

3 Allerunterthinigstes Promemoria Joh. Jul. Heckers von S chullehrebesserungen, insonderheit
von besser Einrichtung der Dorfschulen, Berlin 29.03.1763; H. L e win, op. cit., s. 76.

¥S. Falbe, op.cit, s. 66.
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miast zainteresowaé si¢ postgpami syna w nauce, peroruje na temat francuskiej
rewolucji*®. Profesor Sell twierdzit, Ze w szczecifiskim gimnazjum w 1797 r. w cia-
gu ostatnich 20-30 lat nastapita w obyczajach uczniéw ogromna zmiana na lepsze,
przy jednoczesnej humanizacji metod wychowawczych i dobrych skutkach pedago-
giki, opartej na pozytywnym wzmacnianiu checi do pracy. Z rownym entuzjazmem
opowiadat Sell o zmianach w liceum rady miejskiej*’.

Kwintesencj¢ stanowej, etatystycznej i o§wieceniowej zarazem koncepcji wy-
chowania znajdziemy w PPPK, gdzie par. 45 (cz. 2, t. 12) powiada, Ze celem nauki
jest uczynienie z dziecka ,.cnotliwego czlowieka” i danie mu wiedzy ,.koniecznej
dla jego stanu”, a paragraf 50 (cz. 2, t. 2) zalecal, aby dyscyplina szkolna nie pro-
wadzita do uszczerbku na zdrowiu dzieci®®. Bylo to poklosie dwustu lat upowszech-
niania mys$li — od XVI w. Montaigne’a, przez Johna Locke’a (1693), Jeana
Jacquesa Rousseau, po pruskich mysélicieli i praktykéw: Basedowa, Campego,
Christiana G. Salzmanna, Eberharda von Rochow (1734-1805), Antona Biischinga,
Gedickiego i Meierotto. Zamiast przymuszania do nauki moéwiono teraz o jej
uatrakcyjnianiu, aby dziecko uczylo sie z ochota. Zalecano réwnowage miedzy
praca umystowga a ruchem na §wiezym powietrzu, méwito si¢ o koniecznosci wy-
eliminowania sztywnej, cigezkiej i krepujacej ruchy, niedostosowanej do potrzeb
dziecka odziezy i zastapieniu jej lekkim i wygodnym ubraniem. Salzmann pod-
kreslat, ze wychowanie odbywac¢ si¢ powinno nie przez przymus, lecz pozytywne
wzory. Byly to elitarne zjawiska, ale rozprzestrzenialy si¢ i na lokalne centra, ogar-
niajac cale Niemcy. W Lipsku pedagog Samuel Heinicke, metode nauki czytania
przez sylabizowanie okre§lat jako ,,dzieciobdjstwo” (Kindermord)™®.

Pruskie Powszechne Prawo Krajowe wyczerpalo tez mozliwoéci demokraty-
zacji o§wiaty w ramach porzadku stanowego i otworzylo waskie $ciezki wiodace do
szkoly nowoczesnej. Tak wiec w zgodzie z tradycyjnym porzadkiem dziecko przy-
pisane bylo do stanu ojca i pociggalo to za soba konsekwencje dotyczace jego
dalszej edukacji. Landrecht dawatl jednak mozliwo§¢ dalszej nauki szczegdlnie
zdolnym i pracowitym dzieciom chlopskim. Wprawdzie prawo to obwarowane bylo
zastrzezeniami, ktore pozostawialy ostateczna decyzj¢ szlachcicowi, jednak furtka
na przyszio§¢ zostala otwarta. Kameralistyka dala tez motywowany populacjo-
nizmem bodziec do prawnych gwarancji zycia i zdrowia dla dzieci. Tak wigc otrzy-
mato ono ustawowe zapewnienie opieki rodzicow do 14-roku zycia, matka z kolei
zostata zobowiazana do osobistej troski o dziecko do czwartego roku zycia®.

%D.F. Lentz, Einige Vorschiige wie Eltern in der Bildung und Erziehung ihrer Kinder den
Jffentlichen Schullehrer unterstiitzen konnen, Berlin 1792, s. 7.

371J. Sell, Briefe iiber Stettin und die umliegende Gegend auf seiner Reise dahin in Sommer
1797, Berlin 1800, s. 122-123.

®H Lewin, op.cit,s. 142-146.

¥J. Kuczynski, Das Kind, [w:] Geschichte des Alltags des deutschen Volkes, t. I1: 1650-
-1810, Berlin 1983, s. 194-195,5. 199; K. Rethwitsch, op.cit,s 109; V. Seibel, Eltern-
haus, Schule, politische Ideen und Erfahrungswelt in den Generationen vor und nach 1800. Studien
zur Sozialisation in der Umbruchszeit 1770-1850 nach deutschen Autobiographien, Darmstadt 1986,
s. 33.

0 Czgéc 2, tytul 2, par. 176 zalecal: Wenn ein Kind nach dem Befunde sachkundiger Mdénner,
zu einer Kunst oder Wissenschaft vorziigliche Talente und die erforderlichen Hiilfsmittel zu deren
Erlernung besitz; so darf thn auch dann die Erlaubnis nicht verweigert werden, zob. AH. Meyer,
Schule und Kinderarbeit. Das Verhdltniss von Schul- und Sozialpolitik in der Einrichtung der preus-
sischen Volksschule zu Beginn des 19. Jahrhunderts, Hamburg 1971, s. 31, 33.



524 DARIUSZ LUKASIEWICZ

Obraz realnego stanu szkolnictwa na Pomorzu w II polowie XVIII w. przed-
stawiano jednak zwykle w barwach czarmych. Po generalnej wizytacji zarzadzonej
w 1768 r. sam Fryderyk II stwierdzat w 1769 r., ze dzieci chlopskie pozostaja w sta-
nie najglebszej niewiedzy i ciemnoty*'. W 1796 r. pedagog szczeciniski Friedrich
Koch ogtaszal, Ze system szkolny jest nadal niedostosowany do potrzeb spole-
czenstwa, za duzo jest bowiem szkot taciniskich i dajacych ogdélne wyksztalcenie.
Zarazem szkol elementarnych jest w stosunku do ,,masy ludu” liczba znikoma.
Brakuje tez szkot zawodowych (Industrie- und Gewerbeschulen), jakie powotali juz
w Berlinie dla ,,uszlachetnienia ludu” ,,patrioci”. Koch postulowat zreformowanie
szkot taciriskich i uczonych w szkoty dla mieszczan (Biirgerschule). Tylko panstwo
— uwazal — jest w stanie dokona¢ takiej reformy, gdzie dzieci uczylyby si¢ w spo-
séb uzyteczny dla ich zawodu, a zarazem wiedzy ogélnej i wychowania — w tym
takze do zycia obywatelskiego w panstwie, a lekcje prowadziliby przyzwoicie
wynagradzani, pilni i wyksztalceni pracownicy, a nie zajmujacy si¢ zwykle walka
z nedza nauczyciele®. W 1763 r. Hecker i Siissmilch ostrzegali Fryderyka II, przed
budowaniem fikcji przy pomocy edyktéw, zwracali uwage, ze podstawe reform
moze stanowié tylko rozw6j seminariéw nauczycielskich dla koscielnych®. Takie
seminarium powotano z kasy parnstwa w Szczecinie dopiero w 1783 r., bylo jednak
zbyt mate by cokolwiek zmieni¢. W 1788 r. superintendent Goring wskazywal,
ze przyjmuje si¢ tu zaledwie 4-5 kandydatéw na nauczycieli rocznie, gdy mini-
malne zapotrzebowanie wynosito — jak sadzit — 60 os6b. Wtasnie w 1788 1. we-
dhug Briiggemanna rozszerzono liczbe seminarzystéw do 12*. Julius von Massow
jeszcze w 1801 r. pisat, ze seminaria nauczycielskie nie moga powstawa¢ w wigk-
szej liczbie z braku §rodkéw finansowych. Poglad, ze nauczyciel powinien mie¢
wyksztalcenie zawodowe, nie byl wiec jeszcze powszechny i trzeba z nim byto
zaczekaé na XIX stulecie. Przypomnijmy, ze ksztalcenie kobiet nauczycielek za-
czeto sie w Niemczech dopiero w czwartej dekadzie XIX w.*

W 1774 r. oceniajac negatywnie reforme szkolnictwa z 1763 r., Beckendorff
wskazywal, ze nie ma dla niej wiekszych perspektyw, skoro 80% nauczycieli za-
rabia ponizej 40 rtl., nie ma nauczycielskich seminariéw, a stan budynkéw szkol-
nych jest optakany. Réwnobrzmiace byly uwagi superintendenta Goringa, ktory
u schytku X VIII stulecia stwierdzal, ze za 40 rtl. pensji nauczyciel nie jest w stanie
odpowiednio wykonywaé swojej pracy. Gedike oceniatl, ze 100 rtl. nauczyciel mogt
zarobi¢ z wliczeniem wszelkich dodatkéw i naturalidw, jednak jak zauwazat
w wiekszych miastach pensje nauczycieli byty czesto czterokrotnie wyzsze. Czy to
jednak duzo, skoro urzednicy paristwowi, zarabiajac 600 rtl. narzekali na niskie
zarobki*®. Ogromne dysproporcje miedzy zarobkami nauczycieli wiejskich i w

“H Lewin, op.cit,s. 93; K. Rethwitsch, op.cit,s. 4.

2F. Koch, Einige Gedanken iiber die Nutzbarkeit des Schulamtes, Szczecin 1796, s. 26-27.
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sehr verfallenen Landschulen, Berlin 25.03.1763; H. L e win, op. cit., s. 73-75.

* Auszug aus dem Bericht, [w:] Schule und Absolutismus in Preussen. Akten zum preufischen
Elementarschulwesen, bis 1806, opr. W. N eugebauer, Berlin-New York 1992, s. 410;
L. Briiggemann, Ausfiihrliche Beschreibung des gegenwdrtigen Zustandes des Konigl. Preufi-
schen Herzogthums Vor- und Hinter-Pommern, Erster Theil, Szczecin 1779, s. 350-351.
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%K. Rethwitsch, op.cit,s.9;H. Brun schw1g, Gesellschaft und Romantik in
Preiflen im 18. Jahrhundert, Frankfurt a M. 1976 (1948), s. 39-41.
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miastach potwierdza statystyczne zestawienie zarobkéw nauczycieli wyznania
luteranskiego z 1790 r.*” Tak wiec na Pomorzu Przednim zarobki nauczycieli wy-
nosity $rednio 53,73 rtl., a na Tylnym 75,5 rtl. Jednak w tym drugim przypadku
$rednie zarobki w miastach wynosity 130,18 rtl., a na wsi 20,88 rtl. W $wietle
raportéw z 1769 i 1773 r. stan szkolnictwa na Pomorzu miat by¢ najgorszy sposrod
wszystkich prowincji pruskich a szczegélne zaniedbania wystepowaty w rejonie
Leborka i Bytowa. Wizytacja z 1783 r. stwierdzita, ze sytuacja pozostaje nadal
dalece niezadowalajaca®.

Dysproporcje jednak, nie tak daleko posuni¢te, wystgpowaty i w innych pro-
wincjach panstwa pruskiego, gdzie relacja miasto — wie$§ wynosita 2 lub 3 do 1.
Mozna tez powiedzieé, ze o ile miasta pomorskie wypadaty korzystnie na tle innych
prowincji pruskich, to uposazenia nauczycieli wiejskich na Pomorzu byly znacznie
nizsze (np. Nowa Marchia — 33,9 rtl.; Marchia Elektorska — 41,51 rtl.; Prusy
Wschodnie — 47,6 rtl.). Oficjalny reskrypt z 1788 r., rozszerzony w 1803 r., ustalat
jako najnizszy putap uposazenia nauczyciela w szkole elementarnej sume 60 rtl. —
co mozna potraktowaé jedynie jako srodek nacisku o ograniczonej skutecznosci®.
Postulaty siegaly jednak dalej — znany reformator i pisarz Friedrich von Rochow
wnioskowal, aby pensja nauczycielska wynosita 100 rtl., bez dodatkéw w postaci
opatu i stuzbowego mieszkania. Uwazal tez, ze dzieci uczone by¢ powinny bez-
platnie®. Czeste byly wszakze i catkowicie symboliczne wynagrodzenia i Friedrich
Gedike jeszcze w roku 1800 pytat dramatycznie: ,,Jakiej fachowosci, jakiej wiedzy,
jakiej dobrej woli mozna oczekiwa¢ od nauczycieli, ktérych caty roczny dochod
wynosi od 5 do 10 rtl.?”*' Tymczasem w szkole kadetow w Stupsku pensje nauczy-
cieli wynosily zaledwie po 72 rtl. rocznie, przy czym otrzymywali bezplatnie
odziez, mieszkanie, wyzywienie, opat i o$wietlenie. Nie wolno im bylo natomiast

4 Verzeichniss sdmtl. Schullehrer ev. luth. Confession Kénigl. Patronats mit dem Betrag ihrer
Einkiinfte in den Kénigl. Preuf. Staaten, 24 Juli 1790, [w:] Schule und Absolutismus in Preuf3en, opr.
W. Neugebauer, s. 447-450.

“FE. Waschinski, Das Schulwesen der Lande Lauenburg und Biitow bis 1773, ,Zeit-
schrift fiir Geschichte der Erziehung und das Unterrichts” t. 4, 1914, s. 84-115. O sytuacji szkol-
nictwa wiejskiego zob. F. V o1l m er, Die preussische Volksschulpolitik unter Friedrich dem
Grossen, Monumenta Germaniae Pedagogica (dalej MGP), t. LVI, Berlin 1918, s. 109-114, 129-131,
156-174,221-223,257-261; G. Vietzke, Alte Dorfschulen, ,Monatsblitter” 29, 1915, s. 63-68;
te g oz, Pastor Listich, ,Monatsblatter” 20, 1906, s. 120-123; M. Wehrmann, Von pom-
merschen Landschulen im 18. Jahrhundert, ,Monatsblitter” 21, 1907, s. 122; te g o z, Von der
Schule in Riigenwalde (1768), ,Monatsblitter” 35, 1921, s. 20-22; te g o z, Von der Schulen in
Penkun im 18. Jahrhundert, ,Monatsblitter” 35, 1921, s. 32; te g oz, Von der Schulen in Gingst an
Riigen (1787), ,Monatsblitter” 24, 1910, s. 76-78; R. Holstein, Aus der dltesten Schulgeschichte
d.Dorfs Pakulent, Kr.greifhagen, ,Monatsblatter” 43, 1929, s. 121-123; Putlitz, Uberblick iiber
die Geschichte und Entwicklung der Landschulen im Saatziger Kreise, ,,Monatsblatter” 35, 1921,
s.15;0. Altenburg, Von der Swinemiinder Stadtschule zu beginn des 19. Jahrhunderts,
.Monatsblitter” 55, 1941, s. 57-61; W. Ste ffen, Stettiner Schiilerleben im 16.-18. Jahrhundert,
Marburg (Lahn) 1957.

“H. Lewin, op.cit,s.93; H. Waterstraat, Geschichte des Elementarschulwesens in
Stettin, ,Baltische Studien” t. XLIV, 1894, s. 268-270; Aus dem Bericht, op. cit., s. 41; Zirkular
— Reskript des Oberschullkolegiums, Berlin 8.03.1803, [w:]Schule und Absolutismus in Preussen,
opr. W. Neugebauer, s. 616-617.

®H. Lewin, op.cit,s. 125.

! Aus einer Programmschrift, {w:] Schule und Absolutismus in Preussen, opr. W. Neuge -
bauer,s. 558.
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zakltadaé rodziny i podporzadkowani byli surowemu regulaminowi. Wielu z nich
mialo natomiast pozniej zostaé pastorami w zasobnych parafiach®.

Mimo przesady deklaracji i marnej skutecznosci reform, dokonari panstwa
pruskiego poczynajac od rzadéw brandenburskich Wielkiego Elektora zanegowaé
nie sposob. Polityke paristwa pruskiego trudno réwniez nazwac inaczej jak aktyw-
ng pohtyka szkolna, ktorej efekty z perspektywy stulecia byly juz widoczne. W tym
miejscu dobrze bedzie odwota¢ si¢ do sytuacji we Francp rewolucyjnej. By¢ moze
ze wzgledu na krwawy i haladliwy charakter przemian, zazwyczaj tam wilasnie
poszukuje sie osrodka generalnych reform w zakresie upowszechniania szkolnictwa
i jego reform, przesadnie podkre$lajac elementy dyskontynuacp Tymczasem —
przynajmmej w $wietle pracy Jana Baszkiewicza — reformy francuskie
i stopien ich realizacji z perspektywy pruskiej (poza szczegélnymi aspektami) nie
byly zadna rewelacjg. Wychowanie czlowieka w Prusach zawieralo wigkszo§¢
z elementow tzw. ,,nowego cztowieka” — jak go nazywa Jan Baszkiewicz, a anali-
zujac kondycje szkolnictwa francuskiego znikaja pesymistyczne wrazenia w odnie-
sieniu do Prus™. Tutaj pojawiaja si¢ asocjacje z konserwatywna tezg o negatywnym
w skutkach zerwaniu ciaglosci historycznej i trafne spostrzezenia Alexisa de
Tocqueville o elementach tejze ciagloéci w obrebie rewolucji. Autor ten nazywa je
absolutystycznym biurokratyzmem, a bardziej neutralnie mozna by powiedzie
o krystalizowaniu si¢, poczynajac od wieku X VI, ré6znych aspektéw panstwa nowo-
czesnego, ktére moglo przybraé forme absolutyzmu.

Nikt mocniej od Sella nie powiedzial o nedzy szkoly pruskiej na progu wieku
XIX, ale i on przyznal, ze od czaséw Fryderyka II zrobiono wiele, a tylko trzeba
zrobi¢ jeszcze nieskoriczenie wigcej — przede wszystkim ksztalci¢ nauczycieli,
a w tym celu tworzy¢ dla nich seminaria. Nie sposéb rowniez ignorowa¢ tak prze-
tomowych reform, jak powotanie odrebnego ministerstwa edukacji — Naczelnego
Kolegium Szkolnego w 1787 r., w ktdry to sposob edukacja wychodzita spod kom-
petencji ministerstwa sadownictwa, gdzie ulokowana byla dotad jako ledwie dziat
w departamencie duchowym (Geistlichedepartament). Podobne znaczenie miato
wprowadzenie matur — pierwsze egzaminy dojrzalosci na Pomorzu odbytly si¢
w gimnazjum w Szczecinie 22 lutego 1789 r., w Szczecinku, Kotobrzegu i Chojnie
w 1791 r., w Anklam w 1801 r.>*

W 1773 i 1774 r. Fryderyk II utworzy! znaczny fundusz na rzecz poprawy
stanu szkolnictwa w majatkach szlacheckich. Do tzw. Gnaden-Schulcasse przelane
zostato 250 tys. rtl. Z odsetek w wysokoéci 2% wyplacano pensje 94 nauczycieli
w panstwowych szkotach (Gnadenschule)™.

Stopien upowszechnienia szkolnictwa obserwowaé mozemy w statystyce Leo-
polda Kruga. W roku 1805 65% miejscowosci na Pomorzu pruskim posiadato
przynajmniej jednego nauczyciela albo duchownego. Nie byl to wskaznik w skali

27. Szultka, Szkota kadetow, s. 107.

31 Baszkiewicz, Nowyczlowiek, nowy naréd, nowy swiat. Mitologia i rzeczywistosé
rewolucji francuskiej, Warszawa 1993, s. 71-113; H. P o h o s k a, Rewolucja szkolna we Francji
1762-1772, Warszawa 1933.

P, Schwartz, Der erste Kulturkampf in Preussen um Kirche und Schule (1788-1798),
MGP t. LVIII, Berlin 1925; F. Vollmer, Die preussische Volksschulpolitik; F. K o ¢ h, Die Ein-
fiihrung des Abiturientenexamens und die ersten Abiturientenpriifungen.am Gymnasium Groenin-
gianum in Stargard, [w:] Festschrift zur Dreihundertjahrfeier des Staatlichen und Grdningschen
Gymnasiums Stargard in Pommern, Stargard 1931, s. 81-104.

1. Briiggemann, Ausfiihrliche Beschreibung, s. 349-350.
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panistwa pruskiego zly, skoro w Prusach Zachodnich wynosit on 29,8%, w Prusach
Poludniowych 17,5%, a w Nowowschodnich, obejmujacych ziemie zajete przez
Prusy po III rozbiorze — zaledwie 8,3%. Byt jednak gorszy, niz w Marchii Elektor-
skiej, gdzie wynosit 83,5% i nawet w Nowej Marchii, gdzie intensywna kolonizacja
prowadzona przez cate X VIII stulecie data widoczne efekty (84,7%). W liczbach
bezwglednych oznacza to, ze na 2240 miejscowosci pomorskich 1458 posiadato
przynajmniej jednego potencjalnego nauczyciela®®, Wedtug Ludwiga Briiggeman-
na w 1777 r. taki wskaznik dla majatkéw domenalnych Pomorza Przedniego
(Vorpommern) wynosit 46%, a 43,7% we wsiach i folwarkach szlacheckich. Jezeli
jeszcze w 1775 r. liczba szkét na Pomorzu pruskim wynosita 1200, to w 1791 r.
byto ich juz 1724, z tego 233 w miastach i 1491 na wsi®’. W Szczecinie w roku
1811 na 19 tys. mieszkancoéw (1805) przypadato 2 tys. ucznidéw, uczeszczajacych
do 41 szkét z 99 nauczycielami®®,

W praktycznym dzialaniu o§wieceniowe projekty zawieraly w sobie elementy
absolutystyczne i odwrotnie. Nie nalezy tez przeceniac roli etatyzmu, ktéry pod-
porzadkowal szkole paristwu, jednak w sferze projektdéw podobnych ,,szkole po-
wszechnej” méwilo si¢ niejednokrotnie o masowym upanstwowieniu szkot. Wy-
nikalo to z przekonania, ze ,barbarzynstwo” moze liczyé na opieke ze strony
szlachty, ktéra jest wrogiem scholaryzacji, bo im glupszy jest chlop, tym latwiej jest
panu traktowaé go jak ,,bydlo” i robi¢ z nim to, na co ma ochote®. Generalnie
proby etatyzacji szkoty dawatly efekty rdwnie stabe jak cala jej reforma. Rozkaz
Fryderyka Il z 1764 r., nakladajacy na inspektoréw szkolnych obowiazek akceptacji
nauczycieli w szkotach prywatnych, powtarzany byt dla Pomorza jako nowos$é
z 1788 1., ai to w oslabionej formie, bo chodzito tylko o tych pedagogéw, ktorzy
zarabiaja powyzej 60 rtl. Dopiero w 1803 r. rozszerzono go na nauczycieli w mia-
stach. Ale jednak inspektorzy wizytujacy szkoty dzialali i styszymy o nich w roz-
nych miejscowosciach, np. w Drawsku, gdzie inspektor sprawowal nadzér naukowy
nad nauczycielami, gdy wyznaczony przez magistrat prokonsul nadzorowat szkote
ze strony lokalnego samorzadu. Powszechne Pruskie Prawo Krajowe porzadkowato
dotychczasowe regulacje w ten sposdb, ze kazdy nauczyciel poza $wiadectwami
i egzaminami miat by¢ poddany ocenie inspektora powiatowego lub pastora. Szkota
uznana zostata tu wprawdzie za zaklad podlegajacy nadzorowi paristwa ale nie
panstwowy — rowniez finansowana by¢ miala przez mieszkaicow (cze$é 2,
tytut 12, par. 25)%. Suarez te réznice wyraznie podkreslat: Die Schule ist Veran-
staltung des Staates, aber nach diesen Verstdndnis keine Staatsanstalt. Podobnie
w instrukcji powolujacej ministerstwo szkolnictwa czytamy, ze dla dobrego wy-

L. Krug, Abriff der neuesten Statistik der preufischen Staats, Halle 1805, s. 19; tego z,
Betrachtungen iiber den National-Reichtum des preuflischen Staats und iiber den Wohlstand seiner
Bewohner, Berlin 1805, Bd. 2, s. 400.

L. Briiggemann, Ausfiihrliche Beschreibung, s. 307.

M. Wehrmann, Die Stettiner Schulen im Jahre 1811, ,Monatsblitter” 9, 1909, s. 134-
-139.

% List anonimowego pastora do Heckera, H. L e win, op. cit., s. 92; podobnie wypowiedzi
Juliusa von Massow, ktory uwazal, ze na Pomorzu sytuacja jest gorsza, niz gdzie indziej, zob.
P. Schwartz Die Gelehrtenschulen Preuflens unter dem Oberschullkolegium (1787-1806),
Berlin 1911, t. I, s. 2.

® Zirkular-Reskript des Oberschullkolegiums, Berlin 8 marca 1803 r., [w:] Schule und Abso-
lutismus, opr. W. Neugebauer, s.616-617; instrukcja dla prokonsula drawskiego stwierdzala
ogolnie, ze powinien nadzorowaé, czy nauczyciele wykonuja nalezycie swoje obowiazki, P. van
Niessen, Geschichte der Stadt Dramburg, Dramburg 1897, s. 405.
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chowlania obywateli konieczny jest nadzér panstwa, obejmujacy calos¢ szkolni-
ctwa’',

Friedrich Koch pisat w 1794 r. — ,,Szkotla jest pafistwem w miniaturze”,
a gdzie indziej: ,,dzieci sg wlasnoscia paristwa i powinny by¢ przez nie wycho-
wywane na obywateli”. Na pierwszym miejscu w panstwie sta¢ winny szkoly pub-
liczne, bo tylko one ksztatci¢ moga ,,publicznego ducha”. Szkota ksztalci¢ powinna
cnoty panstwowe, szacunek dla prawa i budowaé autorytet wtadzy. Roszczenia
panstwa w §wietle tej argumentacji sa jednak dalej idace — to panstwo bowiem
powinno odpowiadaé za organizacje szkolnictwa, kierunek wychowania, ustawo-
dawstwo szkolne. Dotychczasowe lokalne i partykularne ustawodawstwo bylo
W SwWym rozproszeniu, uszczegdlowieniu i zréznicowaniu nieracjonalne. Razity
archaizmem wystepujace w regulaminach szkolnych przepisy dotyczace ubioru, czy
sposobu zachowania, ktéry nie powinien by¢ przedmiotem regulacji prawnych —
dowodzit Koch. Wystawiaty one szkole w oczach wychowankéw na smiesznos¢,
gdy mialy budowaé autorytet prawa. Tymczasem prawo stawiajace nadmierne
wymagania — niezgodne z ,natura ludzka”, jest mniej skuteczne od zgodnego
z duchem epoki.

Dyskurs, zapoéredniczajacy wychowanie dla pafistwa ziemskiego, przez auto-
rytet paristwa Bozego, zastapiony zostal u pomorskiego pedagoga argumentacja
§wiecka i racjonalistyczng. Koch pisal juz nie o katechiZmie Lutra, lecz o ,kate-
chizmie wychowania”. Przed kos$ciét jako gwaranta porzadku spotecznego wysu-
nelo sie paristwo®™. Wtérowat mu w 1800 r. jego kolega z gimnazjum krélewskiego
Sell, stwierdzajac, ze kultura duchowa i wiedza wioda do rozkwitu rolnictwa,
mieszczanstwa, do pomyslnoéci calego panstwa. Ten, kto chce byé wiernym
obywatelem panstwa i zarliwym wielbicielem swojego dobrego kréla, nie dokona
tego za pomoca czytania samego katechizmu i to bez jego zrozumienia i ,,bez-
my$lnie klepanych” porannych i wieczornych modlitw. Musi w duzo wigkszym
stopniu znaé¢ swoje obowiazki jako cztowieka, obywatela i chrzescijanina. Ciem-
nota i przesady — pisat dalej Sell — sa najwickszymi wrogami wszelkiego ,,po-
stepu” kultury, wigc trzeba je juz w najwczeéniejszym dziecinstwie ,,zdusi¢” i ,,wyr-
wac z korzeniami”™®,

Podkreslano tez kluczowy zwiazek dziecka z rodzicami. Landrecht okreslat
wyraznie, ze do 14 roku zycia pelni¢ wiadzy nad dzieckiem sprawuje ojciec, ze
dokonuje on wyboru wyznania i sposobu wychowania dziecka, natomiast nadzor
nad wychowaniem corki sprawuje matka. Do podstawowych obowiazkéw rodzicow
nalezalo wychowanie dzieci na uzytecznych cztonkéw (nie obywateli) panstwa,
z odpowiednim wyksztalceniem w nauce, sztuce albo rzemio$le (cz. 2, t. 2,
par. 108). Ojciec nie miat prawa zmusi¢ dziecka do nauki nie odpowiadajacego mu
przedmiotu, jednak nie miat obowiazku finansowa¢ nauki tegoz, niezgodnej z jego
wyborem (par. 115); gdyby natomiast syn catkowicie odstapit od sposobu zycia
ojca (Lebensart), sprawe rozstrzygna¢ mial sad opiekuniczy z udzialem krewnych
i nauczycieli, jako $wiadkéw. Ograniczenia stanowe zamykaly wszystkie te mozli-
wofdci przed dzie¢mi poddanych, ktére aby dokona¢ zmiany profesji i podjac dalsza
nauke musiaty otrzyma¢ zgode pana®.

®'H Lewin, op.cit,s. 133-139; AH. Meyer, op.cit,s. 35.

2 F. K och, Einige Gedanken iiber die Bildung des Schulmannes, Szczecin 1795, s. 1-12;
teg oz FEinige Gedanken iiber die Nutzbarkeit des Schulamtes und deren Beférderung, Szczecin
1796, s. 27-28.

®JJ. Sell, op.cit, 5. 124-125,

“AH Meyer, op.cit, s 32-33.
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W Pasewalk (1777), diakon Taege do zwyklych zaje¢ z religii dodat ¢wiczenia
z obowiazkéw wychowankéw, jako cztonkéw chrzescijaniskiej spolecznodei ich
kraju; w Stargardzie w potowie XVIII w. bakatarz Kahro powiadal, ze celem nauki
jest w pierwszej kolejnosci wpojenie dzieciom ,,bojazni Bozej” i uczynienie z nich
chrzeécijan, a w drugiej uczynienie z nich ,,obywateli paristwa”®. Pozornie anty-
klerykalne ataki wymierzone byly jedynie w ko$ciét plebejski, zatopiony jeszcze
w przesadach pogariskich i zmierzaly do modemizacji. Prowadzona byta ona czesto
przez samych pastoréw, ktérzy bywali nie tylko nauczycielami, ale tez lekarzami,
aptekarzami i poloznymi. Jak pisat Becker, aco potwierdza Pierre Chaunu,
formacja elit O§wiecenia w europejskiej skali, jezeli nawet w wypadku swych
poszczegblnych reprezentantéw powatpiewata w istnienie Boga, w zadnym razie
nie byla sktonna dzieli¢ si¢ swoimi watpliwoéciami z ludem, obawiajac sie o fun-
damenty porzadku spolecznego i moralnego. Tolerancja religijna Fryderyka II,
przypadki Fesslera, Fichtego, Woltera i La Mettrie, nie przekladatly si¢ na polityke
religijna panstwa®. Latwo zreszta zauwazy¢, ze rowniez Francja rewolucyjna
nie $pieszyla si¢ do rezygnacji ze wspolpracy z kosciotem i przelom w tym zakre-
sie nastapil dopiero po zanegowaniu kosciota konstytucyjnego przez Piusa VI
w 1791 1.% Absurdalny jednak bylby stawiany czasem znak réwnosci miedzy wiara
w Boga i wiarg w nauke. Nauka usuneta tylko bezposrednia interwencje Stworcy
w sprawy, pozwalajace wyjasni€ si¢ w sposob racjonalny, to byt wtasnie 6w wielki
przetom noszacy nazwe OS$wiecenia i zapoczatkowany u schytku XVII stulecia.
Oswieceniowe wyjasnienia byly czesto nie mniej bledne od wczedniejszych
wyobrazer. Widzimy to znakomicie u Rochowa. Ostrzegat on dzieci przed zabo-
bonem, aby nie uwazaly piorundéw za rezultat dzialalnoéci sit nieczystych. Jak
pisal, w niektérych wioskach uwaza sie, ze przed uderzeniem pioruna chroni po-
siadanie imienia Jan, skad tez wigkszo$¢ mezczyzn w wiosce nosi jedno i to samo
miano. Pioruny sg oczywiscie niebezpieczne — przyznaje Rochow — ale nie tak
bardzo — czlowiek uczciwy ich si¢ nie obawia, bo zabi¢ moga tylko cialo, gdy
dusza pdjdzie do nieba. Podaje jednak bardziej praktyczne sposoby na uchronienie
si¢ przed skutkami pioruna. Najpierw wigc opowiada o wynalazku piorunochronu,
ktory jak zapewnia nie wystepuje przeciw woli Boga, bo pioruny sg wytworem
natury, a nie Stworcy. Nastepnie ostrzega, ze chroniacy si¢ przed piorunami nie
powinni biec, a poruszaé si¢ niezmiernie powoli. Biegnac wciagaja gleboko i szyb-
ko powietrze, a w ten sposdb przyciagaja pioruny. ,,Grzmoty powstaja zwyczajnie
z siarczystych, koperwasowych i saletrowych waporéw”. Wapory owe tra sie mig-
dzy soba i wéwcezas powstaja blyskawice.

Tak wigc i objasnienia Rochowa mogga dzisiejszemu czytelnikowi daé wiele
uciechy, jednak réznity sie one zasadniczo od wyjasnien, ktére nieustannie odwo-
tywaty sig¢ do sfery sacrum — byly mianowicie reformowalne. Rochow wprawdzie
blednie charakteryzowal komety, jednak wazne, ze zachgcal, aby nie wigza¢ ich
z lokalnymi nieszcze$ciami, pomorami bydta, morowym powietrzem i wojnami. Jak
w wielu miejscach, tak i tutaj Rochow starat si¢ wiaza¢ dorobek wiedzy z Pismem
Sw. stwierdzajac — skadinad nieprawdziwie — ze komety jako znaki w Biblii
rowniez nie wystepuja. Gdzie indziej w dydaktycznym dialogu o ospie jeden

 Instruktion fiir den Inspektoren der teutschen Schulen in Passewalk, 1777, [w:]M. Hant-
ke, op.cit,s. 98;S. Falbe, Geschichte, s. 66.

®H. Brunschwig, op.cit,s 92-93;RL. Becker, Pasistwo Boze oswieconych filozo-
fow, Poznani 1995 (wyd. I, 1932); P. Ch aunu, Cywilizacja Oswiecenia, Warszawa 1984.

). Baszkiewicz Nowyczlowiek, s. 275-297.
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z rozmowcoéw wzbrania si¢ udac z chora corka do lekarza, na co drugi radzi mu:
,»A kiedy mi nie wierzysz, tedy idz do ksi¢dza i pro§ go o porad¢”. Podobnie prze-
czyt istnieniu duchéw i krasnali, powotujac sie na autorytet Biblii®®.

Wsrdd tradycyjnej pomorskiej szlachty zmiany byly znacznie stabiej widoczne,
wzorce oparte na lekcewazeniu wiedzy, autorytecie i dyscyplinie w gruncie rzeczy
konserwowane byly przez panstwo, ktore gltéwna Sciezke kariery szlacheckiej
widzialo w stuzbie wojskowej. Tak tez pisat Friedrich von Marwitz (,,Europa auf
den Kopf gestellt™), dla ktérego cala o§wieceniowa filozofia byta: gegen die gét-
tliche Macht und Weltregierung, also ganz eigentlich ein Werk des Satans. Pod-
stawa wychowania byto ksztalcenie charakteru i woli, powinnosci, porzadku moral-
nego, a nie wiedza. O swym ojcu pisal: ein Blick war hinreichend, uns in Ordnung
zu halten. Das Leben erziehet den Mann und wenig bedeuten die Worte — para-
frazowat stowa Goethego, dla pokazania swego stosunku do nauki. Uwazal, ze nie
nauczy! si¢ wprawdzie w mlodosci wiele, ale dzigki temu tym mniej mégt za-
pomnie¢. Oswiecenie wzbudzato w nim tez niechgé przez kwestionowanie roli
kosciota, zastgpowanie chrzescijanskiej pokory i zadowolenia, niebezpieczng pycha
i niezadowoleniem®.

F. Rochow, op.cit, s. 133, 271-277, 300-301.
®F, Marwitz, Lebensbeschreibung, Berlin 1908, t. I, s. 25, 36, 40.
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