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Uniwersytet Warszawski I Spoleczne Liceum Ogdlnoksztalcace
Instytut Historyczny w Warszawie

Podreczniki licealne do nauki historii
— oczekiwania i rzeczywistos¢
(Okiem nauczyciela i dydaktyka)

W czerwcu 2005 1. szkolne mury opuscili pierwsi absolwenci trzyletniego liceum ogdl-
noksztalcacego. Znaczna cz¢s¢ z nich zdawala réwniez egzamin maturalny w jego nowym
ksztalcie. Wydaje sie, ze jest to odpowiedni moment, by zastanowic si¢ nad tym, czyiw ja-
kim stopniu wprowadzona przez tworcéw reformy systemu edukacjiz 1999 r. zmiana cha-
rakteru ksztalcenia historycznego spehila oczekiwania. Udzielenie wyczerpujacej odpo-
wiedzi na to pytanie wymaga przeprowadzenia szeroko zakrojonych badafi'. Jednak juz
w tej chwili mozna uchwyci¢ zmiany, jakie istniejace przepisy dotyczace zasad i celow
ksztalcenia spowodowaly w praktyce szkolnej. Odnosi si¢ to przede wszystkim do stosowa-
nych metod nauczania—uczenia si¢ oraz srodkéw dydaktycznych, wsréd ktérych najwaz-
niejszym jest podrecznik.

Struktura podrecznika oraz tresci w nim zawarte wynikaja z zalozeni programu, z kto-
rym podrecznik tworzy podstawowy pakiet edukacyjny, pozwalajacy na uzyskanie ucz-
niom osiagnie¢ okreslonych w ,,Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego” oraz ,,Stan-
dardach wymagati bedacych podstawa przeprowadzenia egzaminu maturalnego™. Oba
dokumenty wskazuja na koniecznos¢ ksztalcenia umiejetnosci uczniow w trzech zasadni-
czych obszarach — wiadomosci i rozumienie, korzystanie z informacji, tworzenie infor-
macji’. Wyksztalcenie u uczniéw tych umiejetnosci wymaga odpowiedniego narzedzia

1 W nieco innym aspekcie badania takie zostaly przeprowadzone na zlecenie Instytutu Spraw Publicznych
przezzespot prof. Krzysztofa Konarzewskiego; vide: K. K o n ar z e ws ki, Reforma oswiaty. Podstawa programo-
wa i warunki ksztatcenia, Warszawa 2004.

% Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla liceéw ogolnoksztatcqeych, liceow profilowanych i technikéw
(dalej: Podstawa programowa) (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 26 lutego 2002,
DzU z2002r.,Nr 51, poz. 458, zatacznik nr 4); Standardy wymagari bedgcych podstawq przeprowadzenia egzaminu
maturalnego (dalej: Standardy wymagari) (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportuz dn. 10 kwiet-
nia 2003, DzU z 2003 r., Nr 90, poz. 846, zalacznik). Standardy wymagari zostaly opublikowane réwniez w: Infor-
mator maturalny od roku 2005. Historia, Warszawa 2003, s. 17-25 (dalej: Informator).

* W Informatorze czytamy: ,,W ramach obszaru I. [wiadomosci i rozumienie] przedstawiono zakres tresci
nauczania wynikajacy z Podstawy programowej z historii. Faktografia i terminologia historyczna dotycza paristwa,
spoleczeristwa, polityki, gospodarki i kultury od najdawniejszych dziejéw czlowieka do wspdlczesnosci”, Infor-
mator, s. 17.
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podstawowego, a wigc odpowiedniego podrecznika — takiego, korzystanie z ktérego za-
pewnia mozliwos¢ uzyskania oczekiwanych rezultatéw ksztalcenia w warunkach, w jakich
jest stosowany. Réznorodnos¢ tych warunkéw decyduje o tym, ze dla poszczegdlnych ze-
spoléw ucznidw ,,odpowiednimi” sa rézne podreczniki do nauki historii, co uzasadnia ich
wielos¢ w praktyce szkolnej. Kazdy z nich musi oczywiscie zosta¢ dopuszczony do uzytku
szkolnego przez Ministerstwo Edukacji i Nauki®. Podstawa dopuszczenia jest zgodnosé
tresci podrecznika z zapisami zawartymi w ,,Podstawie programowe;j”, jednak ogdlny cha-
rakter tego dokumentu oraz brak jasno okreslonych standardéw podrecznika licealnego
powoduja, Ze ministerialng akceptacje uzyskuja zaréwno te spelniajace wszystkie wymogi
nowoczesnego narzedzia podstawowego’ jak i takie, ktdre tak w warstwie merytorycznej,
jak i formalnej w niewielkim stopniu réznia si¢ od propozycji podrecznikowych sprzed
reformy.

SPOJRZENIE DYDAKTYKA

O wartosci kazdego podrecznika decyduja dwie jego warstwy: merytoryczna i dydak-
tyczna. Kluczowym elementem warstwy merytorycznej jest tekst autorski, stanowiacy naj-
wazniejsze narzedzie realizacji celéw poznawczych. W ksztalceniu licealnym odbywa-
jacym sie w zakresie podstawowym oznacza to poglebienie i rozwinigcie wiedzy zdobytej
podczas wezesniejszych etapow edukacji. W ksztalceniu w zakresie rozszerzonym — takze
restrukturyzacje posiadanej przez uczniéw wiedzy®. Dlatego bardzo istotna role odgry-
wa sposob ujecia przedstawianej problematyki — w podreczniku przeznaczonym do
ksztalcenia podstawowego wyklad moze by¢ prowadzony w porzadku chronologicznym,
w podreczniku do ksztalcenia rozszerzonego zas musi zostac przyjety porzadek problemo-
wo—chronologiczny, gdzie dla kazdej epoki wyodrebniono zagadnienia (problemy) odpo-
wiadajace dziedzinom badafi rozwijanych w nauce, takie jak: historia polityczna, spolecz-
na, gospodarcza, historia wojen, historia paristwa, dzieje kultury i religii, czy generalnie
cywilizacji. Ze wzgledu na realizowane cele poznawcze oraz zadania ogdlne szkoly sred-
niej, wsréd ktorych autorzy ,,Podstawy programowej” na poczesnym miejscu umiescili
»poznawanie wymaganych poje€ i zdobywanie rzetelnej wiedzy w zakresie umozliwia-
jacym podjecie studiéw wyzszych”’, w warstwie merytorycznej podrecznika licealnego
ogromnego znaczenia nabiera zgodnos¢ tresci podanych w tekscie autorskim z najnowszy-
mi ustaleniami nauki oraz przyjmowanymi aktualnie interpretacjami przedstawianych
zjawisk i procesow. Taki standard tekstu autorskiego moga zapewni¢ jedynie historycy
specjalizujacy si¢ w epoce przyblizanej uczniom na kartach podrecznika.

Ta grupa autoréw jest réwniez najbardziej predestynowana do wskazania materialow
tworzacych warstwe dydaktyczng podrecznika — jego obudowe dydaktyczna. Wszystkie
elementy obudowy powinny mie¢ bezposrednie odniesienie do tekstu autorskiego, gdyz

* Aktualna lista dopuszezonych podrecznikéw vide: Wykaz podrecznikow szkolnych przeznaczonych do
ksztatcenia ogolnego dopuszczonych po 10 marca 1999 r.; www.mein.gov.pl/oswiata/podrecz/wykaz.

> Wymogi te zostaly juz okreslone przez dydaktykéw, vide: Wspdlczesna dydaktyka historii, red. J. M ater -
nicki, Warszawa 2004, s. 266-271; M. Ku j aws k a, Problemy wspolczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001,
s. 209-2251iin.

¢ Podstawa programowa: Ksztalcenie w zakresie podstawowym: Cele edukacyjne — 1; Ksztalcenie w zakre-
sie rozszerzonym: Cele edukacyjne — 1.

7 Ibidem: Czgs¢ oglna, obowiazki szkoly — 2.
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stanowia jego dopelnienie pozwalajace na pelna realizacje celéw poznawczych — daja
mozliwos¢ wytworzenia w wyobraZni uczniéw obrazu wybranych aspektow przeszlej rze-
czywistosci (material ilustracyjny), a takze ulatwiaja porzadkowanie informacji (schema-
ty, kalendaria, tablice synchronistyczne, synchronistyczne osie czasu).

Obudowa dydaktyczna — bedaca narzedziem uzupehiajacym w realizacji celéw po-
znawczych — stanowi narzedzie podstawowe dla realizacji celow ksztalcacych, ktérych
osiagniecie ma bardzo duze znaczenie dla uczniéw zdajacych egzamin maturalny z histo-
rii’. Zgodnie z zapisami znajdujacymi si¢ w ,,Podstawie programowe;j” wszyscy uczniowie
w wyniku edukacji w liceum maja naby¢ umiejetnos¢ ,,zbierania, przedstawiania i inter-
pretowania wiedzy historycznej z wykorzystaniem réznorodnych zrédet informaciji”®,
auczniowie ksztalcacy sie w zakresie rozszerzonym powinni takze zaznajomic si¢ ,,z meto-
dologia naukowego poznawania i opisu przeszlosci” oraz nauczy¢ si¢ poréwnywania ,,po-
gladoéw i opinii prezentowanych przez przedstawicieli réznych nurtéw historiograficznych
oraz historiozoficznych” ', Wyksztalcenie tych umiejetnosci wymaga wielokrotnie powta-
rzanych éwiczeri wykonywanych na podstawie prawidlowo skonstruowanych zadari'’, be-
dacych czescia aparatu poszczegdlnych elementéw obudowy dydaktycznej. Stanowic je
powinna znaczna liczba tekstéw Zrédlowych istotnych w badaniu prezentowanej w po-
dreczniku epoki, a takze Zrédelikonograficznych i statystycznych oraz reprezentatywnych
dla réznych kierunkéw wspdlczesnej mysli historycznej i historiozoficznej tekstéw histo-
riograficznych, jak réwniez map i innych srodkéw symbolicznych (fragmenty drzew gene-
alogicznych dynastii, schematy i inne). Trafnego doboru materialéw do obudowy dydak-
tycznej podrecznika oraz ich opracowania najlepiej dokona¢ moga historycy profesjonal-
nie badajacy omawiana w podreczniku epoke. Oni tez najlepiej wskaza literature, do kto-
rej moga siegnac zainteresowani uczniowie. Natomiast wydawcy powinni zadbac o strone
edytorska podrecznika.

Wsréd podrecznikéw licealnych obecnie funkcjonujacych na rynku na pewno stan-
dard wszechstronnego narzedzia podstawowego spelniaja podreczniki wydane w cyklach:
,Ludzie — Spoleczefistwa — Cywilizacje”'* i ,Historia dla kazdego”"” — do ksztalcenia

§ Vide: Standardy wymagai: Historia: IL. Korzystanie z informacji: Poziom podstawowy — ,,7. [zdajacy] ko-
rzysta z réznorodnych Zrédel wiedzy historycznej — wyszukuje informacje”; Poziom rozszerzony — ,,jak na po-
ziomie podstawowym oraz: 1. korzysta z réznorodnych Zrédet wiedzy historycznej — wyszukuje interpretuje in-
formacje zgodnie z warsztatem historycznym”.

% Ibidem: Ksztalcenie w zakresie podstawowym: Osiagniecia — 1.

10 Podstawa programowa: Ksztalcenie w zakresie rozszerzonym: Cele edukacyjne — 2, 3.

1 Na temat typéw zadan vide: B. Nie mie r k o, Pomiar wynikow ksztafcenia, Warszawa 1999, s. 95-134;
T. Szar an, Pomiar dydaktyczny, Warszawa 2000, s. 26-38.

2T Ce gielski,W.Lengauer, M. Tymowski, Historia. Starozytnosc i Sredniowiecze, czes¢ I, War-
szawa2002;J.Choirdska—-Mika,K.Zielifska, Historia nowozytna doroku 1815. Czgs¢ 2, Warszawa 2002;
G.Szelagowska, Historia XIX i XX wieku. Czes¢ 3, Warszawa 2003. Seria wydawana przez Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne.

3 E.Wipszycka,H Manikowska,AManikowski, W.Medrze cki,Historia. Historia dla kaz-
dego, t. 1: Do rewolucji francuskiej; t. 2: Do wspdtczesnosci, Warszawa 2002. Seria wydawana przez Wydawnictwo
Szkolne PWN.



74 KATARZYNA BEACHOWSKA, TYTUS IZDEBSKI

w zakresie podstawowym oraz: ,,Czlowiek i historia”!* i ,,Historia dla maturzysty’ 5 __do

ksztalcenia w zakresie rozszerzonym. Oczywiscie na ostateczny efekt procesu ksztalcenia
w szkole Sredniej wplywa wiele czynnikéw, jednak dobrze dobrany i w pelni wykorzystywa-
ny podrecznik moze znacznie ulatwi¢ osiagniecie zamierzonych celéw.

SPOJRZENIE NAUCZYCIELA

Przedstawione uwagi na temat podrecznikéw licealnych do nauki historii sa indywi-
dualng opinia nauczyciela, sformulowana na podstawie wlasnego wieloletniego doswiad-
czenia, rozméw prowadzonych z innymi nauczycielami szkél ponadgimnazjalnych oraz
badan ankietowych przeprowadzonych w marcu i kwietniu 2005 r. na stuczterdziestoszes-
cioosobowej grupie respondentéw reprezentujacych tzw. dobre licea pafistwowe i spo-
leczne w Warszawie, Krakowie i kilku mniejszych miejscowosciach.

Zgodnie z zapisami ,,Podstawy programowe;j” edukacja historyczna w szkole ponad-
gimnazjalnej, koficzaca si¢ matura ma na celu poglebienie wiedzy i rozwiniecie posiada-
nych juz przez uczniéw umiejetnosci, a w odniesieniu do uczniéw ksztalcacych si¢ w zakre-
sie rozszerzonym takze restrukturyzacje ich wiedzy'®. Twércy tych zapiséw przyjeli zaloze-
nie, ze uczniowie szkoly Sredniej osiagneli poziom wiedzy przewidziany w Podstawie pro-
gramowej dla gimnazjum — uzyskali wiedze ,,0 najwazniejszych etapach dziejow Polski,
Europy i §wiata”'” — oraz umiejetnos¢ postugiwania si¢ posiadana wiedza, to znaczy, ze
swobodnie operuja ,,podstawowymi kategoriami historycznymi; czasem, przestrzenia,
ciagloscia, zmiennoscia”, potrafia wykorzysta¢ podstawowa wiedze ,,0 najwazniejszych
etapach dziejéw do powiazania zjawisk historycznych z zakresu dziejow powszechnych
z historig Polski”, ujmuja ,,tresci historyczne w zwiazkach przyczynowo—skutkowych”, sa
w stanie dokonywac oceny faktéw i wydarzen historycznych, dociera¢ do réznych Zrédet
informacji historycznej oraz integrowaé wiedze uzyskana z réznych zrédet informacji'®.

Trzyletnie doSwiadczenia wielu nauczycieli szkdt srednich pokazuja, ze absolwenci
gimnazjow w znacznej czesci nie dochodza do osiagnieé przewidzianych w ,,Podstawie
programowe;j”. Jest to kwestia szczegdlnie istotna w ksztalceniu licealnym w zakresie roz-
szerzonym, poniewaz — zgodnie z zalozeniami ,,Podstawy programowe;j” dotyczacymi re-
strukturyzacji uporzadkowanej chronologicznie wiedzy uczniéw — tresci programowe

4 A.ZiStkowski,Czesé 1. Czasy starozytne, Warszawa 2002; M. T ymowski,Czesc 2. Czasy Sredniowie-
cza, Warszawa 2002; T. Cegielski, M. Kurkowska, Czes¢ 3. Czasy nowozytne do 1815 roku, Warszawa
2003;J.Kochanowski,P.Matusiak,Czsc 4 Czasynoweinajnowsze (XIXi XX wiek), Warszawa 2004. Se-
ria wydawana przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

B E Wi pszycka, Starozytnosé, Warszawa 2003; H. Manikowska, Sredniowiecze, Warszawa 2003;
A.Manikowski, Czasy nowozytne, Warszawa 2003; A. Radziwill, W. Roszkowski,
Wiek XIX, Warszawa 2004; A. Radziwill, W. Roszkowski, Wiek XX, Warszawa 2004. Seria wydawana
przez Wydawnictwo Szkolne PWN.

16 Vide, przyp. 5.

7" Podstawa programowa ksztatcenia ogélne o dla szkol podstawowych i gimnazjow. Gimnazjum (dalej: Pod-
stawa programowa. Gimnazjum): Zadania szkoly — 1. (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dn. 26 lutego 2002, DzU z 2002 r., Nr 51, poz. 458, zalacznik nr 2).

8 Podstawa programowa. Gimnazjum: Historia: Osiagnigcia — 2, 3,4,5,6, 7.
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przedstawiane sa w ujeciu problemowym'. Autorzy podrecznikéw przeznaczonych do
ksztalcenia w zakresie rozszerzonym staraja si¢ pomdc odbiorcom wprowadzajac kalen-
daria, synchronistyczne osie czasu, czy wrecz rozdzialy, w ktérych znajduje si¢ skondenso-
wany wyklad chronologiczny dziejéow politycznych omawianej epoki, a dopiero pdZniej
wprowadzane sa rozdzialy poswiecone poszczegélnym problemom®. Te elementy po-
drecznika ulatwiaja zrozumienie przedstawiania dziejow wedlug wybranych zagadnieri,
lecz nie ulega watpliwosci, ze uczniowie zdecydowanie preferuja tradycyjne ujecie chro-
nologiczne. Pozwala ono na umiejscawianie w czasie poznawanych wydarzen i zjawisk, do-
strzeganie ich zlozonosci i wspdlzaleznosci laczacych rézne fakty. Podejscie problemowe
wydaje si¢ czesci ucznidw interesujace, lecz nawet ci preferuja uklad systematyczny, uzna-
jac go za naturalny i stosunkowo latwy w przyswajaniu. Uklad problemowy uwazaja za
trudny w odbiorze, a podreczniki zawierajace go — za trudne do korzystania. Nauczycie-
lom réwniez latwiej jest omawiac tresci nauczania w porzadku chronologicznym. Wynika
to z faktu, Ze uczniom — szczegdlnie tym, ktdrzy nie operuja swobodnie wiedza wyniesio-
na z gimnazjum — zrozumienie i przyswojenie sobie takiego sposobu prezentowania
przeszlosci sprawia duza trudnos¢. Powstaje wiec niebezpieczefistwo, ze zamiast zrozu-
mienia faktu, iz kierunek rozwoju spoleczefistwa — wytworzonej przez nie cywilizacji
— jest wypadkowa przemian w réznych dziedzinach jego zycia, uczen potwierdzi oczywi-
ste przekonanie, ze poszczegdlne dziedziny zycia ludzi ulegaly przemianom na przestrzeni
dziejow i toczyly si¢ niezaleznymi torami. W efekcie dla nauczyciela i uczniéw najbardziej
pozadany pod wzgledem kompozycyjnym jest podrecznik zawierajacy chronologiczny wy-
klad dziejow politycznych prezentowanego kregu cywilizacyjnego (kraju) w omawianym
okresie historycznym. W podreczniku tym w mozliwe szerokim zakresie uwzglednione
powinny zostac¢ problemy gospodarcze, spoleczne oraz dzieje kultury i religii. Uzytkowni-
cy podrecznikéw oczekuja, ze otrzymaja w nich wyczerpujaca informacje na temat prze-
biegu zdarzen i zjawisk, w mniejszym stopniu zainteresowani sg ich interpretacja, a juz
bardzo malo zrozumienia wykazuja dla prezentowania na kartach podrecznika zréznico-
wanych uje¢ interpretacyjnych. Pod wzgledem formalnym uczniowie bardzo wysoko cenia
tekst autorski o klarownej konstrukceji, napisany zwieZle, lecz zawierajacy mozliwie duzo
informacji. Zapoznawanie si¢ z tekstem powinna ulatwiac réwniez jego strona edytorska
— stosunkowo duzy druk, odstepy miedzy wersami, duzy margines. Tak oto lektura odpo-
wiedzi na pytania ankiety pozwala wysnu¢ wniosek, ze dla mlodziezy optymalny podrecz-
nik to taki, ktory zawiera rozbudowany wyklad informacyjny, zblizony do wykladu spoty-
kanego w podrecznikach akademickich. Ankietowani uczniowie, jako podreczniki najle-
piej speliajace ich oczekiwania wskazywali kolejne tomy podrecznika omawiajacego
dzieje Polski i swiata od roku 1789 do 1997, autorstwa Anny Radziwill i Wojciecha
Roszkowskiego®.

% Terminu tego nie nalezy rozumie¢ w znaczeniu metodycznym, jako przedstawiania tresci zawartych w po-
dreczniku w taki sposdb, by staly si¢ one podstawa do wywolania sytuacji problemowej na lekcji. Na temat nau-
czania problemowego vide np. Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa
1994, s. 109-132; Wspdlczesna dydaktyka historii, s. 304-306.

2 Vide cykl podrecznikéw ,,Czlowiek i historia”.

% A.Radziwill, W.R oszkowski, Historia 1789-1871. Podrecznik dla szkétsrednich, Warszawa 1998;
A.Radziwitl, W.Roszkowski, Historia 1871-1939. Podrecznik dla szkot Srednich, Warszawa 1998; Histo-
ria 1939-1956. Podrecznik dla szkdl srednich, Warszawa 1998; Historia 1956-1997. Podrecznik dla szkot Srednich,
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Rozbudowie tekstu autorskiego podrecznika moze towarzyszy¢ ograniczenie jego
obudowy dydaktycznej. Z punktu widzenia nauczyciela najistotniejsza kwestia jest nie
liczba poszczegdlnych elementéw obudowy dydaktycznej, lecz ich dobdr i sposéb opraco-
wania pozwalajace korzystac z nich w pracy z uczniami. W podreczniku powinna si¢ zna-
leZ¢ pewna liczba starannie dobranych tekstéw Zrédlowych opatrzonych aparatem nauko-
wym umozliwiajacym przeprowadzenie podczas lekcji interpretacji Zrédla zgodnie z obo-
wiazujacymi zasadami warsztatu historyka, bez koniecznosci uprzedniego przygotowania
si¢ uczniéw w oparciu o inne Zrddla informacji, gdyz te nie zawsze sa dostepne.

W sposéb analogiczny do Zrédel pisanych powinny by¢ prezentowane w podreczniku
Zrédla ikonograficzne. Nie musi by¢ ich wiele, lecz powinny one korespondowac z trescia
wykladu i by¢ opatrzone komentarzem pozwalajacym na ich zrozumienie i interpretacje.
Pod wzgledem edytorskim zamieszczane w podreczniku reprodukcje powinny by¢ mozli-
we duze, tak aby znajdujace si¢ na nich przedstawienia byly na tyle czytelne, by mozliwe
bylo uzyskanie na ich podstawie informacji. Wzorcowa pod tym wzgledem jest np. galeria
znajdujaca si¢ w ksiazce Michala Tym ow skie go ,,Najkr6tsza historia Polski”**, w kt6-
rej materialikonograficzny jest w pelni zintegrowany zwykladem —uzupehia go i rozsze-
rza, a nie tylko zdobi ksiazke. Réwniez Zrdodla statystyczne (tabele, diagramy) powinny by¢
opatrzone komentarzem pozwalajacym na ich prawidlowe wykorzystanie podczas lekcji.
W obudowie dydaktycznej podrecznika niezbedne sa mapy — o scisle okreslonej tematy-
ce, czytelne i oryginalne w stosunku do map znanych z najpopularniejszych atlaséw histo-
rycznych. Pelne wykorzystanie obudowy dydaktycznej bardzo ulatwilaby dolaczona do po-
drecznika plyta CD zawierajacailustracje, mapy, Zrddla statystyczne itd. Generalnie elek-
troniczne wersje podrecznikéw na plytach CD lub w Internecie — jako ksiazki on—line,
pehiace jednoczesnie funkcje portalu historycznego, interaktywnego zeszytu ¢wiczenl
i bazy danych — bylyby bardzo uzyteczne.

W kazdym podreczniku licealnym, zaréwno wydanym tradycyjnie, jak i w przyszlym
podreczniku publikowanym w formie elektronicznej, niezbednym elementem sg indeksy
osobowy, rzeczowy i geograficzny, a takze bibliografia zawierajaca wartosciowe monogra-
fie dotyczace zagadnieft omawianych w podreczniku. Wazne jest, by proponowana litera-
tura byla dostosowana do mozliwosci percepcyjnych ucznia szkoly sredniej. W koricowej
czesci podrecznika moga znaleZ€ si¢ rowniez adresy internetowe uczelni, instytutéw ba-
dawczych, muzedw, ewentualnie wskazanie polecanych przez autora for internetowych
poswigconych tematyce historycznej, a takze lista tytuldw filméw uwazanych przez autora
za wartosciowe. Podanie adresu internetowego autora mogloby umozliwi¢ wymiane opi-
nii na temat podrecznika miedzy jego twérca i uzytkownikami.

W podreczniku licealnym nie ma potrzeby zamieszczania pytafi i zadan poprzedza-
jacych i podsumowujacych poszczegdlne rozdzialy. Wprowadzenie tego elementu, z pun-
ktu widzenia nauczyciela, byloby uzasadnione, gdyby zadania byly wzorowane na zada-
niach znajdujacych si¢ w arkuszach maturalnych. W tym wypadku wielce pozadana bylaby

Warszawa 1999. Podregczniki zostaly opublikowane przez Wydawnictwo Szkolne PWN, maja wiele wznowier.
Uczniowie korzystaja réwniez z wielokrotnie wznawianych przez Wydawnictwo Naukowe PWN syntez tych sa-
mych autoréw A. Radziwill, W. Roszkowski, Historia 1789-1871, Warszawa 1992; Historia 1871-1945,
‘Warszawa 1993; Historia 1945-1990, Warszawa 1995.

Z M. Tymowski, Najkrotsza historia Polski, Gdansk 1993; Warszawa 1995.
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sytuacja, w ktdrej zadania te ukladaliby lub przynajmniej konsultowali specjalisci z Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjne;.

Uzytkownicy podrecznikéw licealnych — nauczyciele i uczniowie — wysoko cenig
podreczniki z rozbudowana warstwa informacyjna, w ktérych wyklad prowadzony jest
w ujeciu chronologicznym. Podrecznik nie jest jednak publikacja samodzielng — jest na-
rzedziem dostosowanym do realizacji programu, wigc to wlasnie zapisy programowe maja
decydujacy wplyw na ksztalt podrecznika. Tworcy znacznej liczby programéw, w niewielkim
stopniu ograniczani ogélnikowymi zapisami ,,Podstawy programowe;j”, sklaniaja si¢ ku
maksymalizacji wymagan stawianych nauczycielowi i uczniom poprzez formulowanie wie-
lu celéw ksztalcenia oraz rozbudowanie tresci®. Ich nadmiar utrudnia rzeczywiste opano-
wanie przez uczniéw informacji, ktére znajduja sie¢ w dostosowanym do danego programu
podreczniku, wigc w trakcie pracy z uczniami nauczyciel musi dokonywac selekcji.

Sytuacja ta jest zapewne konsekwencja przyjetego obecnie rozwigzania, zgodnie
z ktérym uczniowie przechodza pelny kurs historii w dwdch trzyletnich cyklach — na
IIT i IV etapie edukacji. Efektem jest wspomniana trudnos¢ w uzyskaniu oczekiwanych
osiagniec. W mojej opinii skutecznym rozwiazaniem problemu byloby podzielenie kursu
historii na dwie czesci — cze$¢ pierwsza obejmujaca dzieje powszechne i Polski od czasow
najdawniejszych do poczatku XIX w. stanowilaby tres¢ ksztalcenia w gimnazjum, druga
obejmujaca wiek XIX i XX, bylaby trescia ksztalcenia licealistow. Wprowadzenie takiego
podzialu pozwoliloby na lepsze dostosowanie programéw i podrecznikéw do warunkow
szkolnych oraz zapewnilo wigksza efektywnos¢ ksztalcenia zaréwno w warstwie poznaw-
czej, jak i w dziedzinie ksztalcenia umiejetnosci.

PODSUMOWANIE

Wraz z wprowadzeniem reformy na wszystkich etapach edukacji zaczeto realizowad
nowa koncepcje ksztalcenia historycznego. Obowiazujacy wezesniej model ksztalcenia
nastawionego przede wszystkim na osiaganie celéw poznawczych zastapiono modelem,
w ktérym doskonalenie umiejetnosci uczniow stalo sie réwnie wazne, jak rozszerzanie ich
wiedzy. Zmiana zaowocowala pojawieniem si¢ nowych programoéw i dostosowanych do
nich podrecznikéw. Wyboru programu i podrecznika dokonuje nauczyciel.

Ze wzgledu na zapisy ,,Podstawy programowej” nalezalo sadzic, ze o wyborze po-
drecznikow licealnych beda w réwnym stopniu decydowaly ich walory poznawcze, jak i dy-
daktyczne. W praktyce nadal wysoko ceniona jest przede wszystkim informacyjna wartos¢
wykladu zamieszczonego w podreczniku, co wskazywaloby na preferencje w realizacji ce-
16w poznawczych. Twierdzenia tego nie mozna uznac za pewne bez przeprowadzenia ba-
dafi na reprezentatywnej grupie nauczycieli i uczniéw. Za jego trafnoscia przemawiaja
jednak wyniki matury 2005 r. Zdecydowana wigkszos$¢ zdajacych egzamin maturalny prze-
szla pomyslnie®, ale srednie wyniki uzyskane za rozwiazanie zadan arkusza dla poziomu

3 Tendencji rozbudowywania wymagar programowych towarzyszy brak okreslania liczby godzin przewi-
dzianych na oméwienie poszczegdlnych tematéw, co przerzuca na nauczyciela cigzar dostosowania programu do
realiéw szkolnych. Pomocne w tej kwestii bywaja publikowane w niektérych poradnikach metodycznych roczne
plany pracy dydaktycznej.

% Zgodnie z informacja podana 27 czerwca 2005 przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu zdawalnos¢
nowej matury z historii wyniosta od 94,9% w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej (dalej: OKE) Wroclaw po
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podstawowego (arkusz I) i arkusza dla poziomu rozszerzonego (arkusz II) wyraZnie si¢
réznia. W skali calej Polski Sredni wynik za rozwiazanie arkusza I ksztaltuje si¢ na 2pozio-
mie 52,7% mozliwych do uzyskania punktéw®, zas arkusza II na poziomie 33,3%°. Wy-
raznie stabsze wyniki absolwenci szkél ponadgimnazjalnych osiagneli rozwiazujac zada-
nia, ktére wymagaja przede wszystkim umiejetnosci pracy z réznymi rodzajami Zrédel —
ich krytyki i analizy, zgodnie z wymogami warsztatu historycznego, poréwnywania zawar-
tych w nich informacji i ich wartosciowania oraz umiejetnosci przedstawiania i oceniania
wydarzefi i zjawisk historycznych w formie przejrzystej i logicznej wypowiedzi pisemne;j”’.
Znacznie lepiej poradzili sobie zzadaniami arkusza I, sprawdzajacymi gléwnie zakres po-
siadanej wiedzy. Oczywiscie na podstawie opublikowanych danych nie mozemy stwier-
dzi¢, jakie wyniki osiagneli absolwenci poszczegdlnych typdw szkdt ponadgimnazjalnych
koniczacych sie matura. Ogdlnie rzecz biorac wynik z egzaminu maturalnego w czesci roz-
szerzonej, siegajacy jednej trzeciej mozliwych do uzyskania punktéw, wskazuje na potrze-
be polozenia wigkszego nacisku na ksztalcenie umiejetnosci korzystania i tworzenia infor-
macji. Najprostsza droga prowadzaca do tego celu jest pelne wykorzystywanie w procesie
nauczania — uczenia si¢ podrecznika, ktérego wszystkie elementy spelniaja standardy
nowoczesnego narze¢dzia podstawowego.

Pozostaje kwestig otwarta, czy podczas kursu historii w liceum mozliwa jest realizacja
zaréwno celéw poznawczych, jak i ksztalcacych w taki sposéb, by uczniowie swobodnie
mogli wykonac zadania z obu arkuszy maturalnych. Konstrukcja arkusza II wymaga od
uczniéw bieglosci w krytyce iinterpretacji Zrédel historycznych, jakiej — w opinii nauczy-
ciela—praktyka — znaczna czeS¢ uczniow szkoly Sredniej nie jest w stanie osiagnaé. Powo-
dem sa oczywiScie problemy organizacyjne — niewystarczajaca liczba godzin histo-
rii, liczebnos$¢ zespoléw utrudniajaca prace metodami poszukujacymi, niezbednymi
w ksztalceniu umiejetnosci, ale takze niedostosowanie wymogéw programowych do po-
ziomu rozwoju intelektualnego uczniéw szkoly ponadgimnazjalnej. Stabe wyniki tego-
rocznej matury w czesci rozszerzonej moga wiec by¢ sygnalem, ze konieczna jest zmiana
standardow egzaminacyjnych. Jest to odrebny problem dotyczacy rozwiazan systemo-
wych, ktére decyduja jednak o tym, jaki model podrecznika jest preferowany przez wladze
oswiatowe. Nie ulega natomiast watpliwosci, ze modele podrecznika tworzone przez nau-
czycieli i dydaktykow sa zblizone — tekst autorski powinien uwzglednia¢ poglady przyj-
mowane we wspdlczesnej nauce, a w obudowie dydaktycznej powinny znaleZ¢ si¢ repre-
zentatywne dla epoki Zrédla pisane i ikonograficzne opatrzone aparatem naukowym i me-
todycznym. WyraZne réznice stanowisk rysuja sie w kwestii struktury podrecznika dla po-
ziomu rozszerzonego. W opinii dydaktyka problemowo—chronologiczne ujecie tresci jest

97,4% w OKE Warszawa (nie podano wynikéw dla OKE Eomza). Vide: www.mein.gov.pl/oswiata/nowa_matu-
ra/wyniki.

» Wynik sredni w procentach matury obowiazkowej, poziom podstawowy: OKE Gdarisk: kujawsko—po-
morskie — 52,1%; OKE Gdarisk: pomorskie — 51,4%; OKE Jaworzno 53,8%; OKE Lomza: podlaskie — 55%;
OKE Lomza: warmirisko-mazurskie — 52%; OKE £.6dZ— 53,9%; OKE Poznai — 50,5 %; OKE Krakéw, OKE
Warszawa, OKE Wroclaw — brak danych, ibidem.

% Wynik sredni w procentach matury obowiazkowej, poziom rozszerzony. OKE Gdarisk: kujawsko—po-
morskie — 32,8%; OKE Gdarisk: pomorskie — 33,6%; OKE Jaworzno — 34,1%; OKE Lomza: podlaskie —
34%; OKE Lomza: warminsko-mazurskie — 32%; OKE £.6dZ — 34,1%; OKE Poznan — 32,9%; OKE Krakéw,
OKE Warszawa, OKE Wroctaw — brak danych, ibidem.

2 Informator, s. 26.
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celowe, a trudnosci w pracy z tak skonstruowanym podrecznikiem wynikaja przede
wszystkim z przyzwyczajenia do ujecia chronologicznego.

Przedstawione modele podrecznika maja bardzo ogdlny charakter, a na liscie po-
drecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego znajduja si¢ publikacje bardzo rézne.
Wybierajac te, ktdre beda podstawowym narzedziem ksztalcenia uczniéw, nauczyciel sam
musi oceni€ ich warto$¢ merytoryczna i dydaktyczna. Obecnie nauczyciel nie ma innej
podstawy do sformulowania opinii o podreczniku niz lektura wlasna, konsultacje z innymi
nauczycielami i — pomocniczo — materialy reklamowe dostarczane przez wydawnictwa,
ktérych nakladem ukazuja si¢ poszczegdlne podreczniki. Calkowicie brakuje fachowych,
niezaleznych recenzji podrecznikéw autorstwa historykdw—specjalistow i dydaktykow.

Najbardziej odpowiednim miejscem do publikacji recenzji podrecznikéw szkolnych
sa czasopisma fachowe — w okresie miedzywojennym niemal wszystkie podreczniki uzy-
wane w szkole byly recenzowane przez historykéw i dydaktykow na lamach ,,Bibliografii
Pedagogicznej”, ,,Wiadomosci Historyczno—Dydaktycznych”, ,Zrebu” i innych czaso-
pism. Obecnie jedyne ogdlnopolskie czasopismo poswiecone nauczaniu historii — ,, Wia-
domosci Historyczne” — nie zamieszcza recenzji podrecznikéw. Préba usuniecia tej luki
zostala podjeta w Srodowisku krakowskim — od roku 2002 Polska Akademia Umiejetno-
$ci wydaje kolejne tomy ,,Prac Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych™*. W publika-
cji tej zamieszczane s oceny wybranych podrecznikéw do wszystkich przedmiotéw nau-
czanych na réznych etapach edukacji”, dlatego dotad ocenione zostaly tylko nieliczne po-
dreczniki do nauczania historii w szkole sredniej*’.

Obecnie Ministerstwo Edukacji i Nauki podjelo dzialania majace na celu wprowa-
dzenie zmian do obowiazujacej ,,Podstawy programowej”. Projekt nowej podstawy zostal
juz przygotowany w Instytucie Spraw Publicznych®, a jego zatwierdzenie przez ministra
spowoduje zmiany w programach i podrecznikach do nauki historii na wszystkich etapach
edukacji. Systematyczne publikowanie recenzji nowych programoéw i podrecznikéw oraz
gloséw w dyskusji nad ich ksztaltem powinno zdecydowanie ulatwi¢ nauczycielom doko-
nywanie ponownych wyboréw. Dlatego gotowos¢ ,,Przegladu Historycznego” do otwarcia
swoich lamdw dla recenzji i artykuldéw recenzyjnych poswieconych podrecznikom do nau-
czania historii nalezy powitac z radoscia.

B Prace Komisji do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. T, red. A. Kastor i G. Chomicki Krakéw 2002;
t.ILred. A.Staruszkiewicz i G. Chomicki, Krakéw 2003 (na okladce podany rok wyd. 2004).

¥ Tom I poswigcony byt wylacznie podrecznikom do gimnazjum.

% Vide:J.Zdrada,rec.zzH. Manikowska (et al.): Historia dla kazdego, t. 2, Warszawa 2003 — Prace
Komisji do Oceny Podrecznikow, t. IV, s. 69-74.

3 www.isp.org.pl/podstawa.


http://www.isp.org.pl/podstawa

