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O ROLI T POZYCJI SPOLECZNEJ
NAUCZYCIELA

Zapotrzebowanie na rol¢ spoteczna nauczyciela pojawilo si¢ po raz pierwszy
w spoleczenstwach, ktore zastosowaly w systemach administracjii komunikowa-
nia wynalazek pisma. Najpierw mialo to miejsce w drugiej potowie IV tysiaclecia
p.n.e. na terenie Mezopotamii, a nieco pozniej w Egipcie. Stosunkowo wczesnie w
panstwach tych wyodrebnit si¢ zawod pisarza. A w slad za tym musiata narodzi¢
si¢ instytucja szkolnictwa. Juz w pierwszych wiekach III tysiaclecia powstawaly
szkoly przy wazniejszych swiatyniach starozytnego Sumeru. Mialy one jednak
raczej $wiecki charakter; uczyly czytania, pisania, rachunkéw i geometrii, oraz
dawaly wiedz¢ ekonomiczna, prawna, medyczng i religijna. Nauka byla w nich
kosztowna i diugotrwala, ale umozliwiala zajmowanie wysokich pozycji w
hierarchii spotecznej. Na czele ,,domu tabliczek” stal ,ojciec szkoty”, ktory
kierowal zespotem nauczycielskim (,,wielkimi bra¢mi” i ,,mistrzami r6zgi”) oraz
gronem uczniowskim (,,synami szkoty”)!..Zawod nauczyciela ma wigc tradycje
liczaca okolo § tys. lat; nalezy on do najstarszych i najbardziej zastuzonych dla
cywilizacji i kultury.

Rowniez w kregu europejskim pierwsi nauczyciele musieli pojawié sie dosé¢
wczeSnie — najpierw w $wiecie minojskim, a od potowy II tysiaclecia p.n.e. w
kulturze mykenskiej. Nastgpnie, po dtuzszej przerwie spowodowanej najazdem
Doréw, przyszly znakomite wzory szkot Isokratesa, Platona 1 innych. Niestety
tego dorobku §wiata antycznego nie potrafito pdzniej zrozumieé i uszanowaé
zwycigskie chrzedcijanistwo. Albowiem Kosciot — jak wyjasniat §w. Hieronim —
»hie zrodzil si¢ z Akademii ani z Liceum, ale z najmarniejszego plebsu” 2. W
529 r. cesarz Justynian I Wielki zamknat stynna Akademie Atenska i szkoly
greckie (,poganskie”). Nauczyciele Akademii — fakt to bardzo znamienny —
znalezli schronienie na dworze Sasanidow w Persji. Zupelny upadek o$wiaty
nastapit w Europie Zachodniej. Pewne odrodzenie odnotowano za Karola
Wielkiego, a na szersza skal¢ dopiero na przetomie XI 1 XII w.

Az do XVIII w. szkoly i nauczyciele podlegali catkowicie Kosciotowi.
Pierwszymi panstwami, ktore dokonaly w tym zakresie przetomu i oddzielily

""A Mierzejewski. Zapisane na glinie, Warszawa 1979, s. 76~ 79.
2 Cyt.za D. Rops, Koscidl pierwszych wiekow, Warszawa 1969, s. 661. .
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K osciot od szkoly publicznej byly Stany Zjednoczone (1791 r.) i Francja (1795 r.).
Wielka Rewolucja Francuska podkreslita znaczenie nauczycieli jako ,,wycho-
wawcow narodu”. Ale nie podtrzymal tej idei Napoleon Bonaparte. Sadzil on, ze
latwiej jest rzadzi¢ ludem ciemnym. Stad tez mato uwagi po$wigcal o§wiacie i nie
dbat o kwalifikacje 1 polozenie materialne nauczycieli.

W petni odrebny zawdd nauczycielski uksztattowal sie w ciggu XIX w.
Najwieksze zastugi w tej dziedzinie potozyli Niemcy . Juz na przetomie 1807 i
1808 r. Johann Fichte wysunal tezg, ze odrodzenie Niemiec moze nastapic tylko
poprzez ,,nowe wychowanie narodowe”, zorganizowane przez panstwo w
jednolitej 1 obowigzkowej szkole. W realizacji tego programu przodowaty Prusy.
W 1860 r. odsetek analfabetow wynosit tu 20%,, w Anglii za§ — 30%,, Francji —
40°,, Wiloszech — 75%, Rosji — 907, (jedynie w Szwecji byt nizszy — 10°,).
Wiladze pruskie obarczaly nauczycieli odpowiedzialnoscia za stan ducha narodo-
wego i woli stuzby panstwu. Polityke te realizowal pozniej Otto von Bismarck w
zjednoczonych Niemczech.

Pierwsze w Europie ministerstwo o$wiaty powstalo w 1773 r. w Polsce.
Komisja Edukacji Narodowej stworzyla bardzo postepowy system szkoly,
otoczyla opieka kadry nauczajace, powolata wizytatorow i podjela starania o
przygotowanie $wieckich nauczycieli. Dzialalno$¢ jej — majaca na celu ,.stwo-
rzy¢ narod przez wychowanie publiczne” * — napotykala jednak przeszkody ze
strony szlachty i duchowienstwa, az w koncu targowiczanie i zaborcy zniszczyli
caly dorobek.

Waznym zamiarem Komisji Edukacji Narodowej bylo stworzenie ,,stanowi
nauczycielskiemu” wysokiej pozycji spolecznej. W ten sposdb podkreslono
szczegoOlng role tej grupy. Nauczyciele z doby KEN potwierdzili zresztga swa
przydatno$¢ w czasie insurekcji kosciuszkowskiej oraz biorac udzial w ruchu
oswiatowym i rewolucyjnym po utracie niepodleglosci.

WZOR OSOBOWOSCI 1 ROLI NAUCZYCIELA

W koncu XIX w. uksztaltowal si¢ w naszej kulturze umystowej wzor
nauczyciela wielkiego ofiarnika, poswigecajacego wszystkie swoje sily szerzeniu
oswiaty 1 pomocy ludowi. Jest to czlowiek niezwykle szlachetny i moralny,
bardzo pracowity, ale nie dbajacy o wlasne sprawy prywatnorodzinne. Jego
zaangazowanie wynikalo z pobudek czysto ideowych oraz swoistego powolania.
Jesh jest kobieta, to zwykle Zyjaca samotnie i skazang na staropanienstwo.
Powszechnie znana wielu pokoleniom bohaterka Zeromskiego Joasia Podbor-

3 Zob. L. Kurdybacha, Zawod nauccycielu w ciggu wiekow, Lodz 1948, s. 41, oraz
J. Woskowski. O pozycji spoleccnej nauczyciela, £.6dz 1964, s. 27—29.

* Tak to okreslit jeden z wspotpracownikow KEN. Zob. B. Suchodolski, Dzigje kultury
polskiej, Warszawa 1980, s. 314.
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ska postanawia u trumny ,,panny” Lucyny nasladowa¢ ja. Jaka byla zmarta?
»Cale zycie — czytamy — spedzita w nauczycielstwie jakby w jakims$ zakonie.
Moze i ona miala wady ukryte, moze w tajemnicy przed bystrzejszym okiem
popelniala jakie grzechy, o ktorych nikt nie wie, ale po handlarsku wazac jej zycie.
owo Zycie osmieszonej starej nauczycielki, nie znajduje w nim wystepku. Praca.
glucha praca — praca — instynkt, praca — namigtnosé, praca — idea, ulozona
systematycznie jak teoremat geometrii. Zycie rozlozone na lata i kwartaly
szkolne, a z jego rozkoszy czerpanie tylko owocow rodzinnej kultury™ °. Mimo
oczywistych zastug i godnego zycia $mier¢ panny L. nie zrobita wigkszego
wrazenia — umarla ,,cichutko”. Nie pozostawita po sobie ,glebokiego zalu.
Kochano ja, jezeli tak mozna powiedzie¢, przez obowiazek™ W podobnej
atmosferze konczyla zycie ,.Sitaczka” Zeromskiego — ,.darwinistka”, panna
Stanistawa Bozowska. Rowniez ona ,,dobra byla™ i pos§wigcita si¢ dzialalnosci
oswiatowej. Umarla na tyfus w zapadlej wsi, ukrytej gdzie§ wsréd lasow i
zamieszkanej przez samych chiopow. Do nieprzytomnej juz doktor Pawel
Obarecki mowik: ,,Niemadra bytas! Tak zy¢ nie tylko nie mozna, ale i nie warto.
Z zycia nie zrobisz jakiegos jednego spetnienia obowiazku: zjedza cie idioci.
odprowadza na powrozie do stada, a jesli si¢ im oprzesz w imi¢ swych glupich
zludzen, to ci¢ $mier¢ zabije najpierwsza, bo$ za pigkna, zbyt ukochana...” ®
Oprocz Stefana Zeromskiego, zblizone typy nauczycielskie stworzyli takze
Bolestaw Prus, Eliza Orzeszkowa, Henryk Sienkiewicz, Adolf Dygasinski,
Wiktor Gomulickiiinni. Tego rodzaju obrazy literackie wyciskaly niejednokrot-
nie {zy u czytelnikéw, budzily sympati¢ do zawodu nauczyciela i utrwalaly w
swiadomosci spotecznej okreslony jego stereotyp. Dzigki temu powstawalo tez
bardzo specyficzne nastawienie i oczekiwanie, ze nauczyciel to ktos nie majacy
zbyt duzych potrzeb materialnych, zyjacy glownie duchem. bezinteresownie
stuzacy sprawie. A zatem ktos$ nie wymagajacy specjalnej troski i opieki.
Wzorzec nauczyciela — ofiarnika nie jest tylko zwyktym wytworem fantazji
pisarzy, lecz w znacznym stopniu stanowit odzwierciedlenie rzeczywistosci tych
czasow. Podobne biografie nauczycielskie czgsto odnotowywano w latach
mi¢dzywojennych i w okresie Polski Ludowej. Wskazuje na to Yiteratura
pamigtnikarska ’. Liczni nauczyciele z wielkim po$wieceniem podejmowali prace
w niezwykle trudnych warunkach wiejskich. W poszukiwaniu jej trafiali rowniez
do tak ciemnych 1 zacofanych wsi, jak Taplary z powiesci Edwarda Redlinskiego.
Na przyklad Kuratorium Okregu Szkolnego Bialostockiego skierowato Jana
Radiukiewicza do wsi Dudki k. miejscowosci Monki. ,,Dookola wsi — pisze
autor — rozposcieraly si¢ mokradla. Na pastwisku, zalanym jeszcze po

58S Zeromski, Ludzie bezdomni. t. 1, Warszawa 1963, s. 159 — 160.

®S. Zeromski. Opowiadania: Utwory powiesciowe, Warszawa 1957. s. 98.

7 Zob. Pamietniki nauczycieli weteranéw, Warszawa 1958 oraz Pamietniki nauczycieli. Warsza-
wa 1980.
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roztopach woda, walesaly si¢ chude krowy. Chtopcy w polatanych porcietach i
brudnych bluzach, najprawdopodobniej moi przyszli uczniowie, uganiali si¢ za
krowami i owcami” 8 Wie$ nie miata budynku szkolnego; tawki i tablica
znajdowaly si¢ w stodolach. Soltys os§wiadczyl, ze dzieci starsze nie moga na razie
si¢ uczy¢, gdyz sa potrzebne do pasania krow. Byly to lata dwudzieste, ale tereny
te niewiele si¢ zmienily do czaséw przedstawionych w ,,Konopielce”.

W okresie miedzywojennym wiadze malo zajmowaty si¢ sprawami oswiaty.
Postep jaki w tym okresie zostal osiagnigty jest zastluga gidwnie samych
nauczycieli. ,Niemal od pierwszych miesigcy niepodleglo$ci — stwierdza
B. Suchodolski — ta wlasnie rzesza ludzi wykazywala szczegdlng preZznosé i
aktywnos$¢, czula si¢ odpowiedzialna za calo§é polskiej oswiaty, formutowala
postulaty dotyczace jej organizacji, stawiala zadania wladzom o$wiatowym. Byla
wprawdzie licho wynagradzana, byla przedmiotem szykan ze strony administra-
cji panstwowej, nierzadko atakowal jg kler, jednak jej sita rosta, rosta tez
swiadomos¢ tej sily”. A dalej czytamy: ,Mimo trudnych warunkéw powstawaty
nieodwracalne juz fakty w postawach i §wiadomosci szerokich k6t nauczyciel-
skich, czyniac z ludzi tego zawodu grupe zwarta, solidarna wewngtrznie, przejeta
swym powolaniem, §wiadoma swych spolecznych obowiazkéw i spolecznego
znaczenia, aktywna w szkole i w §rodowisku, odwazna we wszelkich dzialaniach
majacych na celu dobro szkoly i dobro demokracji” ®. Gtéwnym inicjatorem i
organizatorem aktywnosci nauczycieli byl Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego.
W 1932 r. organizacja utworzyla Instytut Pedagogiczny ZNP, ktory stat sie
pierwsza na $wiecie uczelnia wyzsza powolana przez zwigzek zawodowy.
Dziatalno$¢ Instytutu oraz Wyzszych Kurséw Nauczycielskich, prowadzonych
przez ZNP, jest bardzo pozytywnie oceniana w wielu pamigtnikach — za wysoki
poziom i dobrg atmosfere kolezenstwa. Nota bene wykladowcami byli migdzy
innymi: Stefan Baley (od 1936 r. dyrektor Instytutu), J6zef Chalasinski, Stanistaw
Ossowski, Jozef Pieter, Stanistaw Skowron, Tadeusz Zelenski (Boy).

Nauczyciele polscy nie zaprzestali nauczania nawet w obliczu terroru
okupantoéw hitlerowskich. W grudniu 1939 r. dzialacze ZNP utworzyli Tajna
Organizacj¢ Nauczycielska. Jej dzielem byla konspiracyjna sie¢ szkolna, w ktorej
brato”udziat kilka tysigcy pedagogow. Organizacja zajmowata si¢ rowniez
wydawaniem i kolportazem literatury dydaktycznej.

Od pierwszych dni po wyzwoleniu Polska Partia Robotnicza zmierzala do
przebudowy systemu szkolnego i pozyskania kadry nauczycielskiej. Komitet
Centralny, w okélniku z maja 1945 r., zobowiazal cztonkow partii do aktywnego
uczestnictwa w ZNP, podkreslajac, iz nauczyciele majg demokratyczne tradycje
walki z faszyzacja kraju. Krytycznie oceniono stan ,posiadania” PPR w
srodowisku nauczycielskim. Opinie te powtérzono we wrzesniu 1945r. i na

8 Pamietniki nauczycieli..., s. 99.
°B. Suchodolski, op. cit,s. 534
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I Zjezdzie Partii w grudniu. Dzi¢ki umiejetnej polityce nauczyciele, poczatkowo
czgsto nieufni wobec powojennych przemian, do$¢ szybko stali si¢ ich podmio-
tem, 1 to nie tylko w zakresie rewoluc)i o§wiatowej. Wciagani przez wladze do
réznego rodzaju akcji politycznych i gospodarczych nie zawsze byli w stanie
wlasciwie wypelnia¢ obowiazki czysto zawodowe. Tego rodzaju praktyki
zmienialy 1 rozszerzaly tradycyjnie uksztaltowana rol¢ nauczyciela w Polsce.
Wprawdzie w przesziosci takze byl to z reguly dziatacz spoleczny, ale unikajacy
raczej zwiazkow partyjno-politycznych. Przypominajac udzial szkoty i nauczy-
cieli w przemianach lat 1949 — 1956, Jan Woskowski pisze: ,,W wielu wypadkach
nie tylko nauczyciele, ale 1 mlodziez szkolna zaangazowana byla w propagowa-
niu idei spéidzielczosci produkceyjnej, $ciaganiu dostaw obowigzkowych, podat-
kow, nie mowigc o innych akcjach. Stopien zaangazowania w sprawy spoteczne
decydowal czgsto o opinii nauczyciela, odsuwajac na plan dalszy znaczenie
wynikow jego pracy pedagogicznej” '°. Mozna zatem stwierdzié, ze w tamtym
okresie rola spoleczna nauczyciela byta niewatpliwie bardzo szeroka i ,,duza”,
lecz nie w pelni zgodna z definicja. Po6zniej, w miar¢ ogoélnego wzrostu
wyksztalcenia i powigkszania liczby inteligencji, stopniowo malatly pozazawodo-
we funkcje tej grupy.

W literaturze pedagogicznej czgsto rozwazany jest problem pozadanego
wzoru osobowosci nauczyciela. Przy czym w Polsce zwykle nawigzuje si¢ do
koncepcji Jana Wiadystawa Dawida z 1912 r. Ten wybitny pedagog i psycholog
nast¢pujaco ujal istotg ,,duszy” nauczycielstwa: ,,Potrzeba doskonatosci, poczu-
cie odpowiedzialnosci i obowiazku, wewngtrzna prawdziwos$é, moralna odwaga i
ponad tym wszystkim mito$¢ dusz ludzkich — stanowi tlo i istote tego, co
nazwaliSmy <« dusza nauczycielstwa>. Jest to dar indywidualny, powolanie,
przejaw wyzszego duchowego w cziowieku pierwiastka”. Aby nauczyciel mogt
dobrze pracowac nalezy stworzy¢ mu odpowiednie warunki, a przede wszystkim
uwolni¢ od koniecznosci codziennych zabiegdw o byt materialny. ,,Nauczyciel
stale glodujacy — pisze autor — niepewny o przyszto$¢ swoja i najblizszych,
przeciazony pracg obowiazkowa, ktéra pochlania wszystkie sily i nieustannie
mysl jego zaprzata, terroryzowany i ponizany przez zwierzchnikéw, nauczyciel
taki w najlepszym razie staje si¢ apatycznym, na wszystko obojetnym, bardzo
czgsto — ztym, zlosliwym, ucznia swego nie przyjacielem i bratem, ale wrogiem i
przesladowca. Ironia byloby u ludzi tych szuka¢ «duszy nauczycielstwa >,
nawotywac ich do rozwijania i pogl¢biania swego zycia duchowego™!'. Maria
Grzegorzewska byla zdania, ze w kwestii struktury psychicznej nauczyciela
Dawid powiedzial juz wszystko najwazniejsze. Trzeba jednak przyznad, ze wiele
mysli jej samej takze zastuguje na uwage. Pisala ona na przyklad: ,,O wartosci

). Woskowski op.cit,s. 180.
'' Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy JWI. Dawida, Z. Myslakowskiego. St. Szumana,
M. Kreutza, St. Baleya, Warszawa 1962, s. 61 i 62.
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wplywu wychowawczego nauczyciela decyduje zawsze to, kim jest on jako
czlowiek, jaka jest jego warto$¢ wewngtrzna, jakie skupil w sobie bogactwa
duchowe, bo — zeby duzo daé, trzeba duzo mie¢” ' 2. Jak z tego wynika dobor do
zawodu winien byC szczegoélnie staranny.

Niektorzy sadza, ze dobrych wychowawcow cechuje pewien infantylizm,
ktory ulatwia nawigzanie kontaktu migdzy dorostym pedagogiem 1 wychowywa-
nym dzieckiem. Stefan Baley pisze w zwiazku z tym, ze cechy infantylne z natury
rzeczy czg¢sciej spotykamy u kobiet. A skoro tak, to m¢zczyzna o predyspozycjach
wychowawczych ,.bedzie posiadal pewne cechy psychiczne zblizajace go do
kobiety i dziecka. Mozna zatem mowi¢ w pewnym sensieo feminizmie
wychowawcdw, tak jak siemowioich infantylizmie”'? By¢mozejest
to rzeczywiscie wazna przyczyna {psychologiczna) feminizacji zawodu.

POLOZENIE SPOLECZNE I PRESTIZ NAUCZYCIELA

Sposrod znanych w historii spoteczenstw najwigkszym szacunkiem obdarza-
no nauczyciela w Chinach i Wietnamie. W filozofii 1 kulturze konfucjanskiej
szkota — obok domu rodzinnego — spetniala de facto rol¢ kosciota. Uczony
wietnamski Nguyen Khac Vien pisze: ,,Zajgciem najbardziej zaszczytnym byt
zawoOd nauczyciela szkolnego. Kazdy rod zatrudnial nauczyciela, w kazdej
gminie byla zawsze bodaj jedna bogata rodzina, ktéra angazowata nauczyciela
dla swoich dzieci. Czesto jako pomieszczenie dla szkoly stuzyla $wiatynia
przodkow™. A dalej:, Nauka cieszyla si¢ takim szacunkiem, a obsesja egzaminow
byta tak powszechna, iz szkoly istnialy wszedzie” '*. Wyborem i oplacaniem
nauczycieli nie zajmowato si¢ panstwo, lecz prywatni obywatele. Im wyzsza byta
renoma nauczyciela, tym wigcej mial uczniow 1 lepsza pozycje.

Zwolennikiem wysokiej pozycji nauczyciela — cenionego nawet wyzej od
rodzicow '3 — byl Isokrates z Aten. Ale w starozytnym $wiecie Grecji i Rzymu
zawod nauczycielski nie zawsze cieszyt si¢ zbyt duzym szacunkiem i powazaniem,
poniewaz wykonywany byl czesto przez ludzi biednych, wyzwolencéw i niewol-
nikow. Szczegodlnie male dochody i niska pozycje mieli nauczajgcy w szkotach
elementarnych.

W okresie wczesnego $redniowiecza nauczycielom w ogdle nie wolno byto
pobierad zaplaty za uczenie. Panowalo bowiem przekonanie, ze posiadana przez

12

M. Grzegorzewska. Listy do mlodego nauczyciela, t. 1. Warszawa 1947, s. 20.
13 Osobowosc nauczyciela.... s. 225—226.
14 Nguyen K hac Vien. Konfucianizmimarksizmw historii i kulturze Wietnamu. .Czlowiek i
Swiatopoglad™. 1973. nr4. s. I5. ’
'3 Podobnie Joasia Podborska sadzita. ze obowiazek wychowania lepszych pokolen ,.musi by¢
odjety niemadrym i niedobrym Sabinkom i oddany brzydkim pannom L.” (S. Zeromski, Ludzi¢
cdomni, s. 162).
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nich madros¢ jako dar bozy nie moze podlegac sprzedazy. Dzialalno$¢ umystowa
nie miala statusu pracy.

W Polsce az do XIX w. jedynym w zasadzie zajeciem szanowanym w dobrym
towarzystwie byl zawdd prawnika. Bardzo znamiennie zareagowal tes¢ Frydery-
ka hr. Skarbka na wiadomos$¢, ze obejmuje on (1818 r.) katedre ekonomii na
Uniwersytecie Warszawskim. ,,Ojciec mojej zony — pisal Skarbek — mocno tym
oburzony, Zze mialem zamiar ponizy¢ si¢ do tego stopnia, aby objaé posade
bakatarska, jak ja nazywal, i tyle si¢ srozyl, ze az zaczat namawiac corke swa, aby
mnie porzucila” '®. Profesor-nauczyciel nie liczyt si¢ wigc jeszcze. Stan ten
zmienit si¢ w miar¢ powstawania szerszej warstwy inteligencji, zasilanej nie tylko
sposrod mieszczanstwa, lecz coraz czgéciej z kregow nieposiadajacej szlachty i
zdeklasowanych posiadaczy ziemskich. Prusy i Rosja nie uznaly przeciez
szlachectwa bezrolnym, ktorzy stanowili az przeszlo polowg stanu. Wielu z nich
trafialo do ,.klasy umysiowe)”, gdzie nota bene nieraz wystgpowali przeciw
szlachcie, sami chcac mie¢ ,,rzad dusz” w narodzie.

Nauczyciele stosunkowo czgsto rekrutowali si¢ tez z klasy chlopskiej.
Dlatego tylko wsroéd duchowienistwa istnialo wigksze ,,przemieszanie” ludzi
wszystkich stanéw !7. W koncu XIX w. — jak podaje Mikotaj Kozakiewicz a
seminarium nauczycielskie nazywano ,.chtopska akademia”. W zaborze rosyj-
skim wynikalo to z celowej polityki wtadz. Mieczystaw Gawecki wspomina: ,,Do
seminaridOw nauczycielskich przyjmowano wylacznie synéw chlopskich. Rzad
carski sadzil, ze mlodziez chlopskiego pochodzenia bedzie najtatwiejsza do
zrusyfikowania” !8. Trzeba jednakze pamigtaé, iz bardzo wysoki odsetek nauczy-
cieli wywodzacych si¢ ze wsi odnotowano rowniez w innych krajach. Liczni
autorzy podkreslali rolg tego zawodu jako drogi awansu dla nizszych warstw
spotecznych *°. Jan Piechota, urodzony w 1888 r. na Rzeszowszczyznie, pisze w
swoim pamigtniku: ,,Cigzka praca na roli, stale niedostatki, brak nadziei na
lepsza przysziosc¢ sklonily ojca do myslenia o tym, jak pokierowac losem syna, by
mial lzejsze zycie. W sukurs przyszla mu miejscowa nauczycielka, Felicja
Hanuléwna, opowiadajac ojcu o moich zdolnosciach, pilnosci, zapale do nauki.
Zachgcala, aby ojciec postal mnie do szkoly w miescie, a potem ksztalcil na
ksiedza lub nauczyciela”. Z kolei Leon Harabasz, syn malorolnego chtopa w
powiecie bochenskim, stwierdza: ,,Jedyna mozliwosécia dalszej nauki mogto by¢
wowczas [lata dwudzieste — E.L.] seminarium nauczycielskie” 2. W Tarnowie,

16 Cyt.zaJ. Chatasinskim, Tradycjeiperspektywy przysziosci kultury polskiej, Warszawa
1970, 5. 91 —92.

!'7 Synowie chlopscy uzyskali przewage w stanie duchownym juz w drugiej pol. XIXw. i
utrzymuja ja do dzis. W 1964 r. pochodzenia chiopskiego bylo az 65%, alumnow w wyzszych
seminariach duchownych.

'8 Pamietniki nauczycieli weteranéw, s. 72 1 137.

19 Pisze o tym J. Woskowski, op.cit,s 92—104. Zob. tez art. Zdzistawy Kawki w
niniejszym tomie.

20 pamietniki nauczycieli..., s. 112 i 272.

6 — Przeglad Socjologiczny, XXXIV/1
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gdzie studiowal, uczgszczaly przewaznie dzieci robotnikéw 1 chlopow, oraz
czterech syndéw nauczycieli.

O ile mezczyzni nauczyciele w wigkszosci rekrutowali si¢ ze wsi, to kobiety
przeciwnie — glownie pochodzily z miast. Ewelina Rolinska, z Lwowa,
studiujaca w latach 1916—1919, pisze: ,,Czasy mej mlodosci nie dawaly
kobietom zbyt wiele mozliwosci zawodowych. Ale droga do zawodu nauczyciel-
skiego byla dos¢ fatwa™ ?!. Mamy tu wiec nastgpna przyczyne¢ feminizacji.

Jak juz wyzej wspomniano, w okresie mi¢gdzywojennym wiladze poczatkowo
nie troszczyly si¢ zbytnio o warunki pracy i Zycia nauczycieli. Popularny
tygodnik satyryczny ,,Mucha” zamiescit, 12 lutego 1926 r. bardzo charakterysty-
czny rysunek pt. ,,U P. Ministra Stan. Grabskiego”. Ujrzawszy przed soba
dwoch nedzarzy minister méwi: .Niech Pan Bog opatrzy. Zebrakom tutaj wstep
wzbroniony”. A na to przybyli petenci: ,,My$my nie zebracy, Ekscelencjo.
Nauczyciele, twoi podwladni”.

Uposledzenie nauczycieli w jakim$ stopniu wynikalo stad, ze pracowali
bardzo ofiarnie nie baczac na wynagrodzenie, a ponadto nie podejmowali
zorganizowanej walki o swoje sprawy. Pisano na ten temat w odezwie
zamieszczonej na lamach ,,Glosu Nauczycielstwa Ludowego™ 22. Czytamy w
niej, ze ,,nagroda” za ci¢zka pracg nauczycielstwa sa ,,nedzne place, niezapewnia-
jace nawet lichej egzystencji”. Autorzy odezwy sugeruja, Ze winni temu sg sami
nauczyciele: ,,Wszak gdy wszystkie stany i kategorie urzednicze, idac zwarta
falanga, domagaly si¢ polepszenia czy to plac, czy tez stosunkow stuzbowych,
7adanie swe, jednoscig silne, zrealizowaé¢ mogly — my rozbici na partie i obozy
bez poczucia solidarnosci, bez zrozumienia naszych praw ludzkich i obywatel-
skich, przedstawialimy rozbite na atomy olbrzymie liczbg czlonkow ciato
nauczycielskie, z ktorem liczy¢ si¢ nie bylo potrzeby”. Opinia ta jest zreszta w
pewnym sensie aktualna do dzis.

W Polsce Ludowej sporo bylo zapowiedzi radykalnego polepszenia warun-
kow funkcjonowania oswiaty i zawodu nauczyciela, ale niewiele z tego zrealizo-
wano. W 1957 r. C. Goctawska wystapila z tezg, ze w poréwnaniu z latami
trzydziestymi okres powojenny zapisat si¢ degradacja materialng i intelektualng
nauczyciela szkoly podstawowej. Z powodu niskich uposazen odchodzili z
zawodu ludzie o wysokich kwalifikacjach. Wielu zniechg¢cal schematyzm 1
upolitycznienie lekcji oraz brak zapotrzebowania na osoby o motywacjach
»ditaczki”. Zdaniem J. Woskowskiego w ten sposob oceniala sytuacje nauczy-
cielstwa znaczna czg¢$é starszych pedagogow. A solidaryzowali si¢ z nimi ci
sposrod mlodego pokolenia, ktorzy oczekiwali, ze zawdd umozliwi im osiggnig-
cie wysokiej pozycji spotecznej 23

2! Tamze, 5. 247.
22 Zob. Pamigtniki nauczycieli weteranéw, s. 162.
23] Woskowski, op cit, s 216-218.
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Najwiecej nadziei na poprawg polozenia nauczycieli i o§wiaty pogrzebano w
latach siedemdziesiatych, kiedy Sejm uchwalit w kwietniu 1972 r. Karte praw i
obowiqzkéw nauczyciela, a w lipcu 1973 r. podjal uchwale w sprawie systemu
edukacji narodowej. Ale niewatpliwym osiagnigciem tego okresu jest ustalenie
wymogu uzyskania wyzszego wyksztalcenia przez wszystkich nauczycieli i
zorganizowanie systemu studiow. Dzigki temu poprawila si¢ struktura wyksztal-
cenia nauczycielstwa (tab. 1).

Tabela 1. Zmiany w strukturze wyksztalcenia nauczycieli

(]

Rok
Wyksztalcenie
1971 1977
Wyizsze 17,2 375
Studium nauczycielskie 558 44.0
Srednie 270 18.5
Razem 100.0 100.0

Obecnie w Polsce nauczycielem jest prawie co dziesiaty pracownik umyslo-
wy, a w kategorii obslugujacych instytucje nadbudowy nawet co pigty. Wsérad
petnozatrudnionych z wyksztalceniem wyzszym nauczycieli o takim cenzusie jest
17¢,. Warto podkresli¢, ze nauczyciele sa obok inzynierow (nie liczac technikow)
najliczniejsza grupa spoleczno-zawodowa. Pod wzglgdem demograficznym jest
to kategoria stosunkowo mtoda. Blisko 309, nie przekroczylo 29 roku zycia. a
daisze 559, jest w wieku 30—44 lat. Przed wojng byla to rowniez .mioda™
grupa 2*. Jadwiga Wadecka, majac 18 lat. podejmowala w 1919 r. prace juko
»tymczasowa nauczycielka™ w okregu lubelskim. Pisze ona: . W gminie tey bylo
jedenascie szkOl: jedna czteroklasowa. jedna dwuklusowa, resztu — jedn-
oklasowe. Pracowaly w nich same kobiety (najwyzej do 24 lat. niezamgsne)” =~
Niektorym swiezo upieczonym maturzystkom polecono nawet .organizowac
szkoly™.

Zdecydowang wickszo$¢ wspolczesnego nauczycielstwa polskicgo — w
1977 r. 76%, — stanowia kobiety. Nie jest to wylacznie nasza osobliwosc, gdyz w
innych krajach rozwinietych jest podobnie 2°. W latach 1950 — 1978 aktywnos¢

3 W 1935 1. doktadnie co trzeci nauczyciel szkoly powszechne) liczy! do 29 lat.

5 Pumigtniki nauczycieli..., s. 116.

2® W Zwigzku Radzieckim feminizacja zawodu osiagneta 827, Pozostali mezczysni ucsy
glownie wychowania fizycznego. Stan ten krytykuje sie jako mepozadany z¢ wzgledow wychowa-
wezych. (Zob. E. Lewandowski, Wspolczesne problemy oswiaty i wychowania w ZSRR.
.Zeszyty Naukowe Uniwersytetu t.odzkiego™, 1979, ser. HI, z. 35,s. 134—135). A. Stronska
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zawodowa kobiet w gospodarce uspolecznionej wzrosla z 319 do 44Y,.
Natomiast w dziale oswiaty i wychowania zanotowano wzrost z 51% do 76%.
Najszybszy przyrost kobiet mial tu miejsce w latach pigédziesiatych (z 51% do
66%;). Tak duza przewaga kobiet w zawodzie ma z pewnos$cia wplyw na zaniZanie
plac nauczycielskich, poniewaz wszystkie sfeminizowane dzialy gospodarki maja
niskie przecigtne zarobkow. Ale z drugiej strony, mala atrakcyjno$¢ materialna
zawodu jest przyczyna negatywnej selekcji i odchodzenia mezczyzn do wyzej
optacanych prac.

W 1977 r. érednie place nauczycieli wynosity 3 834 zt. I byly wowczas nizsze o
37% od przecigtnych zarobkow pracownikow inzynieryjno-technicznych w
przemysle, o 17% od robotnikéw i o 5% od pracownikéw administracyjno-
-biurowych. Nic dziwnego zatem, iz nauczyciele masowo podejmuja dodatkowe
zajgcia, co odbija si¢ na poziomie ich pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Stanistaw Krawcewicz pisze w tej sprawie: ,,Szczegdlnie krytycznie z punktu
widzenia moralno-spolecznego nalezaloby oceni¢ zarobkowanie nauczycieli na
terenie szkoly. Na tle rywalizacji o godziny ponadwymiarowe wystepuja liczne
konflikty w zespotach nauczycielskich, zaklécajace niejednokrotnie realizacje
podstawowych funkcji dydaktyczno-wychowawczych szkoty. Inne niekorzystne
zjawisko — to nadmierne rozpowszechnianie si¢ korepetycji, zarbwno w
szkolnictwie srednim, jak i podstawowym, co powoduje wyrazne obniZenie
prestizu nauczyciela w srodowisku” 27,

Uposledzenie placowe nauczycielstwa jest powaznym zrodiem degradacji nie
tylko zawodu, lecz rowniez oswiaty. W latach 1952 - 1964 odeszlo z zawodu
146 tys. osOb, a pdzniej proces ten poglebit si¢ jeszcze. Przez dlugi okres najpierw
SN, a potem WSN rekrutowaty kandydatow i wypuszczaly absolwentéw o dosc¢
niskim poziomie intelektualnym 28

Jak sami nauczyciele oceniaja swoje zarobki? Z badan przeprowadzonych
przez nas w wojewodztwie sieradzkim (1978 r., proba reprezentacyjna) wynika, ze
44 respondentéw uwaza je za ,,zdecydowanie za niskie”, 469, za ,troch¢ za
niskie” — w stosunku do swoich kwalifikacji. Ale co dziesiaty nauczyciel uznat te
place za ,,wystarczajace”. Oznacza to, ze przeszio polowa miala w tym zakresie
raczej skromne wymagania. U badanych nauczycieli — ze srodowisk wiejskich i
matomiasteczkowych — stwierdziliSmy przecigtnie dobre warunki mieszkanio-
we i niezle wyposazenie gospodarstw domowych w przedmioty trwalego

pisze o swojej wizycie w klubie nauczyciela w Leningradzie: ., Praktycznie klub nauczycielek, bo
zawdd okrutnie sfeminizowany. Spotykaja si¢ w nim dziewczyny z dziewczynami, choé po oczach
widac, ze wolalyby inaczej. Miode. I tak jawnie niczyje”. (Motyw wschodni, Warszawa 1981, s. 153).
27 8. Krawcewicz Wspdlpraca i wspotiycie w zespolach nauczycielskich. Warszawa 1973,
s. 14,
28 Tamze,s. 15—~ 17. W obliczu tych faktéw przypomina si¢ praca z 1633 r. pt. Szkolna mizeryvija
w dyjalog zebrana, w kiorej sie zamykajq wszystkie uciechy i rozkosze tktorych nie mas:), szkolne. rakze
" pokazuje, jak wzgardy tych nauk, ktdre najpierw do Boga i znajomosci jego prowudzy.
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uzytkowania. Okazalo sig, Ze co trzeci (329;) respondent posiadat samochéd, a co
piaty telefon (21%) i pralk¢ automatyczna (18%). Wynikow tych nie mozna
jednakze uogodlniaé na caly kraj. Ale niewykluczone, ze odzwierciedlaja one
sytuacje w regionach rolniczo-przemystowych o matym stopniu urbanizacji.

Szybko postepujacy wzrost wyksztalcenia nauczycieli powinien powodowaé
wzrost ich pozycji spolecznej. Trzeba jednak pamigtaé, iz dyplom uczelni wyzszej
ma juz w Polsce ponad milion ludzi. A ponadto z badan K.M. Stomczynskiego
wynika, ze wysokie wyksztalcenie dopiero wowczas znajduje uznanie w spole-
czenstwie, gdy posiadanie go oznacza takze wigksze dochody i lepsze stanowi-
sko %°. Wyksztalcenie nie przynoszace wyraznych korzyéci materialnych trakto-
wane jest podejrzliwie.

W badaniach hierarchii zawodow przeprowadzonych w naszym kraju
nauczyciel plasowal si¢ zawsze w Scistej czoldwce — zaraz za profesorem
uniwersytetu i lekarzem 3°. Nauczyciela darzy si¢ wigc u nas wciaz duzym
szacunkiem, ale z drugiej strony — jak wynika z dokladniejszych badan — nie
uznaje si¢ tego zawodu za zbyt duze osiagnigcie Zyciowe i za godziwie

Tabela 2. Hierarchia prestizu zajg¢ wedlug badanej grupy
nauczycieli wojewodztwa sieradzkiego

. Srednia

Zajecia punktow
1. Profesor uniwersytetu 24
2. Lekarz 32
3. Dyrektor duzego zakladu 42
4. Dziennikarz 5.1
5. Nauczyciel szkoly sredniej 5,6
6. Sedzia 5,7
7. Inzynier mechanik 6,0
8. Nauczyciel szkoly podstawowe;) 6,5
9. Ksiadz 89
10. Technik mechanik 9,3
11. Rzemieslnik 10,2
12. Referent w biurze 11,1
13. Tkacz 11,5
14. Tokarz 11,5
15. Robotnik budowlany niewykwalifikowany 12,7

29 KM. Slomczynski, Uklady zgodnosci i niezgodnosci w natezeniu cech polozeniu
spolecznego, [w:] Zroznicowanie spoleczne, Warszawa 1970 r.

3% Zob.. W. Wesotowski i A Sarapata, Hierarchie zawodow i stanowisk, ,Studia
Socjologiczne”, 1961, nr 2,s. 101; K. Stomczyski, Zréznicowanie spoleczno-zawodowe i jego
korelaty, Wroctaw 1972, 5. 164~169; A. Sarapata, Z badan nad hierarchiq prestizu zaje¢ w
Polsce, ,.Studia Socjologiczne”, 1975, nr 1, s. 66.
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wynagradzany. W 1973 r. spoleczenstwo polskie sytuowalo nauczyciela, w grupie
14 zawod6w, na 4 miejscu w hierarchii prestizu, i rownocze$nie dopiero na 8 pod
wzgledem osiagnig¢ oraz 11 w zakresie karzysci materialnych.

Zrealizowane przez nas w 1978 r. badania w wojewddztwie sieradzkim
wykazaty, ze sami nauczyciele sytuuja swdj zawod nieco nizej w hierarchii, anizeli
przecigtnie cale spoleczenstwo (tab. 2). Dotyczy to w szczegdlnosci nauczyciela
szkoty podstawowej. Interesujace przy tym, ze oceny wlasnych pozycji nauczy-
cieli szkot podstawowych oraz srednich nie zalezg od tego z jakiego typu szkoty
nauczyciele ich dokonujg. Panuje tu zgodno$¢ opinii.

Nauczyciele w zasadzie cenig tak samo profesora szkoty $redniej jak sedziego.
Na czotowym miejscu w hierarchii pierwszego umiescito 5,5%, a drugiego 6,97,
lacznie za$ na miejscach 1—3 usytuowato profesora 26,19, a sedziego 27,3,
respondentow. Samoocena nauczycieli na tle innych zawodow jest wigc raczej
do$¢ wysoka. Inaczej jednak odczuwaja oni swoj prestiz (uznanie spoteczne), a
inaczej ..pozycje spoteczng”. Okazalo si¢, ze w poréwnaniu do wybranych
kategorii inteligencji (inzynierowie, lekarze, urzgdnicy administracji panstwowej,
prawnicy, oficerowie WP i MO, ksi¢za) uwazaja swoja pozycj¢ zawodowq za
najbardziej zblizona do urzednikoéw administracji panstwowej — 449 uznalo ja
za ,taka sama”, a 37, za ,wyzsza”. Natomiast az 80% sadzi, ze ich wlasna
pozycja jest ,,nizsza” od lekarzy, 64%; od inzynieréw, 717, od prawnikow 1487, od
oficerow WP (milicjt — 36%). W stosunku do ksigzy nauczyciele ocenili si¢
nastepujaco: wyzej — 24%,, tak samo — 26%, nizej — 329, (pozostali nie wiedz3).

Jak z powyzszego wynika nauczyciele wprawdzie dos¢ wysoko oceniaja swoj
prestiz, ale jednoczesnie raczej nisko pozycje spoteczna. Wciaz bowiem czuja, ze
ciesza si¢ szacunkiem i uznaniem spolecznym, ale maja rownoczesnie swiado-
mos$¢ relatywnie niskich uposazen. Ta swoista dekompozycja podstawowych
elementdw pozycji (zarobkow i prestizu) znajduje odzwierciedlenie w badaniach
ogoélnospolecznych w postaci roznicy miejsca nauczyciela w hierarchiach
prestizu, osiagni¢é i korzysci materialnych.

Wybrang grupe diugoletnich i zastuzonych nauczycieli pytalismy, czy
dostrzegajg jakies zmiany pod wzgledem prestizu ich zawodu. Prawie wszyscy
wskazuja jego obniZenie i rozumiejg, iz jest to nieuchronny skutek ogoélnego
wzrostu poziomu wyksztalcenia ludnosci oraz pojawienia si¢ nowych kategorii
inteligencji. Niektorzy zas sa zdania, iz spadek ten wynika z gorszej jakosci kadr
nauczycielskich; mtodzi nie sa juz tak ofiarni, ideowi, bezinteresowni. Pewien
emerytowany nauczyciel pisze: ,,Mysle, ze nauczyciel w dalszym ciagu cieszy si¢
szacunkiem I powazaniem z racji swej pracy z dzie¢mi i miodzieza, szczegOlnie
jesli prace swa wykonuje dobrze. A trzeba o tym pamigtac, ze obecnie przecigtny
obywatel potralfi lepiej ocenic to niz byto dawniej. Mimo to nauczyciel na wst nie
ma juz tego znaczenia co dawniej. Dzisiaj nie jest on juz jedynym krzewicielem
wiedzy. Nie moze tez imponowaé innym dobrami materialnymi, ktore tez
przyczyniaja si¢ do podniesienia autorytetu, szczegélnie w dzisiejszym konsump-
cyjnie nastawionym spoleczenstwie”.
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PRZYSZEOSC ROLI I POZYCJI NAUCZYCIELA

Na ogot sadzi sig, ze w przysztym spoleczenstwie merytokratycznym rola i
pozycja kadr nauczajacych bedzie rosta. Zbigniew Brzezinski przewiduje np., ze
w erze ,technetronicznej” kluczem do wladzy bedzie wiedza, a nie pieniadz. A
John K. Galbraith twierdzi, ze na miejsce kapitalu finansowego przyjdzie
panowanie ,,stanu nauczycielsko-naukowego” 3!. Od szkot wymaga si¢ dzis, aby
ksztaltowaly pelne i wszechstronnie rozwinigte osobowosci. Nauczyciel ma nie
tylko ksztalci¢ i nauczaé, lecz réwniez wychowywaé 32, W znanym raporcie
Edgara Faure’a rzucono hasto: ,,Uczy¢ sig, aby by¢”.

Zdaniem Jana Szczepanskiego 3 szkola przysztosci musi by¢ silnie zintegro-
wana z zyciem spolecznym i zgodnie wspolpracowac z wszystkimi instytucjami
ksztaltujacymi osobowosc. Rola nauczyciela w tej szkole ulegnie zasadniczemu
przeobrazeniu. Stanie si¢ on ,,mistrzem zycia”, organizatorem wspotudzialu
wielu ogniw jednolitego systemu o§wiatowo-wychowawczego, a szkola ,,0sia
kierownicza” tego systemu.

31.Z. Brzezinski, Americain the Technetronic Age, .Encounter”, 1968, nr I;J.K. Gral-
braith, The New Industrial State, Boston 1967.

32 Inny punkt widzenia w tej sprawie reprezentuja tworcy szwedzkiego systemu o$wiaty.
Wedlug nich szkota nie powinna nastawiaé si¢ na ksztattowanie wszechstronnej osobowosci, ani na
przekazywanie wiedzy erudycyjnej, lecz powinna dawaé odpowiednie umiejetnosci (komunikowania
sig, organizacyjne, techniczne). Zob. J. Kozielecki, Szczescie po szwedzku, Warszawa 1974,
s.32-52.

33 J. Szczepanski, Rzeczonauczycielach w wychowujgeym spoleczenstwie socjalistycznym.
Warszawa 1975.



