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Proces Bolonski i powstanie
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego

Wprowadzenie

Proces Boloniski stanowit szereg reform wprowadzonych w europejskich syste-
mach edukacji na poziomie wyzszym. Przedstawiciele panstw uczestniczacych w nim
spotykali si¢ cyklicznie co dwa lata na konferencjach ministréw odpowiedzialnych za
szkolnictwo wyzsze. Pomigdzy spotkaniami dziatata tak zwana Grupa Kontynuacji
(Krasniewski, 2004, s. 5). Celem Procesu Boloniskiego byto powstanie w 2010 roku
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (ang. European Higher Education
Area— EHEA). Kierunek dziatan na tej ptaszczyZnie jest szczegdlnie istotny biorac pod
uwage rosnace znaczenie gospodarki opartej na wiedzy.

Najwazniejszymi etapami Procesu Boloniskiego byly spotkania w: Bolonii w 1999
roku, Pradze w 2001 roku, dwa lata péZniej w Berlinie, w 2005 roku w Bergen, w Lon-
dynie w 2007 roku, w Leuven oraz Louvain-la-Neuve w 2009 roku, w Budapeszcie
1 Wiedniu w 2010 roku. Ostatnie ze spotkan ministréw miato miejsca w 2012 roku
w Bukareszcie.

Przebieg Procesu Bolonskiego

Proces Bolonski poprzedzato spotkanie czterech panstw europejskich: Francji, Nie-
miec, Wloch oraz Wielkiej Brytanii w 1998 roku w Sorbonie. Podpisano woéwczas de-
klaracje po§wigcona harmonizacji w szkolnictwie wyzszym. Znalazly si¢ w niej zapisy
dotyczace miedzy innymi mobilno$ci czy uznania kwalifikacji (Szkolnictwo, 2010, s. 13).

19 czerwca 1999 roku w Bolonii dwadzie$cia dziewie¢ panstw europejskich podpi-
sato Wspo6lna Deklaracje Europejskich Ministréw Edukacji (Chmielecka, 2007, s. 311).
Zapowiedziano w niej wprowadzenie licznych zmian w szkolnictwie wyzszym: stwo-
rzenie czytelnych 1jednocze$nie poréwnywalnych stopni i tytutéw zawodowych, usta-
nowienie dwustopniowych studidow wyzszych (licencjackich lub inZynierskich oraz
magisterskich) oraz powotanie systemu punktéw zaliczeniowych. Kolejne trzy cele
taczyly si¢ z promocja mobilno$ci, wspolpracy na rzecz zapewniania jakosci w ksztatce-
niu wyzszym 1 wymiaru europejskiego na tym szczeblu edukacji. Przewidziano takze
nawigzanie wspolpracy z organizacjami pozarzadowymi skupiajacymi swoja aktyw-
nos$¢ na polu edukacji wyzszej. Wskazano na konieczno$¢ poprawy konkurencyjno$ci
ksztatcenia wyzszego w Europie, a dzialania panstw europejskich miaty na celu ustano-
wienie tak zwanej ,,Europy Wiedzy” (Deklaracja Boloviska, 1999, s. 1-2).
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Kolejne spotkanie ministréw do spraw szkolnictwa wyzszego z trzydziestu dwoch
panstw odbyto si¢ 19 maja 2001 roku w Pradze. Przybyli na szczyt przedstawiciele
panstw, po uwzglednieniu zapiséw raportu pod tytulem ,,Kontynuacja Procesu Bolon-
skiego” przygotowanego przez Grupe Kontynuacji, podkreslili, Ze istotne jest podjecie
dziatan na rzecz zwigkszenia mobilnosci, a zaakceptowane w Bolonii ustalenia przy-
czynig si¢ do dlugofalowego rozwoju szkolnictwa wyzszego. Wzieli takze pod uwage
rezultaty Konwencji uczelni europejskiej odbywajacej si¢ w Salamance (2930 marca
2001 roku), Konwencji studentow europejskich z Géteborgu (24-25 marca 2001 roku)
oraz dzialania Europejskiego Stowarzyszenia Uniwersyteckiego (ang. European Uni-
versities’ Association — EUA) 1 Krajowych Zwiazkoéw Studentéw Europy (ang. Natio-
nal Unions of Students in Europe — ESIB). Zdecydowano takze o zwigkszeniu liczby
celow, przede wszystkim uwzgledniajac uczenie si¢ przez cate zycie (ang. lifelong le-
arning). Ministrowie zwrocili uwage takze, ze w Procesie Bolonskim niezbedne byto
uczestnictwo, poza uczelniami, takze studentow (W kierunku, 2001, s. 1, 3-4).

Podczas szczytu w Pradze ministrowie zdecydowali o powolaniu Grupy Kontynu-
acji (ang. follow-up group) oraz Grupy Przygotowawczej (ang. preparatory group)l.
W zakresie uznawania tytuldow i kwalifikacji zwrdcono si¢ do organizacji oraz sieci
wspolpracy o promowanie dziatan w tym zakresie. Jednocze$nie doceniono postepy we
wprowadzaniu dwustopniowych studidéw 1 podkre§lono znaczenie systemu punktowe-
go we wzroscie zwigkszania konkurencyjnosci europejskiego szkolnictwa wyzszego.
Poruszono takze kwestie wspolpracy w zapewnianiu jakosci oraz koniecznoéci tworze-
nia modutéw poswigconych wymiarowi europejskiemu. Ministrowie do spraw szkol-
nictwa wyzszego zadeklarowali, Ze beda dazy¢ do urzeczywistnienia ustalen bolonskich.
Wzrosta takze liczba panstw uczestniczacych w Procesie Bolonskim, do ktorego
dolaczyly Chorwacja, Cypr oraz Turcja (W kierunku, 2001, s. 1-4).

19 wrzeénia 2003 roku w stolicy Niemiec odbyla sig kolejna konferencja ministrow
odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze. Podczas szczytu przeanalizowano dotych-
czasowa realizacje celow boloniskich, zauwazajac postep. Zwrdcono uwage na konkluzje
Rady Europejskiej z Lizbony z 2000 roku oraz z Barcelony z 2002 roku. Uwzgledniono
takze raport przygotowany przez Grupg Kontynuacji, raport Europejskiego Stowarzy-
szenia Uniwersyteckiego zatytutowany ,,Trendy III”, raporty krajéw uczestniczacych
w procesie oraz efekty odbywajacych sie seminariow. Jednoczesnie podkreslono role
Europejskiego Obszaru Badan (ang. European Research Area — ARA), organizacji stu-
denckich oraz uczelni w procesie tworzenia EHEA. Ministrowie zwrocili uwage na
wymiar spoleczny procesu (Realizacja, 2003, s. 1-2). Okre§lono takze, ze do 2005 roku
narodowe systemy zapewniania jakos$ci powinny zawiera¢ miedzy innymi ewaluacje
programéw lub instytucji, przeglady zewnetrzne, system akredytacji, porownywalne
procedury badz certyfikaty (The European, 2012, s. 59). Podczas konferencji zlecono

! W pierwszej z nich mieli znalez¢ sig reprezentanci panstw uczestniczacych w procesie, nowi
czlonkowie oraz Komisji Europejskiej. W drugiej natomiast reprezentanci panstw organizujacych
wezesniejsze szezyty Ministrow edukacji, przedstawiciel panstwa, w ktorym odbedzie sig kolejny
szczyt oraz czterech przedstawicieli wylonionych przez grupg kontynuacji: dwoch z panstw na-
lezacych do Unii Europejskiej i dwoch spoza niej, przedstawiciel kraju sprawujacego prezydencje
oraz przedstawiciel Komisji.
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Europejskiemu Stowarzyszeniu na rzecz Jako$ci Ksztatcenia (ang. European Association

for Quality Assurance in Higher Education — ENQA), aby wraz z EUA, EURASHE
oraz ESIB opracowalo wytyczne, standardy oraz procedury zwigzane z zapewnianiem
jakosci w ksztatceniu na poziomie wyzszym oraz przygotowato stosowny raport. Zo-
bowiazano si¢ zainicjowaé w 2005 roku proces wprowadzania dwustopniowego syste-
mu ksztatcenia. Ministrowie zwrdcili jednocze$nie uwage na konieczno$¢ stworzenia
struktur kwalifikacji w szkolnictwie, ktére miatyby charakter poréwnywalny i uzu-
pelniajacy. Z zadowoleniem przyjeto pozytywne zmiany w stosowaniu Europejskiego
Systemu Transferu Punktéw (ang. European Credit Transfer and Accumulation System
— ECTS) oraz w poziomie mobilno$ci studentdéw i pracownikéw uczelni (Realizacja,
2003, s. 3-4).

Podczas konferencji w Berlinie w ramy Procesu Bolonskiego, jako trzeci stopien
ksztatcenia, wlaczono studia doktoranckie. Za konieczne uznano takze zwigkszenie
znaczenia mobilno$ci doktorantéw i mtodych pracownikéw naukowych oraz badan na-
ukowych, ktore sa jednym z elementéw edukacji na poziomie wyzszym (Realizacja,
2003, s. 7). Podejmowanie dziatan na tej ptaszczyZnie odbija si¢ korzystnie na ksztatce-
niu wyzszym i sprzyja zwigkszeniu jego atrakcyjnosci 1 konkurencyjnosci (Deklaracja
z Grazu, 2004, s. 65). Postanowiono, Ze od 2005 roku regula powinno by¢ wydawanie
studentom, ktérzy ukonczyli studia nieodptatnego Suplementu do Dyplomu (Realiza-
cja, 2003, s. 5). W Suplemencie mialy znalez¢ si¢ informacje dotyczace osiagnie¢ stu-
denta uzyskanych w trakcie trwania cyklu studidéw, programu studiéw oraz systemu
szkolnictwa wyzszego w danym kraju. Wydawany miat by¢ w dwoch jezykach: jezyku
kraju, w ktérym realizowane byty studia oraz w innym jezyku europejskim (Krasniew-
ski, 2004, s. 16). Jednoczes$nie wezwano uczelnie do zwigkszania oferty edukacyjnej
w ramach uczenia si¢ przez cate zycie. Przed kolejnym spotkaniem ministerialnym,
w 2005 roku, Grupa Kontynuacji przygotowac miata raporty dotyczace celéw o cha-
rakterze §redniookresowym: zapewnienie jako$ci w edukacji na poziomie wyzszym,
dwustopniowe studia oraz uznawalnos$¢ tytutdéw zawodowych, stopni oraz okreséw
studidw. Do grona cztonkoéw Procesu dolaczyly Albania, Andora, Boénia i Hercegowi-
na, Rosja, Serbia i Czarnogoéra, Byta Jugostowianska Republika Macedonii oraz Waty-
kan (Realizacja, 2003, s. 6-8).

Kolejne spotkanie odbyto sig 19-20 maja 2005 roku w Bergen. Podczas jego trwa-
nia, stanowigcego jednoczeénie pétmetek w dziataniach zmierzajacych do osiagnigcia
celu Procesu Bolonskiego, jakim bylo stworzenie do 2010 roku EHEA, dokonano
przegladu dotychczasowych osiagni¢¢ Procesu. Zgromadzeni ministrowie zwrdcili
uwage na postepy we wprowadzaniu postanowien z Bolonii przedstawione w raportach
Grupy Kontynuacji, EUA ora ESIB. Postep potwierdzil takze raport §rédokresowy.
Przyjeto standardy zapewniania jakosci przygotowane przez Europejskie Stowarzysze-
nie na rzecz Jakosci Ksztalcenia. Ponadto wyrazono zamiar zakonczenia dzialan mig-
dzy innymi w zakresie opracowywania $ciezek ksztalcenia, uznawalno$ci wspdlnych
stopni 1 tytuléw zawodowych, wcielania w Zycie krajowych struktur kwalifikacji oraz
wytycznych 1 standardow w zapewnianiu jako$ci zgodnie z zapisami raportu przygoto-
wanego przez ENQA. Kolejny raz podkre§lono znaczenie wspolpracy z innymi regio-
nami $wiata. Ministrowie zadecydowali o wlaczeniu do Grupy Kontynuacji nowych
ciat doradczych: EI (Paneuropejska Struktura do spraw Edukacji) oraz UNICE (Euro-
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pejski Zwigzek Konfederacji Przemyshu i Pracodawcow, ang. Union of Industrial and
Employers’ Confederations of Europe). Do Procesu dolaczyly kolejne panstwa: Arme-
nia, Azerbejdzan, Gruzja, Motdawia oraz Ukraina (Europejski, 2005, s. 1-5).

Nastepny szczyt odbyt sie 18 maja 2007 roku w Londynie. Zauwazalny byt postep
w realizowaniu zalozen dotyczacych uznawalno$ci kwalifikacji, ECTS, wydawania
suplementéw do dyplomu oraz w zwalczaniu przeszkdd wystepujacych podczas prze-
chodzenia z pierwszego na drugi stopien studidw. Zwrdécono uwage na powiazanie po-
migdzy EHEA a ERA. W tym kontekscie podkre§lono konieczno$¢ zwigkszenia oferty
edukacyjnej studiow doktoranckich. Odnotowano postep we wdrazaniu zapisow
»Standardow 1 wskazéwek dotyczacych zapewniania jako$ci ksztatcenia w EOSW”
oraz w procesie powstawania Europejskiego Rejestru Agencji ds. Zapewniania JakoS$ci
w Szkolnictwie Wyzszym (ang. European Quality Assurance Register — EQAR). Mini-
strowie przyjeli takze strategie ,,Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego™ oraz stra-
tegie zatytulowana ,,Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego w Srodowisku globalnym”.
Zwrbcono sie do Eurostatu, aby razem z Eurostudent przygotowaty wskazniki, ktore
umozliwityby pomiar mobilnoéci 1 zmian w zakresie wymiaru spotecznego. Wobec
faktu, ze w 2010 roku miato powsta¢ EHEA zlecono Grupie przygotowanie raportu
Z postegpu na nastepny szczyt ministrow do spraw edukacji oraz sporzadzenie do roku
2010 raportu oceniajacego wszystkie osiagniecia dokonane w ramach Procesu Bolon-
skiego. Kolejnym panstwem, ktére dotaczyto do Procesu Bolonskiego byta Republika
Czarnog6ry (Komunikat Londynski, 2007, s. 2-7).

W dniach 28-29 kwietnia 2009 roku w Leuven oraz Louvain-la-Neuve zebrali si¢
ministrowie do spraw szkolnictwa wyzszego czterdziestu sze$ciu panstw uczestni-
czacych w Procesie Bolonskim. Celem szczytu byto ocena postepu we wprowadzaniu
postanowien procesu oraz okreslenie najwazniejszych celow EHEA na najblizsze dzie-
sig¢ lat. W komunikacie zauwazono, Ze cele wyznaczone w Bolonii oraz podczas kolej-
nych konferencji ministerialnych nie stracity na swojej aktualnosci. W zwigzku z tym,
ze nie udalo si¢ ich w pelni zrealizowa¢ do roku 2010 wskazano na konieczno$¢ dal-
szych dziatan na tej ptaszczyznie. Ministrowie wérdd priorytetow dla edukacji wyzszej
wymienili migdzy innymi: wymiar spoleczny, uczenie si¢ przez cale Zycie, edukacje
skupiong na studencie, badania, innowacje oraz otwarcie na wspoipracg mi¢dzynaro-
dowa, mobilno$¢ studentdéw, naukowcoéw 1 kadry uczelni wyzszych, narzedzia umoz-
liwiajace podniesienie przejrzysto$ci oraz finansowanie. Podkreslono konieczno$¢
poszanowania roznorodno$ci spotecznej mieszkancoOw kontynentu i likwidowania prze-
szkod w dostepie do edukacji wyzszej. Istotne znaczenie odgrywato zapewnienie row-
nego dostgpu do edukacji na poziomie wyzszym. W tym kontek$cie wskazano, ze
wszystkie panstwa wiaczone do wprowadzania reform bolonskich powinny wyznaczy¢
cele, majace przyczyni¢ si¢ do zrealizowania tego zatozenia. Nie bez znaczenia pozo-
stawaty takze dziatania narzecz podniesienia jako$ci programéw. Zatozono, ze w 2020
roku minimum 1/5 studentéw konczacych studia, w trakcie ich trwania, powinno ukon-
czy¢ szkolenie badZ okres studidéw poza granicami swojego kraju. Grupie Kontynuacji
zlecono przygotowanie planu dziatan do roku 2012 (Proces, 2009, s. 1-6).

Zgodnie z zapowiedziami ministrow zawartymi w komunikacie w 2010 roku szczyt
odbyt sie w Budapeszcie 1 Wiedniu. Podczas szczytu proklamowano powstanie Euro-
pejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Kolejnym panstwem, ktére dotaczyto do
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EHEA byt Kazachstan. Jednoczeénie zauwazono, Ze modernizacja szkolnictwa wyz-
szego nie przebiegata réwnoczeénie. Z tego tez powodu konieczne bedzie dalsze
dziatanie w celu osiagniecia wszystkich postanowien systemu bolonskiego (Deklara-
¢ja z Budapesztu, 2010).

Ostatni szczyt ministrow odbyl si¢ w 2012 roku w Bukareszcie. W komunikacie za-
uwazono, ze szkolnictwo wyzsze oddzialuje na budowe spdjnego spoteczenstwa opar-
tego na fundamentalnych wartoéciach, miedzy innymi demokracji 1 poszanowaniu
praw czlowieka (Beyond, 2012). Jest takze elementem wplywajacym na rozwoj panstw
1 zarazem moze by¢ $rodkiem do walki z kryzysem ekonomiczno-finansowym. Zobo-
wigzano si¢ do podjecia dziatan zwigzanych z wymiarem spotecznym szkolnictwa wyz-
szego, miedzy innymi zwalczania nierdwnosci 1 zapewnienia wigkszego dostgpu do
edukacji. Podkre$lono znaczenie nauczania skoncentrowanego na studencie. Kolejne
spotkanie ministrow zapowiedziano na 2015 rok (Making, 2012).

Andrzej Krasniewski podkresla, Ze Proces Bolonski miat dwojakie znaczenie. Z jed-
nej strony oddziatywat na edukacje wyzsza, z drugiej mial przyczyni¢ si¢ do rozwigzania
wielu trudnosci, z ktorymi borykaty sie uczelnie w panstwach europejskich (Krasniew-
ski, 2004, s. 3). Problemy we wdrazaniu postanowien Procesu Bolonskiego laczyly si¢
migdzy innymi z réZnym poziomem spotecznym panstw (Boczkowski, 2010, s. 56).

Powstanie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego

Szereg podjetych dziatan modernizacyjnych w europejskim szkolnictwie wyzszym
miat przyczyni¢ si¢ do powstania atrakcyjnego 1 konkurencyjnego na arenie miedzyna-
rodowej Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Jednym z probleméw w osiag-
nigciu tego celu jest wysokos¢ srodkow przekazywanych na edukacje wyzsza. Stanowi
to istotng przyczyne nizszej atrakcyjnosci uniwersytetow europejskich, zwlaszcza dla
studentdéw z zagranicy (Rola, 2004, s. 88-89). Zréznicowany jest nie tylko poziom wy-
datkéw na szkolnictwo wyzsze, ale takze zrodto ich pochodzenia. W wigkszo$ci
krajéw instytucje edukacji wyzszej finansowane sg zaréwno ze $rodkow publicznych,
jak 1 prywatnych. W sze$ciu krajach wszystkie instytucje finansowano z budzetu pan-
stwa. Analizujac dane liczbowe warto zwrdci¢ uwage, ze wydatki na edukacje wyzsza
w 2008 roku najwyzsze byly w Danii 1 Norwegii 1 wynosity wigcej niz 2 procent PKB,
najnizsze z kolei wystgpowaly na Stowacji 1 wynosity jedynie 0,78 procenta PKB.
Srednio wydatki byly na poziomie 1,15 procent PKB (The European, 2012, 2324, 28).

Biorac pod uwage dostep do edukacji wyzszej w EHEA nalezy zauwazy¢, ze jest on
mozliwy po uprzednim ukonczeniu szkoty sredniej. W wielu krajach ponadto prowa-
dzone sa egzaminy wstepne na studia lub rozmowy. Bierze si¢ pod uwage takze wczes$-
niejsze osiagniecia kandydatow. W czedci krajow egzaminy na ukonczenie szkoty
$redniej sa egzaminami wstepnymi do szkédt wyzszych (Key, 2012, s. 64).

Jednym z narzedzi wprowadzonych przez system bolonski sa punkty ECTS ustano-
wione w 1989 roku i1 zwigzane bezposrednio z obcigzeniem studenta praca dla osiagnigcia
okreslonych wynikéw. Przyczyniaja sie¢ one do wzrostu przejrzystosci w szkolnictwie
wyzszym. Pozwalaja takze na wykorzystanie edukacji zdobytej w réznych instytu-
cjach, zar6wno w kraju, jak 1 zagranica (The European, 2012, s. 46).
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Analizujac obciazenie praca studenta nalezy zauwazy¢, ze na studiach pierwszego
stopnia mozliwe jest uzyskanie 180240 punktéw ECTS. Aby ukonczy¢ studia drugie-
go stopnia konieczne jest zdobycie tacznie w dwdch cyklach studidow 300 punktow
ECTS (Krasniewski, 2004, s. 9). Model 180 ECTS istnieje we Flamandzkiej Wspdlno-
cie Belgii, Francji, Wloszech, Liechtensteinie oraz w Szwajcarii. Model 240 ECTS
funkcjonuje miedzy innymi w Kazachstanie, Turcji czy na Cyprze. Z kolei na studiach
drugiego stopnia przedziat punktéw ECTS jest nastepujacy: 60-75, 90 oraz 120. Punk-
ty w przedziale 6075 dotycza dwudziestu siedmiu krajow, 90 punktéow ECTS obo-
wiagzywalo natomiast w dwudziestu jeden panstwach. Model ze 120 punktami ECTS
stosowany jest miedzy innymi w Grecji, Francji, Luksemburgu i Turcji. W siedemnastu
krajach na okre§lenie obcigzenia pracg funkcjonujg inne przedziaty (The European,
2012, s.33-34). Jeden rok studidow jest rOwnoznaczny z uzyskaniem 60 punktéw ECTS
(Krasniewski, 2004, s. 8). Biorac te dane pod uwage w raporcie podkre§lono, ze nie ma
jednego modelu punktéw ECTS. Najczesciej jednak spotykany jest model 180 punk-
téw na studiach pierwszego stopnia oraz 120 punktéw ECTS na studiach drugiego
stopnia. Niemniegj jednak istnieja takze inne modele. Dotycza one migdzy innymi ta-
kich dziedzin jak: stomatologia, medycyna, weterynaria, pielggniarstwo i potoznictwo,
prawo, farmacja, architektura czy teologia (The European, 2012, s. 35).

Dostep do studidow drugiego stopnia jest mozliwy po ukonczeniu studidow pierw-
szego stopnia. Zgodnie z danymi z lat 2010/2011 w wigkszo$ci panstw nalezacych do
EHEA ukoficzenie studidw pierwszego stopnia pozwala na rozpoczecie drugiego
stopnia. Zdarza si¢ jednak, Ze w praktyce konieczne jest spetnienie dodatkowych wa-
runkow. Takimi warunkami mogly by<¢ przyktadowo dodatkowe kursy oraz egzaminy
wstepne, nawet w przypadku kontynuacji studidéw w tej samej dziedzinie. Podobnie
sytuacja wyglada w przypadku dostepu do studiéw trzeciego stopnia po ukonczeniu
cyklu wezesniejszego. Udzial 0sob, ktore rozpoczynaty studia trzeciego stopnia wy-
nosit 5-10 procent lub 1015 procent. W dziesigciu krajach istniala mozliwos¢ roz-
poczecia studidow trzeciego stopnia przez absolwentow studidw pierwszego stopnia
po spelieniu okre$lonych kryteridw. Studia takie byly przewaznie przediuzane.
W wigkszo$ci krajéw studia doktoranckie trwaja 3—4 lata (The European, 2012,
s. 35-37, 40-41).

Warto takze zwréci€ uwage, ze wybor trybu studiéw zalezny jest od wielu czyn-
nikéw. Jednym z nich jest wiek. Liczba 0s6b wybierajacych studia stacjonarne spada
wraz z ich wiekiem. Przykladowo 88 procent studentow w przedziale wiekowym
18-23 w 2009 roku wybralo studia w trybie stacjonarnym (Key, 2012, s. 82). Ponizej
10 procent studentéw wieku do 21 lat wybierato studia w trybie niestacjonarnym (7he
European, 2012, s. 138).

Zgodnie ze strategia Europa 2020 w 2020 roku 2/5 ludzi mtodych powinno ukon-
czy¢ studia wyzsze (Communication, 2011, s. 4). Jednoczes$nie warto mie¢ na wzgle-
dzie, Ze czas przejécia od zakonczenia edukacji do rozpoczgcia pracy jest jednym ze
wskaznikéw pozwalajacych na analize perspektyw zatrudnienia wérdéd absolwentow.
Dane potwierdzaja, Ze nastepuje ono wczesniej niz w przypadku oséb o nizszym pozio-
mie wyksztatcenia (The European, 2012, s. 115). Znalezienie pierwszej pracy po ukon-
czeniu szkoly wyzszej zajmuje $rednio w Unii Europejskiej pie¢ miesiecy (Key, 2012,
s. 16). Poszukiwanie pracy najkrocej trwato na Islandii, Malcie i w Estonii. W tych
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przypadkach okres ten byt krotszy niz trzy miesiace. Najgorzej sytuacja wygladata
w Grecji, w ktorej zajmowato to ponad rok (7he European, 2012, s. 116). Zgodnie z da-
nymi w 2009 roku $rednie zatrudnienie osob w przedziale wiekowym 25-39 z wyzszym
wyksztalceniem wynosi 86 procent (Key, 2012, s. 177). Niemniej jednak konieczny jest
wzrost liczny absolwentoéw takze na wczesniejszych poziomach edukacji (Communi-
cation, 2011, s. 4).

Zwigkszenie przejrzystosci 1 zaufania do instytucji szkolnictwa wyzszego byto ko-
nieczne dla zwigkszenia ich konkurencyjnoS$ci i atrakcyjno$ci EHEA na arenie migdzy-
narodowej. Jednym z elementéw wplywajacych na to korzystnie jest zapewnienie
jakosci systemow ksztatcenia. W rozumieniu raportu ,,The European Higher Education
Area in 2012: Bologna Process Implementation Report” sa to ,,polityki, procedury
1 praktyki, ktére stworzono aby osiagna¢, utrzymac lub zwickszy¢ jako$¢”. W ramach
instytucji podjeto wiele dziatan na rzecz stworzenia strategii poprawiajacych jakosé
ksztalcenia. Wigkszo$¢ systemOw zapewniania jako$ci dotyczy zarazem programow
1 instytucji. Do poczatku 2012 roku dwadziescia osiem agencji z trzynastu krajow zna-
lazto si¢ w EQAR. Narodowe ramy kwalifikacji stanowia dodatkowy $rodek wspie-
rajacy przejrzysto$¢ europejskiego szkolnictwa wyzszego (The European, 2012,
s. 29-30, 44, 66).

Dzigki suplementom do dyploméw latwiejsze stalo si¢ uznawanie kwalifikacji
w relacjach miedzypanstwowych (Modzeleski, 2010, s. 34). Uznawalno$¢ mozna trak-
towac dwojako. Z jednej strony ma charakter akademicki i oznacza mozliwos$¢ dalszej
edukacji, z drugiej zwiazana jest z mozliwo$cia wykonywania zawodu. Konwencja Li-
zbonska dotyczy pierwszego typu. Uznawalno$¢ wykonywania niektérych zawodow
regulowana jest przez dyrektywy sektorowe opracowane przez Unig Europejska (Kra-
$niewski, 2004, s. 19).

Takze mobilno$¢ sprzyja rozwojowi EHEA. Wspominaja o niej wszystkie komuni-
katy przyjete przez ministréw odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze w toku Procesu.
Podczas spotkania w Leuven/Louvain-la-Neuve uznano, ze w roku 2020 przynajmniej
1/5 absolwentéw powinna w czasie trwania swoich studiow ich czes$¢ spedzi¢ za
granica. Mobilno$¢ jest korzystna zarowno dla szkolnictwa wyzszego, jak i1 dla rynku
pracy (The European, 2012, s. 151). Konieczne sg dziatania na rzecz promowania mo-
bilno$ci i zwalczanie przeszkod w tym zakresie. Istotng role peini takZze pomoc udziela-
na studentom zainteresowanym ksztalceniem w innym kraju (Deklaracja z Grazu,
2004, s. 68). W kazdym z panstw istnieja formy wsparcia finansowego dla co najmniej
cze$ci studentdw. Przy udzielaniu pomocy finansowej uwzgledniana jest pozycja mate-
rialna studentéw oraz ich rodzin. Wyjatek stanowia kraje skandynawskie, w ktorych
ten czynnik nie jest decydujacy. W wielu panistwach nie istnieje mozliwo$¢ przenosze-
nia pomocy materialnej. Wéréd ograniczen w przenoszeniu wsparcia finansowego
udzielanego studentom przez panstwo wymieni¢ nalezZy: czas przebywania poza grani-
cami, panstwa przyjmujacego, instytucji przyjmujacej studenta, same studia, wyniki
osiagane przez studentéw oraz bariera jezykowa (Szkolnictwo, 2010, s. 47, 53). W rze-
czywisto$ci 1lo§¢ mobilnych pracownikow nie jest zbyt wysoka. Wérdd przeszkod
wskazuje si¢ miedzy innymi sytuacje osobista pracownikow oraz kwestie natury praw-
nej (The European, 2012, s. 171). Zauwazalne jest korzystne oddziatywanie pro-
gramow Erasmus oraz Erasmus Modus dla promocji mobilno$ci wérod studentow.
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Skorzystato znich, do 2013 roku, 3 miliony 0s6b (Communication, 2011, s. 16). Wazne
pod tym wzgledem sg takze programy o charakterze regionalnym np. CEEPUS. Istotne
znaczenie ma udziat migrantow w EHEA. Istnieja jednak trudno$ci w oszacowaniu
ilo$ci migrantéw zwiagzane choéby z tym, ze dostgpne informacje nie zawieraja danych
dotyczacych migrantéw drugiego pokolenia (The European, 2012, s. 75, 164). Warto
jednocze$nie podkresli¢, ze mobilnod¢ sprzyja wzajemnemu poznaniu w zréZnicowa-
nej Europie. Sprzyja temu takze wiaczenie do edukacji tak zwanego wymiaru europej-
skiego (Gérniewicz, 2005, s. 56).

W prawie wszystkich panstwach narodowe strategie lub plany dziatania uwzgled-
niaja mobilno§¢ pracownikéw sektora szkolnictwa wyzszego (The European, 2012,
s. 171). Wymianie kadry pomiedzy uczelniami sprzyjaja wspolne programy studiow
(ang. joint degree programmes). Trudno$ci najczeséciej byly natury prawnej (Kra$niew-
ski, 2004, s. 12).

Budowanie Europy Wiedzy ma dwutorowe znaczenie dla uniwersytetow. Z jednej
strony stwarza nowe szanse, z drugiej stawia je przed konieczno$cia rozwiazania licz-
nych probleméw. Uniwersytety uczestnicza w osigganiu zatozen Strategii Lizbonskiej
1 kolejnych strategii miedzy innymi poprzez ksztatcenie osdb, wzrost poziomu ksztatce-
nia wyzszego, zwigkszenie spojnosci (Rola, 2004, s. 74, 76-77). Uczestnicza takze
w procesie budowania ,,Europy Wiedzy”. Znaczeniu uniwersytetow poswigcono de-
klaracj¢ z Grazu (Deklaracja z Grazu, 2004, s. 64).
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Streszczenie

Celem Procesu Bolonskiego byto stworzenie w 2010 roku atrakcyjnego 1 konkurencyjnego
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. (EOSW). Artykul miat zaprezentowaé najwaz-
niejsze reformy w europejskich systemach szkolnictwa wyzszego, ktore dotyczyly: zwigkszenia
jakosci w szkolnictwie wyzszym, poprawienia mobilnosci wérdd studentéw i nauczycieli,
wspoOlpracy, systemu wspolnych trzystopniowych studiow, wykorzystania systemu punktéw
(ECTS) oraz zatrudnialno$ci. Proces Bolonski osiagnat znaczace rezultaty, a panstwa uczest-
niczace w nim dokonaty istotnych zmian.
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Summary
The Bologna Process and the emergence of the European Higher Education Area

The essential objective of the Bologna Process was the launching of a competitive and attrac-
tive European Higher Education Area (EHEA) in 2010. The main aim of the article is to present
the most important reforms in Europe’s higher education system as concerns improvement in the
quality of higher education, enhancing mobility of students and teachers, cooperation, the com-
mon three-cycle degree system, system of credits (ECTS) and employability. The Bologna Pro-
cess has achieved remarkable results and the participating countries have made significant
changes.



