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Pedagogika wobec Zwan oznej
”
nowoczesnosci”

Pedagogy and challenges of ,late modernity”

Wstep

Sformutowanie tematu zaklada, ze mamy do czynienia z ewolucja tozsamo$ci
pedagogiki, ktéra jest odpowiedzig na wyzwania kreowane przez $wiat ,pdznej
nowoczesnosci”. Piotr Sztompka (2002, s. 579) przyjmuje, ze terminem tym na-
zywa¢ mozemy faze ,rozwoju formacji nowoczesnej, w ktorej wszystkie jej cechy
konstytutywne uzyskuja najbardziej ostra, skrajna posta¢”. Koncepcja poznej
nowoczesnosci byla rozwijana na Zachodzie, miedzy innymi przez Anthony Gid-
densa, Scotta Lasha i Ulricha Becka. Zdaniem cytowanego juz autora podrecznika
socjologii cechami konstytutywnymi tej epoki w naszej cywilizacji sa:

O Nowa forma zaufania spolecznego — zaufanie wielkim i odpersonalizowa-
nym systemom spolecznym (lokalnym — paristwowym — miedzynarodowym
w roznych dziedzinach zycia spotecznego, np. w sprawie energetyki, obron-
no$ci, finanséw, gospodarki, ale takze zdrowia, opieki, edukacji i inne), ktére
sa tak zlozone, ze przecietny czlowiek nie moze ich zrozumie¢ i dlatego musi
zaufa¢ ekspertom.

0O Nowe formy ryzyka — ,wyprodukowanego” przez postep cywilizacyjny i
techniczny, ktérego nawet nie jeste$Smy w stanie przewidzie¢, np. wynikajacego
z takich zjawisk, jak zniszczenie §rodowiska naturalnego przez produkeje, de-
gradacja wiezi spolecznych przez rozpad tradycyjnych struktur spoteczenistwa
industrialnego (a wczesniej agrarnego).

O Nieprzejrzystos¢ — niepewnos¢ i plynno$¢ sytuacji, w ktorych wspotczesny
czlowiek musi podejmowa¢ dziatania.

O Globalizacja - rozumiana jako ,proces zageszczania si¢ powiazan i zaleznosci
ekonomicznych, finansowych, politycznych, militarnych, kulturowych, ide-
ologicznych miedzy spoleczno$ciami ludzkimi, co prowadzi do uniformizacji
$wiata w tych wszystkich zakresach, i odzwierciedla si¢ w pojawieniu sie wiezi
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spotecznych, solidarnosci i tozsamosci w skali ponadlokalnej i ponadnarodo-
wej” (Sztompka 2002, s. 598).

Przyjeta na wstepie charakterystyka pdznej nowoczesnosci, uzasadniona
bardzo bogata literatura i autorytetem autora wykorzystanego podrecznika
wspolczesnej socjologii stanowi kontekst do zadania pytania o to, jak na tak
opisang zmiane zareagowala polska pedagogika wspolczesna?

Aby podjac probe odpowiedzi na to pytanie, trzeba jeszcze dodad, ze w wa-
runkach polskich podjecie wyzwan zwigzanych z péZna nowoczesnoscia jest
trudniejsze niz w krajach, ktore nie s3 krajami postkomunistycznymi z tego
powodu, ze podejmujemy te problemy z duzym opdéznieniem, po okolo 50
latach trwania w ,kulturze realnego socjalizmu”. Przejécie od ,kultury realnego
socjalizmu” do ,kultury demokratycznej i rynkowej” jest opisywane, wyjasniane
i interpretowane przez przedstawicieli réznych dziedzin kultury i musi zosta¢
przeze mnie pominiete w tej krotkiej wypowiedzi.

Zgodnie z tematem ogranicze si¢ jedynie do kwestii opisania, wyjasnienia
i interpretacji tego, jak na owq zmiane formacyjna przejscia od ladu totalitarne-
go do tadu demokratycznego oraz wole polityczna uczestniczenia w kreowaniu
$wiata péznej nowoczesnosci zareagowala pedagogika i jakie wyzwania zostaly
w zwiazku z tym podjete przez depozytariuszy kapitatu pedagogiki przynaleznego
autorytetowi nauki.

Zacznijmy jednak od pytania o obiekt badan pedagogicznych.

Obiekt badan pedagogicznych

Od powstania pedagogiki i wlaczenia jej jako dyscypliny naukowej w struktu-
ry akademickie obiektem poznania pedagogicznego jest niezmiennie spoleczna
praktyka edukacyjna.

Dla nazwania spolecznej praktyki edukacyjnej w jezyku starozytnych grekow
istnial termin ,pedagogia”. Starozytni grecy ,pedagogia” nazywali calo$¢ zabiegow
— czynnosci i umiejetnosci — zwigzanych z wychowywaniem chlopca (dziecka wol-
nego obywatela greckiego). Wiedza o skutecznym wywieraniu wptywu na mtodych
oraz praktyczne jej stosowanie byty wysoko oceniane jako wartosci posiadane przez
niewolnikéw i decydowaly nie tylko o ich cenie, ale takze o ich losach.

Spoleczna praktyka edukacyjna jako obiekt badan
pedagogiki tradycyjnej

Wprowadzenie wiedzy o spolecznej praktyce edukacyjnej w struktury
akademickiego ksztalcenia mialo miejsce na przelomie XVIII i XIX wieku
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w obszarze niemieckojezycznym, a bezposrednio wiazalo sie z reforma
uniwersytetow, ktéra miata miejsce w XIX i XX wieku i odwotywala sie do
modelu uniwersytetu powstalego na poczatku XIX w Berlinie, nazwanego
uniwersytetem Humboldta. Charakterystyczng cecha wprowadzenia pedago-
giki w struktury akademickie byto to, ze za procesem jej instytucjonalizacji
zdecydowanie nie nadazal proces jej dyscyplinaryzacji*. Proces instytu-
cjonalizacji i dyscyplinaryzacji pedagogiki w epoce nowoczesnej zostal
podporzadkowany wyzwaniom edukacyjnym, wynikajacym z budowania
przez europejskie paristwa nowoczesne systeméw o$wiatowych, ktérych
segment podstawowy (a pdzniej i wyzsze szczeble tego systemu) mial by¢
obowiazkowy, powszechny i bezplatny. Ideologia $wiata nowoczesnego —
podporzadkowana o$wieceniowej idei ,postepu”’ — sklaniala do wlaczenia
w proces rewolucji naukowo-technicznej’ takze obszaru spolecznej praktyki
edukacyjnej. Nadzieje na podniesienie jej skuteczno$ci w $wiecie industrial-
nym - najlepiej opisywanym, wyja$nianym i interpretowanym w teoriach
modernizacji’’ — wigzano z unaukowieniem spolecznej praktyki edukacyjnej.
Musiata wiec powstaé dyscyplina naukowa wytwarzajaca ,doktryny pedago-
giczne”®, przekazywane i upowszechniane w procesie akademickiego i za-
wodowego ksztalcenia nauczycieli, z nadzieja, ze ich zastosowanie zwiekszy
skuteczno$¢ powszechnego ,o$wiecania” ludzi poprzez instytucje systemu

* Teza ta zostala przeze mnie uzasadniona w napisanym przeze mnie podreczniku akade-
mickim (Hejnicka-Bezwiriska 2008, rozdzial 2. Instytucjonalizacja i dyscyplinaryzacja
pedagogiki).

»System o$wiaty: organizacja sluzaca upowszechnieniu w spoleczenistwie wyksztalcenia

ogélnego i zawodowego (ksztaltowania przydatnosci do zatrudnienia)” (Hejnicka-Be-

zwinska 2008, s. 510).

* ,Postep: idea konstytuujaca ideologie o§wieceniowa. Zwolennicy o$wieceniowej idei
postepu przyjmowali zalozenie o linearnym rozwoju cywilizacji. Jako kryterium ,postepu”
przyjeto stopien opanowywania wszelkiej zywiotowosci, poniewaz wierzono, ze rozumnos¢
cztowieka ujawniajaca sie we wprowadzaniu fadu i porzadku, stuzy¢ tez bedzie podniesieniu
poziomu etycznosci i zwigkszeniu bilansu szczgscia w $wiecie ludzi” (Hejnicka-Bezwiriska
2008, s. 498).

*¢  Rewolucja naukowo-techniczna: przejécie od spoleczenistwa rolniczego do spoleczeristwa
industrialnego dzigki odkryciom naukowym i ich zastosowaniom technicznym” (Hejnic-
ka-Bezwinska 2008, s. 503).

¥ ,Modernizacja: zblizanie si¢ spoleczeristwa w sposéb zamierzony, celowy, planowany do
uznanego modelu nowoczesnoéci, najczesciej do wzorca jakiego$ istniejacego spoleczen-
stwa uznanego za najbardziej rozwiniete” (Sztompka 2002, s. 525).

* ,(...) Wspélczesnie doktryng pedagogiczna nazywa si¢ autorska koncepcje celowoscio-
wego procesu edukacyjnego (wychowania, ksztalcenia, nauczania, uczenia sie), zawiera-
jaca: a) opis i uzasadnienie celéw; b) opis systemu oddzialywan majacych uzasadnienie
w teoriach naukowych; ¢) dyrektywy praktycznego dzialania” (Hejnicka-Bezwiriska 2008,
s. 465).
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o$wiatowego. Tak pojmowana dyscyplinaryzacja pedagogiki zobowiazywala

tworcéw nowej dyscypliny naukowej do:

0 Jednoznacznego zdefiniowania przedmiotu swych badan — uczyniono nim
celowosciowe procesy edukacyjne jako procesy modernizacyjne, a najpel-
niej mys¢l te wyraza aforyzm ,Takie beda Rzeczypospolite, jak ich mlodziezy
chowanie”.

O Wykreowania mapy pojeciowej i stosownego do niej zaplecza teoretycz-
nego; spory o nazwanie przedmiotu badan terminem edukacja - ksztal-
cenie — wychowanie faktycznie byly sporami o strategie modernizacji
spoleczenistwa: a) poprzez ksztalcenie, b) poprzez wychowanie, c) poprzez
wiazanie wychowania z ksztalceniem, d) poprzez tworzenie spoleczenistwa
wychowujacego.

O Okreslenia metodologii badan legitymizujacej wytwarzanie wiedzy naukowej
— toczylo si¢ ono w sporze miedzy zwolennikami metodologii przyjmujacej
zatozenia naturalizmu filozoficznego a zwolennikami zalozen antynaturalizmu
filozoficznego.

O Okreslenia wewnetrznej struktury dyscypliny naukowej i jej zwiazkow
z innymi dyscyplinami naukowymi — deferencjacja pedagogiki zdecy-
dowanie zdominowala tworzenie struktury dyscypliny, marginalizujac
procesy integracji wiedzy o edukacji oraz integracji wiedzy naukowej o
edukacji z innymi rodzajami wiedzy o edukacji (potoczna, filozoficzna,
teologiczna).

Pedagogika jako dyscyplina naukowa wytwarzajaca doktryny pedagogiczne
dobrze wpisywala sie w wizje $wiata nowoczesnego i korespondowala z optymi-
zmem o$wieceniowej idei postepu. Podtrzymywala tez hierarchiczng strukture
wiedzy wytworzong w wyniku rewolucji naukowo-technicznej, stuzyla pragma-
tycznym celom budowania autorytetu profesjonalistéw od edukacji i politykom
ludzacym masy mozliwo$cig zrealizowania réznych utopii, ktére w nadmiarze wy-
twarzali ludzie $wiata nowoczesnego. Tylko jednak pafistwa postkomunistyczne
maja w cywilizacji Zachodniej doswiadczenie podjecia proby zrealizowania utopii
komunistycznej poprzez skuteczne ,wychowanie” NOWEGO CZELOWIEKA,
zgodnie z doktryna pedagogiczna naukowej pedagogiki socjalistycznej, ktora
stworzyla pedagogie budowania ,rozwinietego spoleczenistwa komunistycznego/
socjalistycznego”.

Dla Polski rozpad Zwiazku Radzieckiego i obozu panstw socjalistycznych
zakonczyl dominacje i panowanie ortodoksyjnej ,naukowej pedagogiki socja-
listycznej”, a ideologia $wiata nowoczesnego, wpisujaca si¢ w o§wieceniowa
idee postepu, stala si¢ — zdaniem Jacka Marii Bochenskiego (1988, s. 82-83)
- szkodliwym zabobonem ,odrzucanym przez przytlaczajaca wigkszos¢ ludzi
wyksztalconych w cywilizowanych krajach”



Pedagogika wobec wyzwati ,p6Znej nowoczesnosci”

Spoleczna praktyka edukacyjna jako obiekt badan
pedagogiki wspolczesne;j

Mowiac o pedagogice wspolczesnej, mysle o pedagogice w $wiecie ,pdinej
nowocze$nosci’, ktorego skrécona charakterystyke podalam za Piotrem Sztompka
we wstepie. Mozna by ten opis wzbogaci¢ i poglebi¢ opisem tego $wiata przez
Zygmunta Baumana w kategoriach kondycji czlowieka (ludzi wspolczesnych),
za ktérej wskaznik autor ten przyjmuje stan §wiadomosci spotecznej”. Utrate
naiwnej wiary w czlowieka wyraza za$ tytul ksiazki Barbary Skargi — Czlowiek to
niepigkne zwierzg. W dzielach Baumana znajdujemy przekonywujace argumen-
ty, mowigce o tym, ze podwazone i uchylone zostaly wielkie utopijne narracje
i ideologie konstytuujace $wiat nowoczesny. Zmienily si¢ przekonania na te-
mat czlowieka, spoleczenistwa, nauki, zwiazku teorii z praktyka i wiele innych.
Humanistyka zostala uwolniona od funkcji integracyjno-spotecznej, a nauki
spoteczne od ,ksztaltowania czlowieka okreslonej jako$ci” i ,odpowiedzialnosci
za urzadzenie naszego $wiata”.

Konsekwencje tego faktu dla edukacji i pedagogiki opisatam w ksigzce zaty-
tulowanej Edukacja — ksztalcenie — pedagogika (Fenomen pewnego stereotypu):

»Z opisu po-nowoczesnej kondycji spolecznej wynikaja pewne wazne
refleksje dotyczace edukacji i pedagogiki. Z twierdzenia, ze w §wiecie po-
nowoczesnym — pozbawionym uniwersalnego projektu nadajacego sens
historii, tadowi spolecznemu i ludzkiemu zyciu - czlowiek jest skazany na
wolno$¢, autonomiczno$é, wynika réwniez , ze jest skazany na samotnosé
polaczong na dodatek z odpowiedzialno$cig. Problemem edukacyjnym
natomiast jest pytanie: Jak z tej konieczno$ci uczyni¢ ludzkie powolanie?
Jak chroni¢ czlowieka przed ,ucieczka od wolnosci” poprzez ,zaciaganie
sie¢ pod sztandary” wspolnot nowoplemiennych czy tez zycie zagubione
(chaotyczne, motylkowate)?

W $wiecie po-nowoczesnym nie znajduje zatem uzasadnienia pedagogika
celow i definicja wychowania jako celowego, $wiadomego i zorganizowanego,
realizowanego przez profesjonalistow, w specjalnie do tego powotanych insty-
tucjach itd.

Jedyna mozliwa do przyjecia definicja edukacji wydaje si¢ traktowanie jej jako
procesu komunikacji. Pedagogika moze wtedy pyta¢ o to: Kto komunikuje?
Komu komunikuje? Co komunikuje? Jak komunikuje? Czy w procesie komu-
nikowania respektowane s3 etyczne zasady mowy jako warunek miedzyludzkiej
komunikacji?” (Hejnicka-Bezwiniska 1995, s. 91).

 Swiadomos¢ spoleczna: zbiér szeroko rozpowszechnionych i akceptowanych w danej
zbiorowosci idei, pogladéw opinii i przekonan, ktére staja sie wzorcami czy schematami
myslenia, wpajanymi czlonkom tej grupy i egzekwowanymi przez spoleczny nacisk”
(Hejnicka-Bezwirniska 2008, s. 510-511).
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Jeszcze 10 lat musialam czekaé, az to intuicyjne zdefiniowanie kategorii
pojeciowej ,edukacji” w terminach teorii komunikacji znajdzie swoje brakujace
ogniwo w formie stosownej definicji spolecznej praktyki edukacyjnej, czyli
pedagogii*’. Zdarzylo sie to na jednym ze spotkan Zespotu Pedagogiki Ogélnej
KNP PAN, ktéremu przewodnicze od lat 10, w wystapieniu przygotowanym
przez Zbigniewa Kwieciniskiego. Literatura Tekstow Basila Bernsteina stala sie dla
niego inspiracja dla przyswojenia polskiej pedagogice Bernsteinowskiej definicji
ypedagogii” w takim oto thumaczeniu:

yPedagogia — pisze on — jest stalym procesem, poprzez ktory jednostka przy-
swaja sobie nowe formy (lub rozwija dotychczas istniejace formy (postepowania,
wiedzy i umiejetnosci, i kryteria ich oceny — od kogo$ (lub czegos), kogo (co)
uznaje za stosownego ich dostarczyciela” (Kwiecinski 2005, s. 72).

Oparierajac sie na dzielach tego wybitnego socjolingwisty, Kwiecinski dowo-
dzi, ze pedagogika naukowa wcale nie lezy w gléwnym nurcie refleksji nad edu-
kacja, poniewaz miejsce to zajmuja pedagogie rozumiane jako ,wzglednie spdjny
i trwaly zbir praktyk edukacyjnych, ktére sa mozliwe do zrekonstruowania przez
yrefleksyjnych praktykow”, uczestnikéw tych praktyk, chetnych do méwienia
i pisania o nich, formulowania algorytméw owych stalych zachowan i drobnych
w nich innowacji, nie naruszajacych ich istoty” (Kwieciniski 2005, s. 68).

Z analizy zmian, jakie zaszly w pojmowaniu pedagogii jako terminie nazy-
wajacym spoteczng praktyke edukacyjna, wynika, ze — jezeli uznamy, ze obiekt
badan pedagogicznych nie ulegt zmianie — to obiektem badan wspoélczesnej
pedagogiki moze by¢:

0 pedagogia rozumiana jako sztuka skutecznego wywierania wplywu w celu
ksztaltowania cztowieka okre$lonej jako$ci — zgodnie z tradycyjnym zakresem
i tredcig tego pojecia, znanego jeszcze przed powstaniem pedagogiki;

O pedagogia rozumiana jako doktryna pedagogiczna bedaca wytworem peda-
gogiki tradycyjnej i wtedy mozemy dokonywac jej rekonstrukcji oraz bada¢
recepcje;

0 pedagogia rozumiana jako praktyka, ktora jej uczestnicy sa w stanie obja¢
refleksja i zrekonstruowaé w jezyku dajacym si¢ przelozy¢ na jezyk nauki.

* Pedagogia: 1) w znaczeniu tradycyjnym - sztuka skutecznego wywierania wpltywu

na dzieci i mlodziez dla zrealizowania okreslonych celéw edukacyjnych, metaforycznie
rzecz ujmujac ,uprawa ludzkiego ducha”; 2) we wspélczesnych zasobach leksykalnych
definiowana jest jako paradygmat edukacyjny, ktéry moze wystepowaé w postaci:
a) doktryny pedagogicznej, b) ideologii edukacyjnej, c) ukrytego programu wychowania;
3) w obszarze anglojezycznym pojeciem tym okresla sie (postuguje sie Bernsteinowska
definicja przettumaczong na jezyk polski przez Z. Kwiecinskiego) tez wzglednie spéjny
i trwaly zbiér praktyk edukacyjnych poprzez ktére jednostka przyswaja sobie nowe (lub
rozwija dotychczas istniejace) formy postepowania, wiedzy, umiejetnosci i kryteria ich
oceny, przejmujac je od kogos (lub czegos), kogo uznaje za stosownego ich dostarczyciela
(przekaziciela) i ewaluatora” (Hejnicka-Bezwiriska 2008, s. 493).
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Najkrocej moéwiac, zmiana w uprawianiu pedagogiki polega na tym, ze
pedagogika tradycyjna oferowala tworzenie doktryn pedagogicznych skutecz-
nych w tworzeniu czlowieka nowej i lepszej jakosci, wpisujac si¢ tym samym
w nurt optymizmu zawarty w o$wieceniowej idei postepu. Do$wiadczenia
XX wieku, a gléwnie zmiana nazwana ,rewolucja podmiotéw”*' oraz wola
kreowania $wiata péZnej nowoczesnosci — innego od $wiata nowoczesnego —
sprawily, ze pedagogika wspodlczesna zostala pozbawiona monopolu kreowania
edukacji, natomiast chce faktycznym podmiotom edukacji dawa¢ najbardziej
wiarygodny opis, wyjasnienie i interpretacje spolecznej praktyki edukacyjnej,
aby dostarczy¢ im przestanek do jej rozumienia i w tym kontekscie bardziej
racjonalnego uczestniczenia w dyskursie edukacyjnym oraz dyskursie o eduka-
cji’*’. Na zakoniczenie jeszcze mocno zaakcentuje, ze to nie pedagogika zmienita
$wiat, ale $wiat péznej nowoczesnosci (po-nowoczesnosci) wymusza zmiang
pedagogiki.

Mozna zatem zapytaé: Jaka charakterystyka wspolczesnej pedagogiki moze ko-
respondowac z wyzwaniami, jakie niesie ze sobg $wiat pdznej nowoczesnosci?

*' Rewolucja podmiotéw: przejécie od kultury skutkujacej uprzedmiotowieniem czlowieka
do kultury promujacej jego upodmiotowienie” (Hejnicka-Bezwiriska 2008, s. 503).

3 ,Dyskurs: 1. Proces dowolnej interakcji pomigdzy ludzmi. 2. W wezszym znaczeniu jest
to interakcja zwerbalizowana, rozumiana jako dzialanie komunikacyjne za pomoca aktow
mowy. W tym znaczeniu dyskursem nazywamy takie dzialanie poznawcze, w ktérym strony
zobowigzane sa do postugiwania si¢ argumentacja respektujaca nie tylko zasady logiki,
ale réwniez ,etyczne zasady mowy” (J. Habermas) lub/ i ,zasady dyskusji racjonalnej”

(T. Holéwka). Warunkiem koniecznym dla zaistnienia dyskursu jest gwarancja ,wolnosci

stowa i wolno$ci dziatania”. 3. W socjologii dyskursem nazywa si¢ ramy myslenia praktyko-

wane w danym obszarze zycia spolecznego (d. edukacyjny, d. pedagogiczny, d. prawniczy,

d. historyczny, d. w klasie szkolnej i inne).

Dyskurs edukacyjny [lac. discursus ‘rozmowa’ ]: 1) uwarunkowane historycznie i episte-

mologicznie reguly budowy wypowiedzi na temat edukacji; 2) obecny w szkole gatunek

ymowy’, bedacy rodzajem wyspecjalizowanej praktyki komunikatywnej, ktéra ma swoje
reguly i prawa; 3) zdarzenie interakcyjne, bedace miejscem wymiany komunikatéw

w procesie edukacyjnym” (Leksykon 2000, s. 50).

Dyskurs o edukacji (rozumiany jako zdarzenie interakcyjne): jest wiec dyskursem

podmiotéw edukacji, z ktérych kazdy ma réwne prawo do wyrazania swoich opinii,

przekonan i pogladéw, niezaleznie od swojej wiedzy, swoich kompetencji jezykowych

i typu interesu osobistego. W kontekscie teorii komunikacji Habermasa mozemy w tak

rozumianym dyskursie wyréznié: 1) dyskurs normatywny — dotyczacy wartosci, celéw,

wzoréw i wzorcéw edukacyjnych, 2) dyskurs instrumentalno-techniczny — dotyczacy
strategii, metod, form, $rodkdw, zasad i regul zwigzanych z osigganiem zalozonych celow
edukacyjnych, 3) dyskurs praktyczno-moralny w poszukiwaniu ,pedagogicznego sensu
edukacji”, wymagajacy zrozumienia i porozumienia w warunkach troski o likwidowanie
wszelkich mozliwych zaklécen procesu komunikacyjnego” (Hejnicka-Bezwinska 2008,

s. 466-467).
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Charakterystyka pedagogiki wspolczesnej
korespondujacej ze zmianami, jakie zaszly w jej
przedmiocie badan

Badania nad spoleczng praktyka edukacyjng pozwalaja na konstatacje, ze
zmiany te maja charakter wieloaspektowy i ujawniaja si¢ w wielu warstwach
i obszarach praktyki spotecznej, miedzy innymi w:

Q warstwie tzw. filozofii praktyki edukacyjnej ujawniaja si¢ w przechodzeniu od
koncentracji na nauczaniu do tego, co okreslamy kategoria uczenia sie,

0O wwarstwie ideologicznej ujawniaja si¢ w przechodzeniu od dominacji ideologii
kolektywistycznych ku ideologiom indywidualistycznym,

0O w doborze teorii wykorzystywanych w budowaniu i upowszechnianiu peda-
gogii uczestniczymy w procesie przejscia od ortodoksji zwiazanej z domina-
cja jednej teorii edukacyjnej do stanu heterogenicznosci pozwalajacego na
korzystanie w sposéb krytyczny z calego bogactwa teorii naukowych,

O w funkcjonowaniu instytucji edukacyjnych mamy natomiast do czynienia
z procesem decentralizacji.

O Skutkuje to procesem upodmiotowienia i uspolecznienia samego procesu
zmiany, pojawieniem si¢ nowych podmiotéw, takich jak: samorzady lokal-
ne, srodowiska opiniotwodrcze, partie polityczne, organizacje pozarzadowe
i inne.

Cele edukacji moga by¢ wyrazone w jezyku — kategoriach pojeciowych réznych
teorii psychologicznych, socjologicznych i kulturowych, np. w teoriach rozwoju
jednostki, teoriach podmiotowosci, teoriach tozsamosci, spotecznych teoriach
zmiany, réznych teoriach kultury. W instytucjach tworzacych system o$wiaty
muszg by¢ obiektem mediacji w tadzie demokratycznym.

Fakt zaistnienia tak rozleglych, radykalnych zmian w dziedzinie spolecznej
praktyki edukacyjnej spowodowat znaczne poszerzenie przedmiotu pedago-
giki. We wspolczesnych zasobach leksykalnych przyjmuje sig, ze przedmiotem
wspolczesnej pedagogiki sa:

O szeroko rozumiane procesy edukacyjne obejmujace nie tylko procesy ce-
lowosciowe, ale takze procesy naturalnego wzrastania i wrastania (procesy
socjalizacji i kulturacji) oraz liczne procesy uspolecznienia jednostki;

Q dyskursy edukacyjne i dyskursy o edukacji.

Zmieni¢ si¢ musialy w zwiazku z tym pozostate parametry wytwarzania wiedzy
o edukacji” uznawanej za wiedze naukows, a wiec mapa pojeciowa pedagogiki

* Swiadomie stosuje kategorie wplywu zmian dokonanych i dokonujacych si¢ w spolecz-
nej praktyce edukacyjnej na pedagogike jako dyscypline naukowa, poniewaz historia
pedagogiki pokazuje falszywos¢ powszechnie przyjmowanego zatozenia, ze pedagogika
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wspolczesnej, metodologia badan naukowych oraz akceptowany sposob wykorzy-
stywania wynikéw badar naukowych. Wiedza o tym ma juz status wiedzy podrecz-
nikowej. Wykorzystujac wlasne opracowanie podrecznikowe (Hejnicka-Bezwiriska
2007, s. 138-167), powtdrze, ze zmiana przedmiotu badan pedagogicznych (przy
niezmienionym obiekcie tych badar) spowodowala, ze zmienily sie réwniez inne
parametry zwigzane z pedagogika jako dyscypling naukowsa. Miedzy innymi:

Uznanie wielopodmiotowosci w spolecznej praktyce edukacyjnej spowodo-
walo zakwestionowanie dotychczasowej roli doktryn pedagogicznych, uchylilo
ich dotychczasowy status, ale nie wymaga rezygnacji z ich wykorzystywania
w kreowaniu spolecznej praktyki edukacyjnej. Celem pedagogiki wspolczesnej
natomiast powinno by¢ jak najbardziej wiarygodne opisanie, wyjasnienie i zin-
terpretowanie rzeczywistosci edukacyjnej okreslonego miejsca i czasu histo-
rycznego, aby wiedza ta mogta by¢ wykorzystana przez podmioty edukacyjne
w spotecznym dyskursie o edukacji zmierzajacym do akceptacji stanu zastanego
lub przeprowadzenia zmian w rzeczywistoéci edukacyjne;.

Odejscie od ortodoksyjnego uprawiania pedagogiki poszukujacej uniwersalnie
skutecznej doktryny spowodowalo koniecznos¢ tworzenia wiedzy o najwyzszym
poziomie wiarygodnosci, zwigkszenia troski o stosowanie i umacnianie krytycznej
refleksji nad metodologia badan i pewnego stopnia nieufnosci wobec wynikéw
badan naukowych, gotowosci do ciaglej weryfikacji rezultatéw badan.

Zmienia si¢ tez rola uczonego. Stosujac terminologie Zygmunta Baumana,
mozna by powiedzieé, ze uczony przestaje wystepowaé w roli prawodawcy (twércy
skutecznej doktryny, eksperta od tworzenia czlowieka okreslonej jakosci i sku-
tecznych czynnosci edukacyjnych), a stara sie wystepowaé w roli thumacza, ktéry
sprawnie rekonstruuje pedagogie, integruje rozne rodzaje wiedzy o edukacji (na
pograniczu réznych dyscyplin naukowych) oraz potrafi dokonywaé przektadu
tre$ci wyrazonych w jezyku nauki i filozofii na jezyk potoczny i odwrotnie. Ta
ostatnia kompetencja moze by¢ czynnikiem decydujacym o jego podmiotowym
statusie w spolecznym tworzeniu rzeczywisto$ci edukacyjne;j.

Opisane zmiany spowodowane sa faktem, ze na innych zalozeniach oparta
jest pedagogika tradycyjna, a inne zalozenia przyjmuja zwolennicy pedagogiki
wspolczesnej. Zalozenia te maja charakter §wiatopogladowy, a zatem mamy
wspolczesnie do czynienia z konkurowaniem zwolennikéw dwoch modeli wy-
twarzania i funkcjonowania wiedzy pedagogiczne;j.

akademicka kreuje rzeczywisto$¢ edukacyjng (Kwieciniski 2005, s. 67-74). Utopijnym
marzeniem okazalo si¢ takze wlaczenie pedagogiki akademickiej w program ,inzynierii
spotecznej”. Pedagogika wspélczesna natomiast moze rzetelnie badac fragment rzeczywi-
sto$ci okreslanej mianem edukacji i wytwarza¢ wiedze najlepiej uzasadniong dla potrzeb
spolecznego dyskursu o edukacji toczonego przez podmioty edukacji poszukujace przesta-
nek dla stosowanych przez siebie pedagogii oraz budowania modeli, strategii i programéw
zmiany.
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Model pedagogiki tradycyjnej oparty jest na nastepujacych zalozeniach

o charakterze $wiatopogladowym:

Q ,postep” mierzy sie stopniem modernizacji wszystkich dziedzin ludzkiego
zycia, zmierzajacym do ograniczenia wszelkiej zywiolowosci, czyli zwiek-
szeniem stopnia kontroli i panowania czlowieka (grupy spolecznej) nad
rzeczywisto$cig lub poszczegélnymi jej fragmentami;

O najbardziej cenione sg kolektywistyczne koncepcje relacji cztowieka ze

$wiatem;

zrédlem optymizmu modernizacyjnego jest ,wiedza pozytywna™";

istnieja obiektywne prawa historii majacej charakter linearny;

najwazniejszym czynnikiem sprawczym zmian w obszarze spolecznej praktyki

edukacyjnej jest wiedza naukowa o edukacji*’;

O ,naukowy projekt zmian” (doktryna pedagogiczna) ma wigksza warto$¢ dla
podnoszenia jako$ci spolecznej praktyki edukacyjnej niz to, co wiedza i czego
chca przecietni ludzie.

00O

Model pedagogiki wspolczesnej oparty jest na nastepujacych zalozeniach

$wiatopogladowych:

Q ,postep” mierzy si¢ jako$cig zycia ludzi i grup spotecznych;

O w swiecie poznej nowoczesnosci (ponowoczesnym) najbardziej cenione s3
indywidualistyczne koncepcje relacji czlowieka ze $wiatem;

Q Zrédlem optymizmu jest podmiotowos$¢ czlowieka i jego zaangazowanie
w spoleczne tworzenie rzeczywistosci;

O ludzie tworza historig i jej interpretacje;

O najwazniejszym czynnikiem sprawczym zmian jest §wiadomo$¢ spoleczna;

** Wiedza pozytywna: typ wiedzy oferowanej przez zwolennikéw orientacji pozytywistycz-
nej w badaniach naukowych, ktéra charakteryzuje si¢ nastepujacymi cechami: 1) zostala
wytworzona w badaniach empirycznych i ma forme twierdzenia lub teorii empirycznej,
2) zostala zastosowana lub moze by¢ zastosowana do zaprojektowania skutecznych technik,
technologii i narzedzi zmiany, c) koresponduje z akceptacja wykorzystywania wynikéw
badan do tzw. ,inzynierii spolecznej” (Hejnicka-Bezwiriska 2008, s. 516).

% Wiedza: uklad danych i informacji o pewnym fragmencie rzeczywistosci lub $wiecie jako
calosci, uporzadkowanych wedle okreslonego kryterium (okreslonych kryteriéw), maja-
cy wyzszy poziom ogolnosci niz dane i informacje, w oparciu o ktére ta wiedza zostata
zbudowana.

Wiedza naukowa: przekonania i poglady, ktére oceniamy w kategoriach ,prawdziwe —
falszywe”, zadajac ich legitymizacji zgodnie z procedurami wytwarzania wiedzy naukowej,
przy zastosowaniu akceptowanych metod uzyskiwania danych i informacji.

Wiedza potoczna: zbiér osobistych i przypadkowych danych, informacji i spostrzezen.
Cechuje ja: fragmentaryczno$¢, niespdjnosé, pochopnosé, apodyktycznoéé, a jej zasadnicza
wartosci jest to, ze daje jednostce poczucie rozumienia siebie i $wiata (Hejnicka-Bezwiriska
2008, s. 515-516).
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0O wiedza naukowa jest tylko jednym z wielu elementéw tworzacych $wiado-
mos$¢ spoleczng.

Rozwazania te chcialabym zakonczy¢ konkluzja wyrazajaca moje osobiste
przekonanie, ze zdolnoé¢ do autorefleksji ludzi tworzacych wiedze naukowy
o edukacji, przywracajaca wspolczesnej pedagogice jej perspektywe filozoficzna,
teoretyczng i historyczna staje si¢ czynnikiem sprawczym ewolucji tozsamosci
pedagogiki, w wyniku ktorej zostanie tez przywrécony zwiazek pedagogiki
ze spoleczng praktyka edukacyjna, ale budowany juz na innych zasadach niz
to mialo miejsce w czasie dominacji pedagogiki tradycyjnej, okresu sztucznie
przedluzonego w warunkach polskich z powodéw politycznych.

Mozna juz teraz zapytaé o to, co dla spolecznej praktyki uczynili przedsta-
wiciele kapitalu wynikajacego z tego, Ze w Polsce pedagogika jest uznawana za
dyscypling naukows?

Odpowiadajac na to pytanie, zaprezentuje subiektywny punkt widzenia wy-
nikajacy z mojego osobistego doswiadczenia uzyskanego w ostatnich dziesigcio-
leciach w zwigzku z uczestniczeniem w tworzeniu wiedzy naukowej, a gtéwnie
w organizowaniu zbiorowego wysitku Zespotu Pedagogiki Ogoélnej w KNP
PAN na rzecz przywracania tej dyscyplinie naukowej jej filozoficznosci, teore-
tycznosci i historycznosci. Proces rewitalizacji ogélnego myslenia w pedagogice
jest najwazniejszym czynnikiem sprawczym podnoszenia na wyzszy poziom jej
samoswiadomo$ci pozwalajacej bardziej racjonalnie opisywaé, wyjasniac i in-
terpretowa¢ zlozone relacje pomiedzy wiedza naukowa o edukacji a spoleczng
praktyka edukacyjna. Spostrzezenia swoje przedstawie w czeéci zatytulowanej
yuwagi konicowe”

Zakonczenie

Moje uwagi beda gléwnie préba poszukiwania odpowiedzi na pytanie: Kiedy
i z jakim skutkiem zmiana tozsamosci pedagogiki zostata wlaczona w spoleczng
praktyke edukacyjna? A dokladniej: Kiedy i jak wiedza o zmianie tozsamo$ci pe-
dagogiki zostala wykorzystana w kreowaniu ksztalcenia w zakresie pedagogiki?

W XX wieku, a wiec wtedy, kiedy zostaly stworzone instytucjonalne ramy
dla rozwoju pedagogiki jako dyscypliny naukowej oraz ewoluowal proces jej
dyscyplinaryzacji, mozemy wyrézni¢ nastepujace — rézniace si¢ miedzy soba —
modele ksztalcenia w zakresie pedagogiki®:
1. Model uksztaltowany w II Rzeczypospolitej, ktéry przetrwal w polskich

uniwersytetach do przetomu lat 60. i 70. Mozna go nazwa¢ modelem ksztal-

* Pomijam okres ksztaltowania si¢ modelu ksztalcenia pedagogicznego wpisanego w stu-
diowanie filozofii jako kierunku.
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cenia nauczycielskiego dwuspecjalno$ciowego, laczacego ksztalcenie w za-
kresie dyscypliny majacej swoj odpowiednik w przedmiotowym ksztalceniu
szkolnym (matematyka, fizyka, chemia, historia, jezyki, muzyka, malarstwo
i inne) z ksztalceniem w zakresie pedagogiki na poziomie akademickim lub
tylko dajacym uprawnienia do nauczania okreslonego przedmiotu. Pelne
akademickie ksztalcenie w zakresie pedagogiki (nauk pedagogicznych) dawato
uprawnienia — po odbyciu stosownej praktyki nauczycielskiej — do pelnienia
roli prowadzacego przedmioty pedagogiczne w zakladach ksztalcenia nauczy-
cieli (liceach pedagogicznych i studiach nauczycielskich).

. Model ksztalcenia pedagogicznego wprowadzony na przetomie lat 60.

i 70., a powszechnie obowiazujacy od roku 1973, wprowadzony w zwiazku
z przygotowaniami do reformy o$wiatowej zwanej wprowadzeniem ,dziesia-
ciolatki”. Tym réznit sie od poprzedniego, ze odrzucono dwukierunkowane
przygotowanie (pedagogiczne + nauczycielskie) i oddzieleno ksztalcenie
nauczycieli od ksztalcenia pedagogéw. Jedno i drugie miato by¢ ksztalceniem
zawodowym®’. Od roku 1973 rekrutacja na studia dajace uprawnienia do wy-
konywania zawodu miata odbywa¢ sie na nastepujace kierunki: 1) pedagogika
szkolna, 2) praca opiekuriczo-wychowawcza, 3) praca kulturalno-o$wiatowa,
4) wychowanie obronne, 5) andragogika, 6) pedagogika pracy (Borowicz,
Budek, Kwiecinski 1978, s. 26). Pézniej wprowadzono tez limity przyje¢ na
kierunek nauczania poczatkowego i wychowania przedszkolnego oraz reso-
cjalizacje. Lata 80. i 90. utrwalily ten kierunek zmian. Powstawaly coraz to
nowe specjalnosci oferujace ksztalcenie waskospecjalistyczne na poziomie
akademickim, z mozliwoscia uzyskania tytulu zawodowego magistra. Na
poczatku XXI wieku w uczelniach panstwowych - istniejacych na terenie
Polski — doliczono si¢ ponad stu specjalnosci oferujacych waskospecjalistyczne
ksztalcenie zawodowe w zakresie pedagogiki. Uchwycenie liczby specjalnosci
oferowanych w uczelniach niepublicznych okazalo si¢ w ogéle niemozliwe.

. Model ksztalcenia pedagogicznego w XXI wieku zostal wyznaczony na poziomie

miedzynarodowym. W roku 1999 — opierajac sie na deklaracji Kopenhaskiej
i Komunikacie Praskim — podpisana zostata Deklaracja Boloniska stanowiaca
wspolny punkt odniesienia dla reform podejmowanych w imie wigkszej mobil-
nosci studenckiej, ktorej stuzy¢ ma miedzy innymi przejécie na system LMD,
czyli system 3 stopni ksztalcenia na poziomie wyzszym. Oto one:

Io — studia licencjackie

IT © — studia magisterskie

III° - studia doktoranckie.

%7 Redukcja ksztalcenia pedagogicznego do poziomu zawodowego znajdowala uzasadnienie
ideologiczne w ortodoksyjnej naukowej pedagogice socjalistycznej podkreslajacej swoja
praktyczno$¢ polegajaca na rozwijaniu jednej doktryny pedagogicznej skutecznej w kre-
owaniu ,wysokorozwinietego spoleczenstwa socjalistycznego”.
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Zalecono tez wprowadzenie punktéw ECTS (European Credit Transfer Sys-
tem), ktére maja utatwi¢ studentom przenoszenie si¢ z jednej uczelni do drugiej
przy zachowaniu ciaglosci studiéw. Zaliczanie modulowe powigzane jednak by¢
musi z przyjeciem przez wszystkie uczelnie tzw. standardéw ksztalcenia oraz
organizacja kontroli jakosci ksztalcenia (sprawdzania stopnia realizacji owych
standardéw), co niektérzy depozytariusze kapitatu nauki skfonni s3 uznawa¢ jako
zdecydowanie sprzeczne z tradycja akademicka. Do kontroli jako$ci ksztalcenia
w zakresie zatwierdzonych kierunkéw  studiéw powotana zostata Paristwowa
Komisja Akredytacyjna (PKA).

Napiecia, jakie towarzyszyly zmianie ksztalcenia wpisujacej sie w tzw. Pro-
ces Bolonski, sa wskaznikiem bardzo niskiego poziomu $wiadomosci zmian,
ktore staralam sie wczesniej zasygnalizowa¢ jako zmiany zwigzane z procesem
przechodzenia w naszej cywilizacji od $§wiata nowoczesnego (spoleczeristwa
industrialnego) do $wiata po-nowoczesnego (spoleczenistwa postindustrialnego
— s. informacyjnego - s. wiedzy - s. sieci — s. spektaklu — s. konsumcyjnego —
s. ryzyka i inne). Wieloé¢é przymiotnikéw uzywanych do okreslenia spoleczen-
stwa poznej nowoczesnosci jest wskaznikiem plynnosci naszych czaséw, braku
jednoznacznego projektu danego do zrealizowania. Pozwala to domniemywac,
ze podstawowa zasada organizujaca nasz $wiat jest zasada pluralizmu. Napigcia
z tym zwiazane ujawniajq sie we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego oraz
wszystkich dziedzinach kultury.

Wielkie napiecia towarzyszace ewolucji tozsamosci pedagogiki mamy juz za
soba. Najpelniej wyrazily sie¢ one w obradach I Ogélnopolskiego Zjazdu Peda-
gogicznego, ktory mial miejsce w lutym 1993 roku, a jego uczestnicy obradowali
wlasnie na temat ewolucji tozsamosci pedagogiki. Wiedza o tym stala sie wiec
juz wiedza podrecznikowa. Mogly tez zosta¢ napisane podreczniki akademickie
pedagogiki uwzgledniajace nowa perspektywe poznawcza pedagogiki wspolcze-
snej. Najwazniejszym wydarzeniem, ktére mozemy traktowac jako wyraz troski
o jako$¢ ksztalcenia w zakresie pedagogiki, bylo przygotowanie do wydania oraz
wydanie dwoch podrecznikéw akademickich o charakterze podstawowym:

O Kwiecinski Z., Sliwerski B., red. (2003), Pedagogika. Podrecznik akademicki.

Warszawa: PWN,

Q Sliwerski B., red. (2006), Pedagogika T. 1-4. Warszawa: GWP.

Pierwszy z nich - jak méwi autor Przedmowy (Zbigniew Kwiecinski) —
yzawiera elementy wiedzy kanonicznej dla nauczycieli i pedagogéw, wiedzy
orientujacej ich wlasne wybory i wiedzy instrumentalnej”. Redaktor drugiego
z nich we Wprowadzeniu méwi wprost o tym, ze ,pedagogika jako nauka
przeszla gleboka transformacje na naszym kontynencie, eksponujac najcie-
kawsze dokonania wspolczesnej humanistyki. Laczy w sobie wysoko ceniong
w spoleczenstwie filozofie, psychologie i socjologie wychowania z wiedza
biomedyczna, antropologiczng, polityczna, a nawet techniczng o czlowieku i
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warunkach jego zycia oraz rozwoju. Integrujac wiedze innych nauk skupiajacych
sie fragmentarycznie na zjawisku wychowania i ksztalcenia, odpowiada zarazem
na potrzebe poszukiwania przez mlodych ludzi odpowiedzi na podstawowe
pytania o sens zycia, o mozliwosci rozwoju, o funkcjonowanie i wspieranie
czlowieka w jakze skomplikowanym $wiecie”. Te dwa podreczniki réznia sie
natomiast tym, ze w pierwszym z nich problemy pedagogiki wspolczesnej
zostaly zaprezentowane w perspektywie poznawczej polskich pedagogow,
a w drugim mamy gléwnie do czynienia z tltumaczeniami i oméwieniami pro-
blemoéw wspoélczesnej pedagogiki w perspektywie poznawczej uczonych swiata
Zachodniego. Z tego powodu mozemy moéwic¢ o tym, ze te dwa podreczniki
uzupelniaja si¢ wzajemnie.

Ustalenia poczynione w oméwionych podrecznikach zostaly przyjete jako
ramy wyznaczajace koncepcje serii podrecznikéw, wydawanych od 2007 roku
przez Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne. Ta agenda wydawnicza zostata
wyodregbniona z Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Wybr tej daty nie jest
przypadkowy. W tym roku weszly bowiem w Zycie nowe standardy ksztalcenia dla
systemu LMD. Przygotowanie nowych standardéw ksztalcenia toczylo sie wiec
réwnolegle z przygotowaniem serii podrecznikéw dla wielu dyscyplin naukowych.
Z pedagogika zwiazana byla inicjatywa powolania Komitetu Naukowego przez
WAIP, ktérego zadaniem bylo przygotowanie serii podrecznikéw, zatytulowane;
Pedagogika wobec wspdtczesnosci. Komitet Naukowy przygotowujacy ta serie
dzialal w nastepujacym skladzie:

Q prof. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwiniska, Uniwersytet Kazimierza Wiel-
kiego,

Q prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska, Uniwersytet Warszawski,

Q prof. dr hab. Andrzej Bogaj, Uniwersytet Humanistyczno — Przyrodniczy,

Q prof. dr hab. Zbigniew Kwieciniski, Dolno$laska Szkota Wyzsza Edukacj,

Q prof. dr hab. Zbyszko Melosik, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza,

Q prof. dr hab. Marian Nowak, Katolicki Uniwersytet Lubelski.

Dobér os6b wskazuje, ze mieli swoja reprezentacje przedstawiciele réznych
o$rodkéw akademickich; uniwersytetow i szkot zawodowych, uczelni paristwo-
wych i uczelni niepublicznych. Udalo si¢ zaplanowa¢ okolo 30 pozycji, ale seria
ma charakter otwarty. Od roku 2007 (od wprowadzenia nowych standardéw
ksztalcenia) ukazaly sie nastepujace pozycje (wymieniam je nie w kolejnosci
powstawania, ale w logice sensu):

O Teresa Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna,

O Krzysztof Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq,

O Henryka Kwiatkowska, Pedeutologia,

O Andrzej Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna,

O Marian Nowak, Teorie i koncepcje wychowania,

Q Stefan M. Kwiatkowski, Andrzej Bogaj, Barbara Baraniak, Pedagogika pracy.



Pedagogika wobec wyzwati ,p6Znej nowoczesnosci”

Stosujac kryterium ogdlnoéci, mozna powiedzie¢, ze w zakresie podstawo-
wych dziatéw pedagogiki brakuje jeszcze podrecznika dydaktyki. Opéznienia
W jego przygotowaniu nie stanowig jednak przeszkody zasadniczej w wydawaniu
pozostatych podrecznikéw zaplanowanej serii.

Wydanie 6 podrecznikéw w ciagu 1,5 roku budzi nadzieje, ze podstawowe
podreczniki pedagogiki akademickiej zostang wydane wraz z zakorczeniem
procesu wdrazania nowych standardéw ksztalcenia. Dalsze prace nad pod-
recznikami akademickimi musza p6jé¢ w kierunku wydania podrecznikéw
alternatywnych. Takie oczekiwanie bylo przyczyna opowiedzenia si¢ Komitetu
Naukowego WAIP przygotowujacego serie Pedagogika wobec wspdlczesnosci
za tym, aby podreczniki aktualnie wydawane byly raczej podrecznikami autor-
skimi. Takimi podrecznikami nie mogtly by¢ — zgodnie ze strategia tworzenia
i korzystania z kapitalu dyscypliny naukowej zwiazanego z autorytetem nauki
— dwa podreczniki wyznaczajace nowe ramy wspodlczesnej pedagogiki, ktére
wcze$niej omowilam.

Drugim wyzwaniem zwigzanym z wlaczeniem naukowej wiedzy o edukacji
w spoleczng praktyke ksztalcenia pedagogicznego profesjonalistow dla spotecznej
praktyki edukacyjnej i podnoszenia poziomu debaty podmiotéw edukacji bedzie
problem lepszej popularyzacji wiedzy naukowej o edukacji poprzez wykorzy-
stanie mediéw w celu podnoszenia ogdlnego poziomu $wiadomosci spotecznej
w sprawie edukacji. Najwazniejszym jednak zadaniem bedzie nadal doskona-
lenie systemu ksztalcenia pedagogicznego poprzez przygotowywanie nowych
podrecznikéw akademickich tak, aby sprzyjaly one ksztaltowaniu kompetencji
studentéw do krytycznego korzystania i integrowania wiedzy o edukacji, ktéra
wytwarzaja rozne dyscypliny naukowe, rekonstruowania pedagogii, tworczego
korzystania z doktryn pedagogicznych oraz sprawnego przekladania wiedzy
naukowej o edukacji na jezyk potoczny, jak réwniez opisywania codziennych
doswiadczen edukacyjnych werbalizowanych w jezyku potocznym na jezyk teorii
naukowych. Pytanie: Jak to czyni¢ w ramach poszczegélnych grup przedmiotéw
(ogélnych — podstawowych — kierunkowych — specjalnosci) i poszczegélnych
przedmiotéw? —jest wyzwaniem intelektualnym i pragmatycznym dla wszystkich
nauczycieli akademickich i studentéw.

Literatura

= Bochenski]. M. (1988), Sto zabobonéw. Krétki filozoficzny stownik zabobonéw.
Warszawa: Oficyna Liberatow.

* Borowicz R., Budek K., Kwieciniski Z. (1978), Funkcjonowanie studiéw peda-
gogicznych w Polsce.Warszawa: SZSP.

* Hejnicka-Bezwiniska T. (1995), Edukacja — ksztalcenie - pedagogika (Fenomen
pewnego stereotypu). Krakéw: Impuls.

235



236

Teresa Hejnicka-Bezwitiska

Hejnicka-Bezwiniska T. (2007), Pedagogika spoteczna w kontekscie sporéw
o przedmiot i strukture oraz jej zwiazki z innymi dyscyplinami naukowymi.
[W:] E. Marynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoteczna T. 2. Warszawa:
PWN.

Hejnicka-Bezwiriska T. (2008), Pedagogika ogélna, Warszawa: Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne.

Kwiecinski Z. (2005), Pedagogie przekorne wobec pedagogii glonych nurtéw.
Problem. Model. Zacheta do dyskusji. [W:] T. Hejnicka-Bezwiniska, R. Lep-
pert (red.), Ewolucja ,0gdlnosci” w dyskursach pedagogicznych. Bydgoszcz:
Wydawnictwo UKW.

Sztompka P. (2002), Socjologia. Analiza spoleczerstwa. Krakéw: ZNAK.



