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Julita Orzelska

PEDAGOGIKA ISTOTNA EGZYSTENCJALNIE.
TROPY NIEWIDZIANE A (OD)ZYSKANE

Odniesienia do egzystencji ludzkiej w kontekstach pedagogicznych moga
by¢ zaréwno praktyczne jak i teoretyczne. Moze nas interesowac to, co sie w sfe-
rze egzystencjalnej dzieje na poziomie zachowan jednostek czy w sferze zja-
wisk spotecznych (instytucjonalnych), jak tez czy mamy do tego w jakich$ za-
kresach stosunek krytyczny, afirmatywny czy neutralny i czy umiemy ocenic to,
co w praktyce tu jest inicjowane czy wdrazane, z udziatem praktyki pedagogicz-
nej, ale nie tylko. Odczuwam wrazenie, ze mamy tu do czynienia z ogromnym
dramatem rozwigzan, ktore de facto niszcza przysztosé egzystencjalng kolejnych
pokolenn mtodych os6b dominujgcym w oswiacie redukcjonizmem zawodowym
i skupieniem na rolach pracowniczych, czysto praktycznych umiejetnosciach.
Jest to sprzeczne z wiedzg pedagogiczng i jej zapleczem z nauk spotecznych.
Tymczasem takze chciatabym wskazac¢ na przy$wiecajace mi teoretyczne podej-
$cie do egzystencji ludzkiej, ze szczeg6lnym uwypukleniem nastawien pozwala-
jacych pogtebic¢ refleksyjnos¢ pedagogiczna samej praktyki, cho¢ wymaga ona
najpierw rozmaitych uporzadkowan w obszarze teoretycznos$ci pedagogiki jako
dyscypliny akademickiej. Trzeba dokona¢ takze nowych odczytan klasyki jak
i poszerzy¢ krag inspiracji o nowe lektury w szerokim kregu tekstéw i badan.

O POTRZEBIE DYSKURSU DYSCYPLIN NAUKOWYCH
W TROSCE O EGZYSTENCJE

Chciatabym podkresli¢ - jako przestanke dalszych rozwazan - Ze nie po-
trafimy w obrebie réznych pedagogik (ktore z osobna pracujg w jakims zakresie
egzystencji ludzkiej) dotad w petni zadawalajgco wypracowanej wiedzy ani sca-
la¢, ani odnosi¢ do siebie wzajemnie, ani tym bardziej przenosi¢ z jednych obsza-
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row na inne. Nie da sie ukry¢, ze zbyt czesto rozmaite specjalistyczne dokonania
rozpatrywane w kategoriach ogdlnych sg istotne znacznie szerzej, a nie znajduja
odbicia w innych specjalno$ciach, mogacych na nich skorzysta¢ pod warunkiem
dojrzatego w nie wnikniecia. Chciatabym wiec przywota¢ mozliwo$¢ uzyskania
pewnych istotnych impulséw rozwojowych dzieki wykorzystaniu wiedzy dotad
rozproszonej, porozrzucanej w rozmaitych miejscach humanistyki i nauk spo-
tecznych. Funkcjonuje ona bez nalezytej troski o jej sprzezenie zwrotne dla do-
bra pedagogiki jako wyczulonej na oddziatywanie rozwojowe wobec kolejnych
pokolen ludzi mtodych. Szczegélnym zadaniem okazuje sie okre$lenie relacji
miedzy rozmaitymi dyscyplinami, jak chociazby miedzy pedagogika i psycholo-
gig, a zwtaszcza uruchomienie mozliwosci wzajemnego inspirowania sie najbar-
dziej zaawansowanymi postaciami dyskursu i badan w obrebie poszczegdlnych
zakresow humanistyki i nauk spotecznych.

O POTRZEBIE EDUKAC]J1 WRAZLIWE] EGZYSTENCJALNIE
JAKO TROSCE O JAKOSC ZYCIA

Uwazam, Ze dochodzi do niemal catkowitego pomijania wagi wpisywa-
nia procesu edukacyjnego i ksztatcenia réznych szczebli w troske o nabywanie
kompetencji egzystencjalnych, o przygotowanie do zycia, a w tym do glebszego
wdrazania do uczestnictwa w kulturze. Prowadzi to nie tylko do wzrostu lek-
cewazenia wagi przedmiotéw humanistycznych, ale co gorsza zaciera zdolnos¢
dostrzegania tego, jak w zyciu spotecznym zbiorowosci i w jakosSci egzysten-
cjalnej jednostek daje o sobie zna¢ deficyt kompetencji innych niz zawodowe,
a co gorsza, jak bardzo te ostatnie zostaja sptycone do procedur i technik. Tym
bardziej chodzi o przejawy bezradnos$ci w obliczu sytuacji trudnych, stresu, po-
wodow do depresji i poczucia beznadziei, narastajgcej agresji, nieumiejetnosci
ksztaltowania wtasnych emocji, nadawania sensu wtasnemu zyciu, sieganiu
po wyzsze formy samorealizacji i gotowosci do empatii i postaw otwartych na
zyczliwe wspotdziatanie. Gubi sie z pola widzenia zrozumienie dla wagi sprze-
gania jakos$ci edukaciji i troski o jakos¢ zycia, widzianej w kategoriach kulturo-
wych i obywatelskich. W tym trybie nie poradzimy sobie z przerostami cynizmu,
egoizmu, narcyzmu, az po zjawisko nazwane juz mianem "terroru przecietno-
$ci" wpisanego w "syndrom masowosSci” - ten ostatni opisany jeszcze przez
José Ortege y Gasseta w jego pomnikowym Buncie mas.

Chciatabym podkresli¢, ze moim zdaniem sprawa funkcji kulturowej i ja-
kosci egzystencjalnej dziatania systemu edukacji nie sprowadza sie do interesu
$rodowisk humanistycznych, ani tym bardziej oczekiwan pedagogiki akademic-
kiej. Dotyczy ona zywotnego interesu naszej wspoélnoty obywatelskiej i przy-
sztosci kolejnych pokolenn mtodych Polakéw. Postanowitam postawi¢ sobie za-
danie badawcze, wykorzystujac dokonania teoretyczne, ktére czasem z trudem
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przebijaja sie do swiadomosci Srodowisk takze samej pedagogiki. Zamierze-
niem moim jest przywotywanie akcentéw, ktére w sprzeciwie wobec zacierania
funkcji egzystencjalnej i kulturowej edukacji na rzecz jej wygodnie cho¢ patolo-
gicznie zredukowanej funkcji zawodowej, unaoczniajg istnienie zaawansowanej
refleksji i tradycji badan, budujacych zaplecze ich rozumienia i obrony. Zajmuje
mnie dowodzenie wiec niezbednosci, ale takze juz i mozliwos$ci rozwijania pe-
dagogiki wrazliwej egzystencjalnie, przy czym takze przekraczajacej to, co zbyt
czesto dominuje w ogladzie tradycji rozwijania w teorii pedagogicznej wizji ta-
kiej wrazliwo$ci.

TROPY 1 MYSLI ,ROZPROSZONE” (OD)CZYTANE
DLA PEDAGOGIKI ZORIENTOWANE] EGZYSTENCJALNIE

0d dawna w obszarze badan nad cztowiekiem i rozwazan nad charak-
terystyka rozwoju ludzkiego poszukiwano z jednej strony metod dajacych sie
wpisa¢ w naukowe uprawianie humanistyki, ale tez z drugiej strony rozumiano,
ze ta "naukowo$¢" musi by¢ wyczulona humanistycznie, w szczeg6lnym tego ro-
zumieniu. To oznaczato w XX wieku otwarcie na metodologie hermeneutyczna,
na analizy krytyczne tradycyjnych metod i praktyk instytucji wychowania. Za-
owocowato takze w réznych dyscyplinach, np. powstaniem i rozwojem rozma-
itych wers;ji socjologii (ze "wspoétczynnikiem humanistycznym” u Floriana Zna-
nieckiego), zajmujacych sie takze "sprawami ludzkimi", jak gtosi tytut waznej
dla nas ksigzki Jana Szczepanskiego, z jednej strony, czy w ostatnich dekadach
Swiatowym sukcesem rozwazan na styku socjologii i hermeneutyki Zygmunta
Baumana, zajmujgcego sie kondycja cztowieka w "ponowoczesnosci” czy od
pewnego czasu "ptynnej nowoczesnosci".

W obszarze psychologii mieliSmy pojawienie sie szerokiego nurtu psy-
choanalizy, a takze jej dopetnienia w postaci psychologii humanistycznej i psy-
choterapii. Przypomnie¢ warto, Ze jeszcze w latach 30. ubiegtego stulecia au-
torka, jedna z wazniejszych inspiracji psychologicznych dla polskiej pedagogiki
tego czasu - Charlotte Biihler, zauwazyta, postulujac wizje obejmowania ,biegu
zycia" ludzkiego, iz ,psychologia postaw duchowych, zainteresowan i inicjatywy
nie znalazta jeszcze swego tworcy "% Kategoria "postaw ludzkich” domagata sie
wypracowania metod badawczych, ktére miaty da¢ wazny wglad w ztozonos$¢
zycia ludzkiego i ,fazowy" sposéb rozumienia rozwoju, ukoronowany moim
zdaniem ciagle nie wykorzystanym przez pedagogéw modelem cyklu zycia
Erika H. Eriksona. Pojawiata sie tez perspektywa rozumienia sytuacji cztowieka

1 Por. Z. Bauman (2008), Z. Bauman (2010). Inspiracje Baumanowskie dla pedagogiki w Polsce
najpetniej dyskutowat L. Witkowski, por. idem (2007a), s. 273-280, patrz tez jego rozwazania o “koncu
kultury uczenia sie”, [w:] M. Jaworska-Witkowska (red.) (2008), s. 213-242.

2 Por. Ch. Biihler (1933), s. 325.
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uwiktanego w wyzwania rozwojowe i sytuacyjne, do ktérych trzeba umiec sie
przygotowa, czy z ktorymi zmagac, jako przeszkodami, ale i progami w rozwoju
duchowym czy psychicznym.

Warto réwniez zauwazy¢, ze zwazywszy na poszukiwania pedagogiczne
dotyczace wartoSciowej i przydatnej dla pedagogiki koncepcji psychologicz-
nej wyrdzni¢ mozna préby humanistycznej refleksji nad egzystencja w rozwa-
zaniach Paula Tillicha, gdzie odnaleZ¢ mozna odestania do , psychologii gtebi”,
czy jak to badacz okres$la ,psychologii analitycznej”, co jak wiadomo wigze sie
w szczegblnosci z pozostajaca w tle tych odwotan koncepcja Carla Gustava Jun-
ga. Dla pedagogiki, postulaty uwzglednienia tej ostatniej perspektywy znajdu-
jemy zwlaszcza w pracach Moniki Jaworskiej-Witkowskiej (por. 2010). Wyréz-
ni¢ takze nalezy wazne wykorzystanie przez Teresg Borowska (1998) analiz
Victora Frankla, gdzie poznawcze uwrazliwienie pedagogiki dotyczy styku
z terapeutycznym odnoszeniem sie do ograniczen ludzkiej egzystencji, ktdre
trzeba umie¢ rozpoznawadé, a tym bardziej przezwycieza¢. Najnowsze uwypu-
klenie wagi wpisania w pedagogike za sprawg inspiracji V. Frankla troski o, sens
zycia" w obliczu trudnosci egzystencjalnych (np. cierpienia, cho¢ nie tylko) sta-
nowi praca Jarostawa Tomasza Michalskiego (2011). Moimi uwagami chciatbym
te akcenty wzmocni¢ i poszerzy¢ o watki dotyczace takze samego styku miedzy
strategia pedagogiki egzystencjalnej, a podej$ciami do zycia ludzkiego uwypu-
klanymi przez Frankla, zatroskanego zanikaniem ,woli Zycia" u os6b postawio-
nych w obliczu trosk pozornie przekreslajacych sens egzystencji.

Uwazam, ze pedagogika moze, a nawet powinna wiaczy¢ sie w proces
przyswajania i przetwarzania takich nowych impulséw, zwtaszcza skupionych
nad ztozonosSciami egzystencji ludzkiej, poddanej gtebokiej refleksji. Jest to tym
wazniejsze, ze od dawna juz, kategoria ,zycia trudnego”, czy zycia zdominowa-
nego ,sytuacjami trudnymi” - w sensie barier rozwojowych, przeszkéd i trud-
nos$ci adaptacyjnych, w tym rozmaitych do$wiadczen o charakterze deprywacji,
wykluczen, stygmatyzacji, upokorzen czy generowania oporu - stata sie niezwy-
kle wazna dla pedagogiki. Pojawia sie przez to pytanie o to, na ile potrafimy by¢
przygotowani do zmierzenia sie z takimi dodatkowymi trudno$ciami w zakresie
interakcji pedagogicznej, w ktorej adresat naszych dziatan moze by¢ nieprzy-
gotowany do wspotdziatania, a nawet aktywnie zaangazowany w jego destruk-
cyjne negowanie, niegotowy do troski o wtasny rozwoj kulturowy. Nie jest wy-
kluczone, ze powinni$my bardziej oswoic sie z tezg, ze najbardziej kompetencje
pedagogiczne (nauczycieli, wychowawcéw) sg niezbedne zwtaszcza tam, gdzie
adresat ich oddziatywan nie jest gotowy do petnego wspoétdziatania w procesie
pozyskiwania nowych umiejetnosci. Swoja kondycja, doswiadczeniem czy kom-
petencjami nie ma w sobie czesto taki adresat nie tylko zdolnosci do wdzieczne-
go korzystania z oferowanych mu mozliwosci, ale sam moze by¢ sktonny do ich
lekcewazenia, a nawet destrukc;ji. I nie chodzi jedynie o opér czy gesty odrzuce-
nia, ale wrecz ostentacje w agresji i pogardzie. Generalnie wydaje mi sie zasadng
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teza, ze kompetencje pedagogiczne sa szczeg6lnie niezbedne w obliczu sytuacji
i przypadkoéw zwanych ,trudnymi”, gdyz wielokrotnie okazuje sie, Ze trudnosci
to kwestia dojrzatosci do radzenia sobie z nimi, a nie jakie$ nieprzekraczalne
bariery. Pedagog zwykle jest potrzebny tam, gdzie jednostka nie poradzitaby so-
bie sama z siebie z wlasnymi problemami, a bywa takze zbedny, a nawet bytby
sam przeszkoda, gdyby wtasng presja stawatl na drodze (co przeciez sie zdarza)
rozwoju majgcego wtasny dynamizm i ukierunkowanie, nie przystajace do prze-
cietnych oczekiwan w srodowisku. Nieprzypadkowo w wielu wypowiedziach
autobiograficznych (np. u Witolda Gombrowicza) czy w tzw. prozie dydaktycz-
nej (np. u Hermanna Hessego) mamy do czynienia ze wskazaniami na sytu-
acje, gdy nauczyciele bywali przeszkodami, szkodnikami, przed ktérymi uczen
twdrczy ("przebudzony” w terminologii Hessego) musi umiec sie broni¢, nawet
sabotujac jego presje i narazajac sie na represje. Przypomnie¢ warto formute
Hessego, w mysl ktorej cztowiek przebudzony to taki, ktéry "szuka drogi do
siebie"?, nie poddaje sie wiec presji oczekiwan w otoczeniu i pozostaje otwar-
ty, a zarazem dociekliwy i zdolny do manifestowania nawet agresji wobec tych,
ktorzy go przedwczesnie zmuszaja do zafiksowania wtasnej tozsamos$ci wokét
jakiejs drogi zyciowej, bywa ze odbieranej jako obca lub $lepa uliczka. Nieprzy-
padkowo w typologii postaw nauczycielskich Hesse wyroézniat wersje banalng
(nieistotng egzystencjalnie dla odbiorcéw, posta¢ obojetng), sadystyczng (istot-
ng, ale jako posta¢ negatywna, skazujaca na konieczno$¢ maskowania sie i po-
dejmowania wysitku przetrwania) i rzadka - autentyczng, prawdziwego nauczy-
ciela, ktory sam staje sie swoja oryginalnos$cia i postawg tworcza, przebudzong
do afirmowania i manifestowania godnych szacunku cn6t i kompetencji, posta-
cia o$mielajaca, wyzwalajaca odwage siegania po wlasne emocje i pragnienia
u jego podopiecznych*.

Hesse podkreslal, jak wiemy, paradoks polegajacy na tym, ze cechy po-
wyzsze w postawach nauczycieli ujawniajg sie relacyjnie, tzn. dla jednego ucznia
nauczyciel moze by¢ autentyczny i prawdziwy, podczas gdy dla innego, nieprzy-
gotowanego do spotkania z nim obojetny, dla innego jeszcze bolesnie nudny, gdy
ukazuje np. niezrozumiata fascynacje wtasnym przedmiotem, nie docierajac do
ucznia niezdolnego tu do wspétdziatania, a do takiego zmuszanego. W takiej sy-
tuacji nauczyciel mimo swoich wysitkéw moze faktycznie niczego wartosciowe-
go nie uczy¢ i albo by¢ traktowany obojetnie jako zbedny, albo wyzwala¢ nega-
tywne reakcje socjalizujace w strone buntu przeciw szkole jako takiej, sktaniajac
do lekcewazenia wysitku samoksztatceniowego na przyszto$¢. Zatem czasem
pedagog nie radzi sobie z komunikacja z mtodym pokoleniem, a nawet utrud-
nia rozwoj, wpycha na $ciezki patologicznie zdominowane wrogoscia, czasem
jest dla tego rozwoju obojetnym wypelniaczem czasu, a jedynie z rzadka bywa

3 Te i inne motywy dotyczace H. Hessego przywotuje za ustaleniami [w:] M. Jaworska-Witkowska,
L. Witkowski (2010).

4 Ibidem.
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istotny egzystencjalnie, tzn. uruchamia doswiadczenia o charakterze "przezycia
inicjacyjnego", jak to uwypuklit L. Witkowski inspirujac sie rozwazaniami Mircei
Eliadego®.

Nie jest przesada stwierdzenie, ze w praktyce dziatania wychowawcze-
go nie ma miejsca na pewnos$¢, samozadowolenie i poczucie czystego sumienia
i niewinno$ci ze strony pedagoga. Niezbedna okazuje sie gotowo$¢ do korygo-
wania przestanek wiasnego dziatania, co jak wiemy ma znamionowac¢ bardziej
dojrzata swiadomo$¢ metodologiczng niz oparta na pewnosci racji i wystarczal-
nosci schematéw poznawczych w naszym zasiegu. Zawsze tu bowiem ryzyku-
jemy btad, krzywde, a przynajmniej niezdolno$¢ do rozpoznania pozytywow,
ktérym warto by sprzyja¢ nawet za cene naruszenia wtasnych nastawien wyj-
$ciowych i pewnikéw wyniesionych z rozmaitych teorii czy wyobrazen i nadziei.
Wychowanie widziane egzystencjalnie samo musi by¢ traktowane jako wyzwa-
nie egzystencjalne, o nieustannym ryzyku btedu etycznego poprzez nierozpo-
znanie ztozonosci czy wyjatkowosci jednostkowej sytuacji czy niezwyktoSci
kondycji i potencjatu, ktérego najwieksze przejawy czesto sytuuja sie na trudno
mierzalnym pograniczu geniuszu i szalenistwa, beznadziejnej prowokacji i pet-
nej nadziei autokreacji.

*ksk

Problem, ktéry przejmuje mnie w ponizszych rozwazaniach dotyczy tego,
czy i na ile pedagogika w jej poszczeg6lnych zakresach dyscyplinarnych potrafi
podchodzi¢ do cztowieka integralnie, ze wzgledu na dominujgce wyzwania eg-
zystencjalne i czy sama jest dyscypling integralng, czyli rozumie integralnie zy-
cie, troske o zycie i humanistyke. Wiele postaci z czotéwki intelektualnej tradycji
pedagogicznej od dawna akcentowato potrzebe takiej integralnosci. W Polsce
przewodzili w tym zwtaszcza Bogdan Suchodolski i Irena Wojnar, cho¢ mamy
takze przedstawicieli tego podejscia w nowym pokoleniu badaczy, czy w roz-
maitych dyscyplinach, nie wytaczajac troski o integralno$¢ czy zintegrowanie
podejs¢ dydaktycznych. Nie ukrywam skali inspiracji zwiazanych z rozwazania-
mi wokot recepcji w Polsce rozwazan wokét teorii kryzysu tozsamosci Erikso-
na. Uwazam, za daleko niewykorzystane mozliwosci dla analiz pedagogicznych,
zwigzane z zastosowaniem do nich efektéw tej rekonstrukcji. Zastanawia mnie
tez szerzej, czy przypadkiem nasze problemy z efektywnoscia oddziatywania
wychowawczego czy jego rozmaitych postaci i sfer dziatania (kulturowych, edu-
kacyjnych, pomocowych, opiekunczych, terapeutycznych), z jakoscig refleks;ji
pedagogicznej i wnikliwo$cig badan empirycznych nie biorg sie stad wtasnie,
ze nie tylko za mato korzystamy wzajemnie z dorobku poszczeg6lnych dyscyplin,
ale przede wszystkim, ze zadowolili$my sie ich zbyt waskimi i zbyt jednostron-

5 Por. L. Witkowski (2007a).



Pedagogika istotna egzystencja[nie. Tropy niewidziane a (od)zyskane 3

nymi przekrojami, wygodnymi dla podrecznikowego definiowania tozsamo$ci
dyscyplinarnej. Moze jednak okazujg sie nie bardzo przydatnymi do uczenia
sie widzenia petni podmiotowosci adresatéw naszych oddziatywan i dla troski
o gtebie wptywu na poziom ich odpowiedzialnosci i troske o jakos¢ wtasnej eg-
zystencji. Nie ulega dla mnie watpliwosci, Ze egzystencjalne aspekty edukacji nie
dadza sie wpisa¢ w zadng pojedynczg dyscypline pedagogiczna, wymagaja catej
gamy kontekstéw teoretycznych operujacej w poprzek podziatéw formalnych
ich genezy i osadzenia.

,kk

Jedna z waznych dla mnie inspiracji stata sie ostatnia ksigzka Elzbiety
Czykwin o wstydzie, w ktdrej przestankach Autorka uczula na stabo$ci strategii
rozumienia zadan w dominujacym dyskursie pedagogicznym, co warto przyto-
czy¢ w catosci. Na wstepie jej ksigzki czytamy diagnoze uczulajaca na stabosci tej
strategii z punktu widzenia wyzwan egzystencjalnych cztowieka:

,Dzisiejsza pedagogika ma takze silng tendencje do jednostron-
nego koncentrowania sie na meandrach catych - czesto wyabstraho-
wanych z aktoréw spotecznych i ich dziatan - systemoéw, instytucji, na
rozwiazaniach prawnych, ideologiach, krytykowaniu bolaczek samego
systemu, rekomendowaniu zmian strukturalnych i szukaniu w nich
antidotum na wszelkie ktopoty™"®.

0 tym, ze wymaga to zastgpienia inng strategiag uprawiania pedagogiki,
bardziej egzystencjalnie zorientowang, Swiadczy z kolei bliskie mi sformutowa-
nie z koncowego rozdziatu wspomnianej ksigzki:

»,Na badania i refleksje pedagogiczna oczekuja takie tematy, jak:
$miech, wspétczucie, przeprosiny, honorowe ustepowanie, przyzna-
wanie sie do popetnienia btedu oraz wiele innych zachowan budza-
cych emocje, w tym duma i wstyd"”.

W dyskursie pedagogicznym coraz czeSciej przebijaja sie akcenty wska-
zujace na potrzebe oddziatywan czy wsparcia rozwojowego adresowanych do
»cztowieka stabego", stojacego w obliczu ,sytuacji trudnych", przy czym chodzi
o podkreslenie, ze takim cztowiekiem jest nie tylko adresat dziatan pedagogicz-
nych, ale takze sam pedagog. Taki akcent wida¢ w rozwazaniach Andrzeja Woj-
ciechowskiego (2012) w kontekscie niepelnosprawnosci, taki trop znajdujemy
w podejsciu do kwestii angazowania wolontariatu w przestrzeni pedagogicz-

6 Por E. Czykwin (2013), s. 17.
7 Ibidem,s. 225.
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nej, ze strony Lecha Witkowskiego. Stabosci moga zosta¢ obnazone przez skale
wyzwania, ktére usytuowane chociazby w do$wiadczeniu ludzkim, jako niosgce
LKryzys tozsamo$ci” wymagajq dla sprostania mu wrecz osiggniecia stanu ,po-
nownych narodzin", jak to brzmi w retoryce Erika Eriksona, jesli uzy¢ perspek-
tywy uwypuklajacej dramaturgie radzenia sobie z sytuacjami trudnymi egzy-
stencjalnie, ktdrej zbyt czesto nie przyjmuje sie do wiadomosci.

Chciatabym tu jeszcze podkresli¢, Ze prezentowane tu rozwazania i wstep-
ne rekonstrukcje w duzym stopniu podazaja - w intencji ich wyzyskania - tropa-
mi wskazanymi dla pedagogiki w wieloletnich juz prébach badawczych z rozma-
itych obszaréw humanistyki i nauk spotecznych, podejmowanych przez Lecha
Witkowskiego w powigzaniu z innymi waznymi dla mnie prébami upomnienia
sie o egzystencjalng warto$¢ oddziatywan edukacyjnych. Jestem przekonana,
Ze inspiracje obecne w pracach tego autora dajg sie istotnie przetozy¢ na wie-
le uscislen dotyczacych programu rozmaitych subdyscyplin pedagogicznych
(pedagogiki ogoélnej, pedagogiki spotecznej, pedeutologii, teorii wychowania,
etc.), co zreszta stopniowo zaczyna by¢ dostrzegane przez rozmaitych spe-
cjalistéw, jak np. Ewe Marynowicz-Hetke (wystarczy zobaczy¢ jej podrecznik
Pedagogika spoteczna), czy Henryke Kwiatkowska w jej ujeciu nowych idei pe-
deutologii, gdy podkreslata wage ambiwalencji w roli nauczyciela. Zreszta ak-
centy w takim kierunku interpretacji - o wadze znaczacej dla catej pedagogiki
- zostaty juz sformutowane w komentarzach do ostatnich ksigzek L. Witkow-
skiego np. ze strony Zbigniewa Kwieciniskiego i Bogustawa Sliwerskiego, czy
Tomasza Szkudlarka, w tym zwtaszcza do tomu o edukacji i sferze publiczne;j,
napisanego wspoélnie z Henrym A. Giroux (2010).

W lekturach, jakie podjetam, i ktére postanowitam zrelacjonowac na uzy-
tek formuty ,pedagogiki istotnej egzystencjalnie" wskaza¢ moge niektére bliskie
mi tropy, w tym wynikle z najnowszych inspiracji, jak seria refleksji egzysten-
cjalnych filozofa Tadeusza Gadacza, a niezaleznie zastugujacych na retrospekcje
analiz socjologa Jana Szczepanskiego czy psychologa Kazimierza Obuchowskie-
go. Wszystkie one bronig bliskiego mi zapatrywania sie na edukacje jako proces
zakorzeniania kulturowego i wyzwalania podmiotowoSsci ludzkiej w jej poten-
cjale przekraczajacym kazdorazowa skonczono$¢ ramy historyczno-spoteczne;j.
Podkresli¢ chciatabym réwniez wage rozwazan znakomitego psychologa pol-
skiego, ze wzgledu na ich humanistyczny wymiar az do postawienie na porzad-
ku dnia dramatu "niedocztowieczenia"®, jak o tym dobitnie pisze w niezwyklej
ksigzeczce-manifescie Cztowiek intencjonalny. Troska o jako$¢ cztowieczenstwa,
jako pytanie oraz wskazanie na grozby bycia zredukowanego daje o sobie zna¢
w humanistyce jako wszelkiej autorefleksji kultury na wiele sposobdw, z ktérych
przytaczam tu takze odniesienie do wskazanej przez Edwarda Stachure grozby
zastepowania interakcji miedzyludzkich zderzeniami miedzy ,cztekoksztatt-

8 Por. K. Obuchowski (1993), zwtaszcza w rozdziale VII.



Pedagogika istotna egzystencja[nie. Tropy niewidziane a (od)zyskane 15

nymi"’. Podobnie znaczaca jest przestroga przed cztowiekiem, ktéry zamiast
postaci homo sapiens wystepuje w zredukowanej i wypaczonej postaci homun-
culus, co byto obnazane w krytyce autorstwa Viktora Frankla.

Pedagogika nie moze zamyka¢ oczu w praktyce edukacyjnej na fakt,
ze w literaturze pieknej jak i specjalistycznej mamy wiele przyktadéw diagnoz
postaci bycia cztowiekiem, bedacych zaprzeczeniem godnosci ludzkiej i szans
rozwojowych, jakie cztowiek ma w trosce o wlasne cztowieczenstwo. Poziom
egoizmu, poziom narcyzmu, syndrom ,cztowieka masowego", fanatyzm, fatsz
masek, pozér wrazliwosci, uprzejma a w istocie ukrycie pogardliwa toleran-
cja, to tylko niektére ze standw, ktérych obnazanie i przezwyciezanie staje sie
wyzwaniem fundamentalnym. Zarazem jednak madros¢ psychologiczna huma-
nistow w pedagogice czy w szerszej literaturze i na tym polega, ze wiedza oni
doskonale, iz nie da sie tu nic zrobi¢ za samego cztowieka, ktéry jesli nie bedzie
zainteresowany, wrecz przejety wlasnym cztowieczenstwem, nie moze zostac
sitg, przymusem, perswazja, szkoleniem, zmieniony. To wszystko moze sie sta¢
jedynie za jego sprawg, z jego udziatem dzieki niemu i jego zaangazowaniu, gdyz
nikt tego nie moze zrobi¢ za niego i dla niego, wyreczajac go. Tak tez podkreslat
to uwiktanie chociazby Edward Stachura, gdy wzywajac: ,zdemaskujcie w sobie
fatszywe wszystko" dodawat zarazem: ,mozecie to uczynic¢, tylko wy mozecie
za siebie to uczynic, nikt tego za was nie zrobi"!’. Pedagogika czy szerzej huma-
nistyka nie sg od zastepowania i wyreczania ludzi w ich wysitku troski o wtasne
cztowieczenstwo. Grozacego tu dramatu jest w petni Swiadoma takze zaawan-
sowana filozofia wspétczesna, podkreslajaca jak Martin Heidegger, Ze "czlo-
wiek empiryczny"” nie ma czasu ani motywacji, ani zdolnosci zwykle do troski
o wlasne cztowieczenstwo. Bywa notorycznie zbyt zajety codziennoscig zyciowa
w zredukowanej jej postaci, skazujacej go na egzystencje ,zmarniatg". Upadajac
na poziom ,braku poczucia braku", majac stepiong wrazliwos¢, zdolnos¢ odczu-
wania wtasnych ograniczen, co L. Witkowski docenit dla pedagogiki postulujac
paradoksalng, ale finezyjng formute "straznika braku", jako podejscia petnego
troski o wlasne stawanie sie, a dalej nieustannego zmierzania sie z przeklen-
stwem wtasnego wykorzenienia w kulturze, niezdolnosci zagtebienia sie w so-
bie, pojecia wtasnych przezy¢, a takze wyczulania na takie utomnosci innych,
dzieki przypisywaniu ich sobie.

W atrakcyjnej pedagogicznie formule Moniki Jaworskiej-Witkowskiej,
sytuacje zwigzane z tym wyzwaniem braku noszg znamiona ,nienasycenia”,
ktére wymaga pielegnacji, gdyz jego przeciwienstwo oznacza sytos$¢ jako py-
che, jako wyzszos¢, jako gotowos¢, spetnienie, roszczenie do oceniania innych
bez poczucia utomnosci siebie samego, bez dylematéw czy rozterek i niepokoju
o siebie samego i sens wtasnej egzystencji. Trop ten daje sie odkry¢ takze w lite-

9 Por. E. Stachura (2000), s. 142.
10 Ibidem,s.98.
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raturze problematyzujacej cztowieka wspdtczesnego. Oto bowiem Edward Sta-
chura, afirmujac postawe "cztowieka-nikt", jako nie dajgcego sie zredukowac¢ do
pysznego i gotowego "czlowieka-Ja", uczula na rzadkie i warte pielegnowania,
w ich stopniowo narastajacej dolegliwosci przypadki cztowieka, ktéry by "czut
w sobie jaka$ jakby czastkowo$¢, fragmentarycznos¢, niepeinosé, niecatkowi-
tos¢, jakies jakby rozdarcie, rozerwanie, pekniecie, przetamanie, przerwanie"!.
W takim kontekscie "nienasycenie" egzystencjalne oznacza¢ moze rodzaj nie-
pokoju o to, kim sie staje, co sie ze mng dzieje, gdy ulegam innym, czy i w jakim
stopniu jestem sobg. Czy jestem autentyczny, czy mam poczucie sensu wilasnej
egzystencji, czy wiem po co co$ robie, gdy robie pod wptywem jakich$ ocze-
kiwan, czy zwykle bezrefleksyjnych nawykéw. Niepokoje takie wiaza sie z ro-
dzajem dyskomfortu egzystencjalnego, jakiejs niewygody, nieautentycznosci,
nieprawdy, wrecz zamaskowania i nieszczerosci. To przejawy tego, co z czasem
nagle moze by¢ rozpoznane, podkresla Stachura, jak jaki$ rak, zrakowacenie drg-
zgce cztowieka na jego wilasne zyczenie, a co stanowi w nim "jedng straszliwg
przerazajaca bestie", ktérg cztowiek "unicestwia sam siebie"!2 Sycenie w sobie
tej "bestii" staje sie zrodtem narastajacej kleski, ktéra odczu¢ przyjdzie jedynie
w stanie kryzysowym zycia, gdy moze juz by¢ za p6Zzno. Przywotatam tutaj ten
przykiad dla pokazania, jak bardzo w literaturze pobrzmiewaja akcenty daleko
niebanalne jesli chodzi o wezwanie dla pedagogiki, ktére majg oczywiscie roz-
maite postaci narracyjne, jak chociazby wezwanie Hermanna Hessego do tro-
ski o bycie "cztowiekiem przebudzonym", jako tym, ktéry potrafi "szuka¢ drogi
do siebie"?, gdy tyle kuszgcych ofert zwodzi go na manowce, czy wbija w tory,
z ktérych nie ma juz odwrotu. Potwierdza sie sugestia Moniki Jaworskiej-Wit-
kowskiej o celowo$ci wydobywania na jaw watkéw pedagogicznych, rozproszo-
nych, czy dyskretnie uwiktanych w inne typy narracji, gdy méwi o "pedagogice
z kultury"*.

TROSKA O CZLOWIEKA
—PROBY ZARYSU PROGRAMU BADAWCZEGO

Troska o pedagogiczne ksztattowanie egzystencji ludzkiej, zaréwno
w aspekcie opiekuniczym, pomocowym, jak i wspierajacym edukacyjnie rozwoj,
wymaga - jak to okre$lam pod wptywem dokonan Eriksona i Pareto - catej se-
kwencji pedagogik rezydualnych. Okreslenie to dotyczy perspektyw uwzgled-
niajacych rozmaite ,rezydua”, czyli sktadniki, miejsca, reszty, albo pozostatosci
po rozmaitych procesach wyznaczajacych profile rozwojowe tozsamosci, rozpo-

11 Ibidem,s. 112.

12 Ibidem,s. 115.

13 Nawigzuje tu do znakomitej analizy autoréw [w:] M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski (2010).
14 Por. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski (2011).
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znawane w wyniku $ledzenia zjawisk sktadajacych sie na fazowa strukture cyklu
zycia.

Programujac pewng perspektywe rozumienia wyzwan i rozwijania sposo-
béw im sprostania, nalezy uruchomic¢ postaci wdrazania tak uzyskanych ustalen
w procesy ksztatcenia pedagogicznego. Kategorie, ktére w wyniku takich ustalen
uzyskuja naczelng wage w dyskursie pedagogicznym musza sta¢ sie osrodkowy-
mi miejscami organizowania kompetenc;ji i jako$ci interwencji oraz przejawow
opieki, pomocy i wsparcia, uruchamiajgc prace innego dzielenia obszaru badan
i literatury. Chodzi o to, aby upomniec¢ sie o sposoby mys$lenia, juz zakorzenione
w pedagogice i ugruntowane humanistycznie, ktére niosg zapowiedz innowa-
cji przywracajgcej wiez z treSciami zbyt zmarginalizowanymi, niedoczytanymi,
lub zapomnianymi w praktyce rozwijania poszczegdlnych dyscyplin.

Najogoélniejsza idea metodologicznie o$rodkows, ktéra musi przyswiecac
podjetym rozwazaniom, jest postulat troski o dojrzatg specjalizacje z jednocze-
snym sprzeganiem jej z petniejszym ogarnianiem cato$ci podmiotowej cztowie-
ka, ktéra zawsze w sytuacji pedagogicznego oddziatywania jest odniesieniem,
cho¢ bywa ze niedocenianym czy niedostrzeganym. Potrzeba pogtebien specjali-
stycznych, lokalnych, zawezajacych obszar penetrowany i pole kompetencji, wy-
maga sprzegania z troska o cato$¢, o dostrzeganie sprzezen, splotéw i powigzan,
nie dajacych sie tak oddzieli¢, bez straty w sferze jako$ci dziatan i rozumienia ich
sytuacji. Kierujac sie tym wskazaniem odkrytam dla siebie mozliwo$¢ uwypu-
klenia i przeniesienia na grunt pedagogiczny trosk wpisanych w podejscie ,psy-
choedukacyjne”, dajace juz szeroko o sobie zna¢ na gruncie rozmaitych podejsc¢
w psychoterapiii i psychoanalizie, jak to uwypuklata Nancy McWilliams i Zofia
Milska-Wrzosinska w przedmowie do tomu Diagnoza psychoanalityczna®.

*ksk

Proponujgc pewien program badawczy, a raczej wybrane niewystarcza-
jace jeszcze proby jego realizacji czy ilustrowania mozliwo$ci sprzegania z réz-
nymi lekturami, uwazam za wazne odniesienie do autoréw juz dobrze znanych
w polskiej pedagogice (np. prace Viktora Frankla), jednakze chciatabym uwypu-
kli¢ w nich nieco odmienne aspekty. Siegajac do prac, ktére zostaty przyswojo-
ne polskiej pedagogice, jak klasyczny model cyklu zycia (dzieto Erika Eriksona),
$miato twierdze, ze s obecne i wykorzystane znacznie ponizej ich potencjatu
teoretycznego i praktycznego. Istotne do wykorzystania sg réwniez pozycje ja-
kich dotad nie analizowano wystarczajaco dla pedagogiki (np. sprzegajace tresci
filozoficzne i teologiczne u znakomitego Paula Tillicha). A sg to dokonania, ktére
- jak mi to uswiadomity rozmowy seminaryjne z L. Witkowskim - mogg znacznie

15 Por. N. McWilliams (2008).
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glebiej osadzi¢ dla pedagogiki problematyke ,ontologii biegunowej", zwigzane;j
z dwubiegunowoscig strukturalng zjawisk spotecznych i psychicznych. Szer-
szg wage tego tropu uwypukla odkrycie i historyczno-teoretyczne przybliZenie
przez tego ostatniego zjawiska ,przetomu dwoistosci"'® w dyskursie wspotcze-
snej humanistyki.

Wreszcie chce raz jeszcze podnie$¢ wage inspiracji, jakie postuzyty
mi w moim podej$ciu do problematyki egzystencjalnej w pedagogice, mozli-
wych dzieki niezwyktej ksigzce wspotautorskiej Moniki Jaworskiej-Witkowskiej
i Zbigniewa Kwiecinskiego, wspierajacej teoretycznie, jak tez praktycznymi
wdrozeniami lektur i ich analiz, postawe czerpania impulséw pedagogicznych
z szerokiej przestrzeni lektur humanistycznych. Temu miedzy innymi miat
stuzy¢, wynikly z zachet i podazania w §lad wzorcowej pracy interpretacyjnej
pierwszej z tego tandemu autoréw, rozdziat nawigzujacy do tresci egzystencjal-
nych w dramaturgii Wiliama Szekspira i jej odczytan przez Tadeusza Stawka
(2012). Dodam, ugruntowujac impulsy dla pedagogiki zorientowanej egzysten-
cjalnie, Ze sens wykorzystania tropdw z literatury i dramaturgii da sie wpisac
w uzasadnienia Milana Kundery zwigzane z jego wizja funkcji kulturowej for-
my narracji powie$ciowej, w ktorej powies¢ to definicyjnie ,wielka forma pro-
zy, w ktorej autor, poprzez doswiadczalne ego (postacie) zgtebia do konca kilka
wielkich tematéw egzystencji""’.

[stotne dla moich celéw jest wskazanie przez Anne Czajke, badaczke spu-
$cizny Ernsta Blocha, na ,,myS$lenie narracyjne" tego ostatniego, wpisane w nar-
racje ,przeniknietych refleksjg opowiadan” ze stynnego tomu Slady, w ktérych
chodzi o wprawiane dopiero ,w ruch poszukiwanie filozoficzne", jako podstawe
troski egzystencjalnej o jako$¢ odpowiedzialnosci cztowieka za wtasne funkcjo-
nowanie w kulturze®®. Wage tego odniesienia dla pedagogiki w catosci, a zwtasz-
cza dla jej trosk egzystencjalnych w ksztattowaniu osobowosci, wyraza, jak je-
stem przekonana, nastepujace stwierdzenie A. Czajki o Sladach:

»Rzeczywiscie trudno przeceni¢ walory dydaktyczne tej ksigzki:
wprowadza w najgtebsze problemy filozofii i kultury, wychodzac od
doswiadczen najprostszych, bedacych przedmiotem medytacji, ktéra
pozwala na tworzenie zwigzku miedzy bezposrednioScia zycia, a jego
istota. Cate dzieto Blocha, w tym jego Slady, to zaproszenie do tak
lekkomys$lnie zarzuconego w naszych czasach poszukiwania prawdy
i istoty - do zycia z wyznaczonym horyzontem sensu"*’.

16 Por. L. Witkowski (2013).
17 Por. M. Kundera (2004), s. 124.
18 Por. A. Czajka (2012), s. IX-X.

19 Ibidem, s. XIII. Z narracji Blocha wydoby¢ mozna wazne dla myslenia egzystencjalnego nawigzania
do doswiadczenia nudy.
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W szczeg6lnosci nie chodzi tu o dostarczanie gotowego i obowigzujace-
go systemu przekonan czy algorytmu myslowego, ale o zaproszenie do narracji,
z ktdrej przy refleksyjnym podejsciu przeswituje coraz wiecej tresci, ktérych
czytelnicze odkrywanie jest mozliwe jedynie w trybie ich odkrywania dla siebie,
jako waznych i stanowigcych Zrédto przemyslen egzystencjalnych.

Oczywiscie nie neguje, ze w przyblizanym programie badawczym mo-
glyby, a nawet powinny znaleZ¢ sie jeszcze rozmaite inne odniesienia, takze
z tych juz klasycznych w literaturze egzystencjalnej, o profilu istotnie przydat-
nym pedagogicznie, ze wymienie ,psychologie egzystencjalng" Karla Jaspersa,
czy rozwazania o leku (jako bojazni), rozpaczy, $mierci, etc. u Sgrena Kierke-
gaarda. Deklaracjg t3 chce wyrazi¢ nie tylko pewien stopien pokory autorskiej,
jakim jestem przepetniona wobec ogromu i wagi problematyki, jaka sie wtasnie
zajmuje. Istotne dla mojej perspektywy badawczej sg przyktady z obszaréw
nauk spotecznych (jak Jana Szczepanskiego), wyrazam tym samym przekonanie,
ze dla pedagogiki egzystencjalnej nie ma wiekszego sensu i tak problematyczne
rozdzielanie pdl nauk spotecznych i humanistyki na osobne kategorie.

Chciatabym takze z catg moca podkresli¢ wage jaka przywiazuje do me-
todologicznego zaplecza moich rozwazan, zbudowanego z jednej strony wokot
idei rezydualno$ci w profilu tozsamosci rozwinietym przez Eriksona, a z dru-
giej strony opartego o idee rezyduéw ("rezidudéw"?°) rozwijang w traktacie so-
cjologicznym Vilfreda Pareto. To jest by¢ moze najbardziej dobitny dowdd na
potrzebe jednoczesnie wykorzystywania dla refleksji pedagogicznej aspektow
humanistycznych i spoteczno-empirycznych oraz z teorii nauk spotecznych.

Mam $wiadomos¢ wielu tropéw zastugujacych na podjecie i pogtebienie,
jak chociazby petniej wpisujgcych sie w spér o to, co z wielonurtowej tradycji
mysli chrze$cijanskiej (teologii, filozofii) mogtoby jeszcze wpltyna¢ na zmiane
naszych wyobrazen, np. o religii i wizjach wiary, o osobie ludzkiej i persona-
lizmie, o sprzezeniu troski o egzystencje ludzka z odniesieniem do transcen-
dencji oraz do wysitku okreslanego mianem samotranscendencji. W szczego6l-
nosci czeka z pewnoscig na wnikliwe podjecie wieloletni sp6r o (neo)tomizm
i filozofie katolicka w Polsce, jaki miat miejsce wokét filozoficznych propozycji
ks. J6zefa Tischnera?!, czego nie potrafiliSmy dotad szerzej ogarna¢ w pedagogi-
ce czy przetworzy¢ na nowg posta¢ pedagogiki wrazliwej na myslenie chrzes$ci-
janskie poza nurtem tomistycznym. Nie zostata tez pedagogice w Polsce wystar-

20 W literaturze mamy odmienne sposoby zapisu, ten ostatni jest w ttumaczeniu klasycznego dzieta i
wystepuje u Jerzego Szackiego (2003). Przyjeta tu zasada kontynuuje to podejscie w przeciwienstwie do
konwencji Zbigniewa Bokszanskiego (1980), ktéry stosuje zwrot “reziduum”, oraz inaczej niz postapit w
swoim fundamentalnym studium modelu Eriksona - operujac terminem residuum - L. Witkowski (2009a).

21 A spotykamy u niego akcenty zgota niebanalne, $miatg polemika i nowymi odniesieniami, por. np.
tezy wpisane [w:] Schytek chrzescijaristwa tomistycznego (zob. J. Tischner, 1994, s. 215-238), czy Tomizm
bez mitologii (zob. ]. Tischner, 1994, s. 306-315).
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czajaco przyswojona tradycja teologii protestanckiej w jej najwarto$ciowszych
koncepcjach, jak wspomnianego Tillicha, ktérego mysl wigczam w dyskurs peda-
gogiki istotnej egzystencjalnie. Jest to o tyle wazne, ze pedagogika chrzescijanska
w Polsce nieodparcie jest kojarzona gtéwnie z dokonaniami nadbudowanymi
nad dominujgca u nas tradycja katolicka, widziang wspdtczesnie przez pryzmat
doktryny neotomizmu. Nie przesadzajac o dalszych losach niezbednych w tym
zakresie prac, wlgczam sie do dyskusji, przywotujac tropy spoza dominujgcych
ram tej doktryny (stad obecno$¢ w moich rozwazaniach twérczosci takich po-
staci jak Paul Tillich, Thomas Merton, czy Viktor Frankl). Jestem przekonana,
ze pedagogika dla jej wrazliwosci egzystencjalnej moze wiele skorzysta¢, dzieki
sieganiu do dorobku teologii protestanckiej, czy do narracji spoza dominujgcych
systemow, czy doktryn, gdyz ich ugruntowanie filozoficzne oraz w doswiadcze-
niu ludzkim, takze dotyczacym tragicznych przezy¢, niesie wielki potencjat dla
mys$lenia pedagogicznego. Przestrzen mozliwych tu do wykorzystania inspiracji
musi pozosta¢ otwarta na rézne strony, wcale nie muszac sie kojarzy¢ z jakas
nieodpowiedzialng wersjg eklektyzmu. Chodzi bowiem o nasycenie wtasnego
my$lenia odniesieniami do stanowisk, z ktérymi takze niezgoda chocby i cze-
$ciowa moze by¢ pouczajaca. Zeby przywota¢ jeden z wazniejszych przyktadow
pozwole sobie na jeszcze jeden akcent. Siegnetam bowiem do warto$ciowe;j
pedagogicznie koncepcji "przeptywu" Mihaly'ego Csikszentmihalyi'ego gdzie,
w szczegoblnosci czytamy:

»W idealnych warunkach koniec edukacji motywowanej zewnetrznie
powinien by¢ poczatkiem edukacji, dla ktérej motywacja jest catkowi-
cie wewnetrzna. Wowczas celem nauki nie jest uzyskanie oceny, dyplo-
mu czy znalezienie pracy. Chodzi tu raczej o lepsze rozumienie wyda-
rzen, uzyskanie zrozumienia czym jest doswiadczenie. Z tego wtasnie
moze narodzi¢ sie wielka rados¢ my$lenia [...]"*.

OtézZ jestem przekonana, Ze nie ma podstaw do zgody z tym autorem
na to, aby to jedynie ,w idealnych warunkach" edukacja przestata by¢ w isto-
cie pozorna, jatowa egzystencjalnie (wiec i duchowo), zorientowana na fikcyjne
i krotkoterminowe wartos$ci czy cele (np. uzyskanie dyplomu). Chodzi tu o mi-
nimum wymagan, a nie o idealny wariant wyobrazen dotyczacych tego, jak ma
funkcjonowac proces edukacji. M. Csikszentmihalyi bytby juz bardziej zgodny
ze swoja perspektywa, gdyby napisat, Ze przej$cie od zewnetrznej (najbardziej
prymitywnej gdy jest dorazna) motywacji do wewnetrznej wyraza osiagniecie
nie ,idealnych warunkéw", ale - jak gtosi podtytut jego gtosnej ksigzki - , opty-
malnego do$wiadczenia". Na to jestem sktonna sie zgodzi¢, przy dodatkowym
us$cisleniu, ze obowigzkiem pedagogiki jest troska o optymalizacje wtasnie do-
$wiadczenia edukacyjnego i to w kazdych warunkach i wobec kazdego typu ad-
resata, bez czekania na idealne okoliczno$ci. Chciatabym podkresli¢, ze troska

22 Por. M. Csikszentmihalyi (2005), s. 250.
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0 owg optymalizacje wydaje sie niezbedna wrecz w najgorszych warunkach,
w jakich dziata oferta edukacyjna, a wiec w szczegdlnosci wobec odbiorcow,
niegotowych jeszcze w swoim rozwoju do jej przyjecia na serio. Tu nie ma miej-
sca na rezygnacje, a staje wyzwanie w zakresie trudnego zadania doprowadze-
nia do minimum warunkéw umozliwiajacych uwewnetrznienie potencjatu ener-
getycznego edukacji. Idea "przeptywu" Csikszentmihalyi'ego daje sie doskonale
wlaczy¢, w strategie troski o to aby edukacja stawata sie "istotna egzystencjal-
nie", gdyz inaczej po prostu jej nie ma, poza fikcjg, pozorem i degradacja, pogte-
biajacg wykorzenienie i beznadzieje dla kolejnych pokolen. A na taki duchowy
upadek edukacji pozwoli¢ sobie nie mozemy. Poniewaz jednak ma on pod wielo-
ma wzgledami juz miejsce, musimy zmobilizowac sie w pedagogice do znalezie-
nia remedium. Tymczasem usituje okresli¢ po czesci gdzie mozemy go szukac.
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STRESZCZENIE

W obliczu dominujacego w o$wiacie redukcjonizmu zawodowego docho-
dzi do pomijania wagi wpisywania procesu edukacyjnego i ksztatcenia réznych
szczebli w troske o nabywanie kompetencji egzystencjalnych, o przygotowanie
do zycia, w tym do gtebszego wdrazania do uczestnictwa w kulturze. Dowo-
dze zatem niezbedno$ci, ale i mozliwosci rozwijania pedagogiki wrazliwej egzy-
stencjalnie. Konieczne jest podjecie dyskursu réznych dyscyplin naukowych jak
réwniez dokonanie nowych odczytan klasyki jak i poszerzenie obszaru inspi-
racji o nowe lektury w szerokim kregu tekstéw i badan. Chciatabym wiec przy-
wota¢ mozliwo$¢ uzyskania pewnych istotnych impulséw rozwojowych dzieki
wykorzystaniu wiedzy dotad rozproszonej, porozrzucanej w rozmaitych miej-
scach humanistyki i nauk spotecznych. Funkcjonuje ona bez nalezytej troski o
jej sprzezenie zwrotne dla dobra pedagogiki jako wyczulonej na oddziatywanie
rozwojowe wobec kolejnych pokolent ludzi mtodych. Uwazam, ze pedagogika
powinna wiaczy¢ sie w proces przyswajania i przetwarzania takich nowych im-
pulséw, zwtaszcza skupionych nad ztozono$ciami egzystencji ludzkiej, poddane;j
gltebokiej refleksji w trosce o los cztowieka.

Stowa kluczowe: pedagogika wrazliwa egzystencjalnie, dyskurs dyscyplin na-
ukowych w trosce o cztowieka, tropy (od)czytane dla pedagogiki, pedagogiczne
ksztaltowanie egzystencji.

EXISTENTIALLY IMPORTANT PEDAGOGY.
THE TRACES UNSEEN AND RECOVERED
SUMMARY

A dominant, in education, occupational reductionism results in passing
over the importance of implementing of educational process on different
levels in a care about acquiring existence competences, preparing for life and
deeper participating in culture. Therefore, | demonstrate the necessity and the
opportunity of developing existentially sensitive pedagogy. It is essential to start
a discourse within different scientific disciplines, as well as to reread the classics
and to broaden the area of inspiration by adding new lectures, texts and research
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activities. I would like to recover the opportunity to obtain some significant
development impulses using the knowledge which has been dispersed through
various places of the humanities and social sciences. It functions without a due
care for its feedback for the benefit of pedagogy as sensitive to developmental
impact on next generations of young people. It is my opinion that pedagogy
should be active in the process of acquiring and transforming such new impulses,
especially focused on the complexity of human existence, subjected to deeper
reflexion, in care for human fate.

Key words: pedagogy existentially sensitive, scientific disciplines discourse in
care for a human being, traces (re)read for pedagogy, pedagogical shaping of
human existence.



