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WSTEP

Tekst ponizszy stanowi propozycje badawcza, syntetyzujaca szereg tropow
rozwinietych w moich wczesniejszych publikacjach, badz sygnalizuje watki
programujace dalsze badania, z zacheta do dyskusji i wspoétpracy. Zarazem
jest to glos otwierajacy (jako jeden z dwéch, obok wystapienia Zbyszko
Melosika) debate plenarna Sekcji IV w ramach IX Zjazdu Pedagogicznego
— Sekcji obradujacej pod hastem: Kultura i sztuka jako przestrzen aksjo-
logiczna i edukacyjna — jak réwniez stanowi odstone debaty grupy oséb,
ktére zglosily sie z wystapieniami do cze$ci obrad w koordynacji mery-
torycznej niniejszego autora. Wyjsciowo zamyst rozwazan oddawala inna
formuta tytutu zgloszonego i wpisanego w program Sekcji IV: O trudno-
$ciach w torowaniu drogi do wartosci kultury i sztuki w teorii pedago-
gicznej i praktyce edukacyjnej — w obliczu dwoistosci wyzwan. Formuta
ta zawiera istotne ukierunkowanie rozwazan, ktére uzyskato dalej kolejne
uscislenie, wskazujace na usytuowanie wspomnianych wyzwan w pulap-
kach estetyzacji tozsamosci i profesjonalnego dzialania. Mam wraze-
nie, ze dopiero razem, tytul ogélny i powyzsze uscislenia stanowia rame
przyblizajaca dokladniej ewoluujacy zamyst autorski, poglebiany stopniowo
kolejnymi studiami, refleksja i lekturami, uwypuklajac kluczowe kategorie,
ogniskujace sie wokoél zjawiska estetyzacji pojedynczych gestéw symbolicz-
nych i calych praktyk kulturowych.

Cho¢ interesuja mnie gléwnie konteksty pedagogicznie znaczace, to po-
czynione uwagi zdaja sie mie¢ potencjal aplikacyjny znacznie szerszy, co
zostalo zaznaczone w ostatecznej formule tytulu wystapienia w zakresie
wypracowania perspektywy badawczej odnoszacej sie do rozmaitych sfer



22

WYKLADY OTWIERAJACE

profesjonalnego dzialania, a takze wielowymiarowych proceséw (re)kon-
tekstualizacji tozsamosci, nasyconych zaréwno gestami ocen jak i ich réz-
norodna estetyzacja postaw i dziatan. Jest to o tyle naturalne z perspektywy
mojego podejscia, ze promowana od lat przeze mnie zasada samoksztal-
ceniowq oraz aplikacyjna jest uznanie koniecznosci przeszukiwania calej
humanistyki i nauk spotecznych w poprzek podziatéw dyscyplinarnych, dla
wydobywania dla pedagogiki nowych i teoretycznie no$nych $§rodkéw sym-
bolicznych do problematyzowania zjawisk nabierajacych znaczenia, a nawet
rangi kulturowej i spolecznej. Warto podkresli¢, ze chodzi tu w szczegdl-
nosci o to, aby przedmiotem refleksji pedagogicznej w wiekszym stopniu
stawaly sie (zamiast czesto dominujacych dyskusji programowych o samym
doborze tresci oddzialywania) kwestie form i stylu przekazu, w tym réw-
niez niewerbalizowanych zasad z tymi formami zwiazanych i konsekwencji
w wymiarze etycznym wymagajacym analizy wewnetrznego napiecia struk-
turalnego sytuacji dzialania i ocen. Pytania estetyczne staja sie wowczas
pytaniami ontologicznymi z dazeniem do oswajania ztozonos$ci, wymaga-
jacych wysokich kompetencji poznawczych i etycznych w sytuacjach dzia-
tania profesjonalnego (nie tylko w pedagogice).

Intencja niniejszego wystapienia jest zwrdcenie uwagi na istotne splo-
ty stanowiace o ztozonosci przedmiotéw ocen aksjologicznych na takim
polu, a w zwiazku z tym samej etycznej jakosci tych ocen, z uwzglednieniem
ich jakosci poznawczej i odpowiedzialnosci, chroniacej np. przed resenty-
mentem czy niskim poziomem refleksyjnosci i samokrytycyzmu i brakiem
tolerancji wobec zlozonosci sytuacji dzialania. Sploty te wymagaja dostrze-
zenia pulapek wynikajacych z pokusy nazbyt uproszczonych, ale nagminnie
wygodnych, operacji poznawczych i moralnych, opartych na najprostszej
mozliwej estetyzacji dychotomizujacej, wiklajacej w dualizmy czy polary-
zacje. Generuje ona uproszczone alternatywy eskalujace rozlacznosé, abso-
lutyzujace racje, a wraz z tym ukrywajace skale roszczen (bywa, ze wprost
uzurpacji) i cene jaka za nie sie ptaci. Interesuje mnie wiec préba zestawien
metodologicznie uczulajacych na grozby zwykle nie rozpoznawane, gdy
dokonywane sa akty warto$ciowania, uwiktane w rozmaite milczace prze-
sadzenia normatywne badz iluzorycznie oglaszane jako wolne od takich
rozstrzygniec. Napiecia w polu tych ostatnich ukrytych rozstrzygnie¢ nor-
matywnych zostaly przeze mnie zasygnalizowane juz osobno w opisie dzie-
sieciu dwoistych przekrojéw strukturalnych i musze je tu jedynie zalozy¢
jako dostatecznie uwypuklone, odsytajac do nich (por. Witkowski 2015).
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Tezg programowa tego tekstu jest wiec i to, Ze estetyzacje (jako narra-
cyjne ustanawianie formy postrzegania) przekladaja sie czesto na postawy
aksjologiczne i operacje warto$ciowania, a te z kolei moga badz zderzac sie¢
ze zlozonoscia strukturalna warto$ciowanych obiektéw kulturowych, badz
wykluczaé mierzenie sie z nimi w innej estetyce niz przyjeta przez odbior-
ce. Niech ilustracja ostatniej sytuacji bedzie uwypuklona przez Zygmunta
Mystakowskiego wazna przestroga, ze ,i arcydzielo moze by¢ obiektem nie-
mym kulturowo” dla jego odbiorcy, absolutyzujacego wtasna bezradnos¢
poznawcza jako norme wyjsciowq i ekstrapolujacego ja z wlasnej kondycji
na ontologie obiektu'. Tymczasem ,gesty stowne” jako gesty oznaczania —
w tym i naznaczania pietnem — intencjonalnie skierowane na obiekt (,nic
w tej ksiazce nie ma ciekawego”) staja sie przy wnikliwszym wejrzeniu zré-
dlem informacji o podmiocie oceniajacym (np. ,powiedz mi co jest dla cie-
bie kiczem, a powiem ci co to méwi o tobie”) (por. Merleau-Ponty 1999).
Ocena obiektu uwiktana jest w jako$¢ zaréwno oceniajacego jak i samego
oceniania, co w jednostronnej estetyzacji efektu uwiktanego w gesty stowne
bywa zacierane, przynoszac nadmierng i czesto falszywa obiektywizacje,
gdy nie jest odniesiona do ,wspdtczynnika humanistycznego” (F. Znaniecki)
wpisanego w akt warto$ciowania.

Ukazujac potencjal rekonstrukcyjny odniesiony do tradycji i wspoélcze-
snos$ci pedagogiki i humanistyki zarazem postuluje zmiane w postaci in-
telektualnego trzesienia ziemi akademickiej w naszych $§rodowiskach i ich
»ekologii umyshu’, aby dalo sie przeciwdziataé zrédtom i skutkom prze-
nikniecia marazmem, patologiami rozwojowymi, blokadami i zastojem
takze duchowym, w zakresie uprawiania rozmaitych ogrédkéw dyscypli-
narnych. Bez tego nie zerwiemy ze stanami samozadowolenia i niezdolno-
$cia do zmierzenia sie z wyzwaniami spotecznymi. Co wiecej, dokonujac

Dziekuje Monice Jaworskiej-Witkowskiej i Krzysztofowi Maliszewskiemu za
uchronienie mnie tu od przykrej pomylki. Jednoczes$nie wdzieczny jestem temu ostat-
niemu za uwypuklenie, iz fraza jaka powyzej sie postuguje — i stosowalem ja wcze$niej
— zdaje sie odnosi¢ jako moja synteza przetwarzajaca do idei zawartej w dwdch cyta-
tach z Mystakowskiego, ktére brzmia: ,Bez tej symbiozy rzeczy z naszymi postawami
psychicznymi dobra kultury nie bylyby tym, czym s3, lecz stalyby sie po prostu ‘rzecza-
mi, to jest czyms kulturalnie ‘niemym” (Myslakowski 1965, s. 46), oraz ,,Przekazywanie
kultury nie moze wiec by¢ réwnoznaczne z przekazywaniem samego materialnego
wytworu, musi ono by¢ dopelnione przez wzbudzanie i ksztaltowanie umiejetnosci
rozumienia sfery wartosci, odpowiadajacych réznym rodzajom débr, ktére bez tego
uzupelnienia bylyby nieme” (Myslakowski 1965, s. 68).
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samodzielnych odczytan tradycji pedagogicznej (Helena Radliriska) czy
koncepcji z innych dyscyplin jak psychologia (Erik H. Erikson) dostrzegam
zbyt duzo narracji, zwlaszcza podrecznikowych, ktére ,finguja wlasne za-
korzenienie” (Czapliniski 2011, s. 297) zar6wno wtedy gdy chwalg i uznaja
»klasyka” jak i wtedy gdy krytykuja i odsylaja do ,innej epoki’, czy oglaszaja
jego niedojrzalosc¢. Estetyzacje splataja sie tu z ujeciami aksjologicznymi
w sposéb, w ktérym sam wyjsciowy obiekt czesto nie moze juz przemowic
wlasnym glosem, albo udziela mu sie go w atrapach, w redukcjach i pasti-
szach, symulujacych petna adekwatnos¢ w miejsce oryginalu. Spér o kopie
i oryginal nie dotyczy tylko wartosci dziet sztuki, a coraz bardziej wikta nas
aksjologicznie w stopniu nadal nierozpoznanym w humanistyce w zakresie
czujno$ci wobec podstawien, wobec naduzy¢ i calo$ci zastgpowanych przez
estetyzowane resztki. Zbyt czesto material Zrédlowy jest przestoniety i za-
stapiony (wyparty) naktadkami interpretacyjnymi jako sur-konstrukcjami,
ktorych surrealistyczny charakter nie jest rozpoznany, ani wykorzystany.

Epistemologiczny aspekt tych rozwazan przywoluje w sensie rozpoznawa-
nia zlozono$ci poznawczej wpisanej zwlaszcza w kategorie ,estetyzacji’, zgod-
nie z rozumieniem epistemologii przez Gastona Bachelarda, jako majacej za-
dania sytuujace sie na poziomie pojedynczych pojec i sposobéw ich dziatania
w zréznicowanym polu ich znaczen i konsekwencji. Przyjete tu podejscie do
epistemologii wiaze takze z wyzej przytoczong idea ,ekologii umystu’, ktéra
wpisuje w rozwiniete przeze mnie juz ujecie, jakie korzysta z inspiracji podej-
$ciem Gregory Batesona oraz ,ekologicznym” odczytaniem spuscizny Heleny
Radliniskiej (por. Jaworska-Witkowska, Witkowski 2016; Witkowski 2015b).
Postulowana jest w tym podejsciu ekologia kulturowa jako perspektywa ro-
zumienia ztozono$ci relacji cztowieka i kultury w ich splotach, napieciach,
paradoksach i uwarunkowaniach zyciodajnych wiezi podlegajacych rozma-
itym zagrozeniom i putapkom szkodzacym czlowiekowi jak i samej kulturze.

W ostatecznym rozrachunku tekst ten podnosi pytania o profesjona-
lizm zaangazowan humanistycznych w §wiat wspoétczesny na styku napiec¢
miedzy nowoczesnoscia i tradycja, z jednej strony, a wygoda i zmiana czy-
nigca dramatyczna réznice adaptacyjna z drugiej. Humanistyka musi umie¢
i czu¢ si¢ zobowigzana do tego aby $mielej atakowac procedury (bywa,
ze niestety az instytucjonalne procedery) stanowienia §wiata spolecznego.
Nas interesuja te zwlaszcza, ktére maja pedagogiczny aspekt, cho¢ sa tez
dramatyczne kulturowo i politycznie, gdzie aksjologia i estetyzacja sprze-
gaja sie w skrajne gesty odrzucenia i odmowy.
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Skazywanie uchodzcéw na skrajna presje asymilacyjng ma swoja skrajna
odpowiedz w calkowitej odmowie asymilacji i nie stanowi jedynie sporu
o estetyzacje relacji spotecznych i skale niezbednego upodobnienia, ale za
tym ida praktyki degradacyjne a nawet odrzucenie i stygmatyzacja az po
oznaki wojny cywilizacyjnej, gdy eskalowanie roszczen niesie uzurpacje,
na ktéra mozna jedynie odpowiedzie¢ juz tylko przemoca, zamknieciem
dostepu i wykluczeniem albo terroryzmem. Presja skrajnych estetycznych
przesadzen (stereotypizacji) sprzega sie nierozerwalnie z radykalizowa-
nymi warto$ciowaniami, prowadzacymi do jeszcze bardziej radykalnych
dziatan, co znamionuje spirale eskalacji wrogosci i nienawisci az po ich
nieodwracalno$¢. Wypracowanie narzedzi do problematyzowania prze-
strzeni napie¢ miedzy praktyka warto$ciowan a szansami jej ksztaltowania
w edukacji i wéréd szeregu profesji spotecznych o silnej sktadowej perswa-
zyjnej wydaje si¢ zadaniem tyle niemozliwym do ostatecznego rozwigzania
co koniecznym do podejmowania w nowych konstelacjach wspétczesno-
$ci. Stajemy bowiem w obliczu rzeczywisto$ci coraz bardziej dramatycznej,
problematycznej, a takze uwiklanej w putapki schematyzacji postepowania,
przesadzajacych w zakresie bezpieczenistwa i demokracji w ich degraduja-
cym czesto uwiklaniu w warto$ci wolnosci i poszanowania podmiotowo$ci
jednostek i innych swiatéw.

Przejmuja mnie pytania o estetyzacje jako perspektywe rozpoznawania
problemdéw w zakresie dazenia do ,zycia warto$ciowego’, ktére zawsze be-
dzie najpierw warto$ciowane w jego mozliwych wariantach. I jako$¢ tego
warto$ciowania wymagajacego odpowiedzialnosci etycznej i dojrzatosci
poznawczej jest tu w tle gléwnym wyzwaniem. Pedagogika nie musi mie¢
gotowej i jednej wizji ,,zycia warto$ciowego” ani chcie¢ ja narzucac czy eg-
zekwowac. Musi by¢ jednak zdolna do sprzyjania namystowi nad procesami
wartos$ciowania oraz pomaga¢ w wypracowaniu dla nich mozliwie bogatych
kulturowo i sprzyjajacych cztowiekowi wariantéw i kontekstéw, aby te trzy
poziomy uczenia si¢* tresci przekonan, procedur i metod uzasadniania,
oraz kontekstéw okreslania zasad wytaniania pierwszych i drugich chronity
przed niezdolno$cia do radzenia sobie przez jednostki, spoleczenistwa i ich
emanacje wladcze z przeszloscia, terazniejszoscia i przysztoscia. Trzeba
jednak rozumie¢ dramatyzm wyzwan, ktérymi cho¢by w jakims$ stopniu

2 Wspétbrzmi to w moim rozumieniu z typologia uczenia si¢ zaproponowana
przez Gregory Batesona za Geoffreyem Vickersem, por. moje analizy [w:] Jaworska-
-Witkowska, Witkowski 2016, s. 398—404.
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sprobuje sie tu zajac¢, zapraszajac do wspotmyslenia wzbogacajacego uzy-
skana perspektywe.

Gdybym mial najkrécej zasygnalizowac jeszcze z innej perspektywy
sygnalizowane tu podejscie, to zrobitbym to w kontekscie waznej ksigzki
Jacquesa Ranciere’a pt. Estetyka jako polityka, w ktérej autor przeciwstawia
m. innymi strategie ,estetyki wzniostosci” oraz ,estetyki relacyjnej’, trakto-
wane z punktu widzenie ,obietnicy wspélnoty” wpisanej w z kolei w ,este-
tyke polityki”; ta ostatnia odnosi sie do praktyki ,konfiguracji przestrzeni”
jako dokonywania ,podzialéw doswiadczenia” oraz ,wprowadzania pod-
miotéw i przedmiotéw’, facznie dzialajac jako ,dystrybucja oraz redystrybu-
cja miejsc i tozsamosci, rozdzielenia przestrzeni i czasu, widzialnosci i nie-
widzialno$ci, hatasu i mowy” (Ranciere 2007, s. 24—25). Warto na te aspekty
»polityki” tak rozumianej i to pomimo rozmaitych form ustanawiania wia-
dzy patrze¢ w kontekscie tego, co niesie w przestrzeni kultury i duchowosci
ludzkiej kazdy typ praktyki ... pedagogicznej, a wéwczas uzyskujemy mozli-
wosc¢ spojrzenia na pedagogike jako ... estetyke w rozumieniu obejmujacym
zaréwno typy komunikacji wychowawczej (ksztaltujacej postawy) jak i cha-
rakter projektu oczekiwanego odbioru (miedzy ulegloscia, partnerstwem
i twdrczoscia, az po niezalezno$¢ i bunt). Jest to wiec wizja pedagogiki
jako estetyki, ktorej konkretyzacje analityczne i krytyczne wymagaja od-
niesienia do rozmaitych form i zasad, niosacych kontrastujace ze soba style
oddzialywania (estetyki relacyjne, sytuacyjne), zatem znamionujace sie od-
miennymi estetyzacjami. Nie darmo tez Peter McLaren w swoich radykal-
no-krytycznych analizach funkcjonowania szkoty jako ,praktyki rytualnej”
(ritual performance), przeciwstawial postawy nauczyciela jako ,sztukmi-
strza” oraz ,kaplana” temu, co przynosi¢ mogla rozwojowo dla uczniéw
estetyka ,stuzacego progowi doswiadczenia’, a przeciez mozna jeszcze do-
pisac inne postaci zachowan nauczycielskich w strategiach programujacych
edukacje, chociazby zwigzane z postawami nauczyciela jako zarzadcy, albo
cho¢by tylko akwizytora. I tej ostatniej wizji nie przeszkadza fakt, ze to
nie domokrazca, a kto$ kto bywa postrzegany jako ,wciskajacy” dzieciom
produkty, ktérych rodzice sami moze by nie chcieli ,kupi¢” (por. stynne
spory wokot idei edukacji seksualnej, skali ukierunkowania na ksztalcenie
zawodowe zamiast ogbélnego, czy odmienne wizje ,wychowania patriotycz-
nego), albo ktére sa przekazywane niemal z przeceny z manipulowanymi
perswazjami marketingowymi, okrojonymi podrecznikowo, po uprzednich
decyzjach — takze politycznych — co ma by¢ obecne w ,kanonie”, a co skazaé
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na nieobecnos¢ i to jeszcze taka, ktéra ma by¢ catkowicie niewidoczna dla
odbiorcy. Wszystko to zatem dziala ustanawiajac rozmaitymi strategiami
kulturowymi i taktykami (zwanymi niewinnie ,metodykami” i ,podstawami
programowymi”) estetyki dziatajace jako pedagogiki niewidzialne, zglasza-
jace pretensje (uzurpacje de facto) do niewinnosci, zerujac na naiwnosci
kulturowej podmiotéw w przestrzeni spolecznej. Stawiam teze i ponizej ja
ilustruje, ze nalozenie na myslenie pedagogiczne perspektywy tak pojmo-
wanej estetyki pozwala, sprzegac jej praktyki oddzialywania (w tym mniej
czy bardziej ukrytych warto$ciowan, takze obecnych kazdorazowo w hid-
den curriculum) z analizg krytyczna i otwieraniem drogi do myslenia o jej
funkcjach kulturowych, egzystencjalnych, w tym skali stuzenia zyskowi roz-
wojowemu podmiotéw ich oddzialywania. Pozwala to takze lepiej chronic¢
przed zawlaszczeniami, redukcjami kulturowymi i wciaganiem w zreduko-
wana podmiotowo$¢ obywatelska, skazywaniem na ,,dryf” w przestrzeni
socjalizacyjnie okrojonej, przy udostepnianiu jedynie sztywnego repertuaru
srodkéw oddziatywania (dispositif), wygodnych przy minimalizacji warto$ci
dzialania, skazujacych zarazem na degradacje cywilizacyjna w obliczu wy-
zwan XXI wieku. Kto uwaza, ze przesadzam, moze dalej nie czytac.

CZESCI
EDUKACJA MIEDZY STRZEPKAMI KULTURY | RESZTKAMI TRADYCJI
W NIEMOCY NOWOCZESNOSCI

Ten fragment rozwazan spisany zostal pod wptywem refleksji wokét ksiazki
Przemystawa Czaplinskiego Resztki nowoczesnosci czytanej w prébie eks-
perymentu myslowego polegajacego na odrywaniu poszczegdlnych sfor-
mulowan od ich kontekstéw literackich dla krytycznego ich zastosowania
do problematyki pedagogicznej. Pouczajacy typ narracji na styku literatu-
ry i zycia uwypukla tezy majace swoja wymowe przekladalna na podjete
tu rozwazania, wzbogacajac, czy choc¢by tylko o$mielajac krytycyzm nar-
racyjny. Przywoluje wiec i uogdélniam na nowe konteksty szereg cennych
chwytéw narracyjnych autora (Czaplinski 2011), wpisujac je Swiadomie
w zasadniczo inng konfiguracje problemowa, stosowana do aktualnej dia-
gnozy szans kultury i sztuki w §wiecie spolecznym, mimo ze wygenerowala
je gtéwnie historyczna refleksja dotyczaca zjawiska odzwierciedlania przez
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literature polska dylematéw tozsamosciowych w realiach powojennych
w Polsce. Od dawna zreszta jestem przekonany, ze dla poglebiania narracji
pedagogicznej trzeba umiec¢ przekopywac si¢ w poprzek podzialéw dys-
cyplinarnych, traktujac humanistyke jako integralna, a nie poszatkowana
na zamkniete szuflady, czy okopane ogrédki. Nie jest wiec bez znaczenia,
jaka estetyka potrafimy ogarnac przestrzen, po ktdrej sie sami poruszamy?®.
Nie jest tez bez znaczenia czy przejmiemy ustalenia z drugiej reki, czy tez
postuzymy sie efektami samodzielnej lektury w odmiennych kontekstach
zainteresowanej niz dostepna wykladnia, dla jej twérczego przetworzenia
pozwalajacego zobaczy¢ nowe poklady znaczen, inaczej czesto pozostajace
poza polem widzenia, wymagajacym pojecia (jako aktu rozumienia i jako
srodka uchwycenia).

Wydaweca ksiazki Czaplinskiego wskazuje na oktadce, ze pomysly pisar-
skie w literaturze ostatnich dekad czerpia autorzy polscy ,z resztek — z od-
padéw nowoczesnych idei, ze skrawkéw modernistycznych dyskurséw’,
cho¢ ten cytat spotykamy dodatkowo opatrzony nagléwkiem wydawni-
czym, ze chodzi tu o ,zyciodajne resztki nowoczesnosci’, co wydaje sie
juz naduzyciem, w $wietle tego co pokazuje analiza samego autora, sko-
ro resztki bywaja odpadami czy banalnymi pastiszami czego$ glebszego.
W koncu najbardziej ,zyciodajne” kulturowo tresci i wzory moga by¢ za-
gubione, zmarnowane, uszkodzone, bo przykrojone przez aplikujacych je
do ich zdolnosci percepcyjnej. Przywolujac diagnozy J6zefa Chalasiniskiego
i Jana Blonskiego dotyczace tozsamosci polskiej inteligencji autor uwypukla
przeciez zjawiska skladajace sie na ,czas wielkiego powojennego pastiszu’,
w ktérym do glosu dochodzita przede wszystkim w ramach przemieszczen
statusowych i walki o uznanie ,pozadliwo$¢ mimetyczna’, przy czym doda-
je zarazem dobitnie, ze nie o etos tu chodzito: ,Przedmiotem pozadanym
nie byl bowiem zbiér kwalifikacji czy kompetencja kulturowa, lecz pozycja
spoleczna, czyli kwestia statusu” (Czapliniski 2011, s. 62—63). Srodowiska in-
teligenckie, nie wylaczajac kregéw akademickich na wiele sposobéw toczy-
ly i tocza gry statusowe, postugujac sie pastiszowo resztkami rozmaitych
narracji i koncepcji, maskujac braki, uczac sie sztuki symulacji, a doklad-

3 Znakomitej ilustracji mozliwej tu putapki dostarczyta upubliczniona juz dykte-

ryjka, gdy jeden z dwéch kotéw idacych przez ... pustynie méwi do drugiego: ,,wiesz,
chyba jednak nie ogarniam tej naszej ... kuwety”. Dobrze by bylo zacheca¢ badaczy aby
komentujac swoja sytuacje poznawcza nie znajdowali sie na pozycji takich kotéw na

pustyni.
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niej symulujac ich nieobecno$¢ w narracjach noszacych jedynie znamiona
zakorzeniania w tradycji poprzez przywolywanie jej strzepkéw, zaréwno
w zapedzie krytycznym jak i w uprzejmych afirmacjach klasyki. Rzecz ja-
sna nie byloby to widoczne gdyby nie przypadki poszczegélnych dokonan
wybitnych, jakie stanowily niewygodne odniesienia dla takich praktyk, stad
bywaly degradowane nie tylko i nie tyle z zapalczywosci ideowej lecz ze
zwyklej rywalizacji i klasycznej strategii wypierania lepszej monety przez
gorsza. Przedstawianie catosci musi sie zwykle dokonywaé przez scalanie
jakichs fragmentéw ale to charakter samego scalania i jako$¢ tego, co w jego
wyniku zostaje podstawione pod Zrédlowy materiat jest tu kluczowe. Szcze-
golnie grozne sytuacje dotycza nie§wiadomosci tej substytucji badz uznania
jej za wystarczajaco wiarygodna czy miarodajng, gdyz wiaza sie ze zgoda
na zdegradowana ekologie kultury dopuszczajaca obieg uszkodzonych
idei, pojec i tez.

Narracja Czaplinskiego zastuguje zreszta na jej penetracje na rézne spo-
soby jako warto$ciowa sama w sobie, cho¢ nie chodzi tu o jej weryfikacje,
a jedynie o inspirowana nig aplikacje. Sugestia dominacji mimetycznosci
w wersji pastiszu tradycji jest niezwykle diagnostyczna i mozna ja wykorzy-
sta¢ w kontekstach daleko odchodzacych poza szczegdlnie odzwierciedlone
na kartach przywolywanej ksiazki aspekty stosunku do tradycji sarmackiej
w postawach kulturowych i ich uwypukleniach literackich. Dla pedagogiki
moze przydac si¢ wrecz nadzwyczajnie, jesli potrafimy wykorzystac¢ zaple-
cze kategorialne wspomnianej mimetycznosci i pastiszu oraz wypracowana
przy tej pomocy estetyke narracyjna do zdiagnozowania probleméw w innej
konstelacji odniesien niz historia literatury polskiej. Niesie ona szereg ter-
minéw, ktdre zastosowane do praktyk narracyjnych poza historia literatury
staja sie narzedziami wnikliwszego dazenia w strone ,ekologii idei™.

* Jestem $wiadom, ze takie konstrukty jak ,ekologia idei’, ,ekologia umystu” czy
»ekologia kultury” ciagle pozostaja w fazie projektéw badawczych w humanistyce,
mimo zaawansowania uruchomionego $wiatowym bestsellerem Gregory Batesona
z roku 1972 Steps to an ecology of mind, czego stan recepcji w Polsce przybliza ksigzka
Humanistyczne wyzwania ekologii umystu: Gregory Bateson w Polsce (Jaworska-Wit-
kowska, Witkowski 2016), a co najszerzej jak dotad bylto zastosowane w pracy Niewi-
dzialne srodowisko (Witkowski 2015b). W szczegdlnosci postulowana ekologia idei
staje si¢ perspektywa ujmowania ,zycia” mysli (stosunku do tradycji, postaw nastepcow
klasykéw i charakteru ewolucji/rozwoju), rozumiejaca konieczno$¢ innej estetyzacji
historii idei niz oparta na zasadzie kontynuacji, konsekwencji czy kolektywnosci i kola-
boracji - w gre wchodza elementy konfliktu i kolizji, ale i kongenialnosci, korodowania.
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Dobrze jest bowiem pamietaé, ze nie ma zadnego automatyzmu
w przekladaniu faktéw szkolnego przywotywania tresci kulturowych, nawet
arcydzielnych, na efekty oddziatywania wychowawczego, w tym ksztalto-
wanie tozsamosci osobowej i wplyw na rozwdj jakosci kompetencji i stylu
dziatania w sferze publicznej (zawodowej). Wbrew o$wieceniowej wierze
i socjalistycznej nadziei, sam ,,dostep do kultury” — obecnie jeszcze bardziej
utatwiony w trybie internetowym i wielokanalowej telewizji czy ttumacze-
niami klasyki i bestselleréw swiatowych — nie moze juz wystepowac jako
»czynnik automatycznie modernizujacy spoteczenstwo” (Czaplinski 2011,
s. 84). Dostep moze by¢ bezrefleksyjny, selektywnie zorientowany na wa-
ski kanal przekazu ideologicznego czy swiatopogladowego, bez mozliwo-
$ci otwierania sie na konieczno$¢ niuansowania racji przy zderzeniu per-
spektyw. Aktualna dostepno$¢ po niemal ,metrze ksigzek” wielkiej liczby
autoréw, kazdego z osobna, kiedy$ obwarowanych zakazami cenzorskimi
i nieobecnych w przekladach, nie oznacza automatycznego zwiekszenia ich
obiegu w mysli czy nawet w mediach i instytucjach, zatem w praktykach
kulturowych, ktére nimi powinny by¢ zainteresowane w pierwszej kolejno-
$ci. Zreszta na podatny grunt postawy potencjalnego konsumenta kultury
trafiaja nowe gadzety i spektakle spoteczne (widowiska czy pojedynki me-
dialne), poprzez ktérych dziatanie dokonuje sie ,ekspansja mechanizmoéw
wykorzeniajacych jednostke” (Czaplinski 2011, s. 107) z przestrzeni poza
jej terazniejszo$cia interakcji oraz mozliwosci i ich zmiennych kontekstéw,
podporzadkowana estetyce wrazen, w mniej czy bardziej nieudolnej (re-
fleksyjnie i podmiotowo) konsumpcji czy partycypacji.

Réwnocze$nie szkolne egzaminy, sprawdziany czy testy w procesie
ksztalcenia zdaja sie najczesciej by¢ traktowane jako przeszkody na torze
przedzierania sie przez tresci bez znaczenia biograficznego (,po co mi hu-
manistyka?’; ,,po co mam sie tego uczy¢?”). Na dodatek, liberalizacja samego
procesu ksztalcenia znosi co najwyzej wymogi jako przeszkody, a dla wielu
tym bardziej edukacja pozostawia do§wiadczenie bez znaczenia, poszat-
kowane na ,przedmioty” nauczania czy dyscypliny, dostepne dalej jedynie
w powierzchownych skojarzeniach dotyczacych samego faktu odbycia zajec¢
z przywolaniem nazwisk, poje¢, tez, dziel, jako martwych obiektéw kultu-

Pézniejsi koryfeusze bywaja spéznieni intelektualnie wobec bogactwa ukrytego w ko-
rzeniach mysli. Nie ma tu zadnej ciaglosci nastepstwa ani wznoszacej sie linii postepu,
bywa dramat wypierania lepszego przez gorsze, napasci albo przemilczania. Nastepcy
bywaja szkodnikami, ,fuszerujac” (zwrot T. Kotarbiriskiego) wlasna specjalizacje.
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rowych z innego §wiata. Nieznaczgcych zatem we wlasnym projektowaniu
biografii, nie poddanych refleksji, niezdolnych do pracy pojec.

Wazne byloby zadawanie pytan o pedagogicznie dominujaca estetyza-
cje dostepu do tradycji, w ktérej historia nie przektada sie na rozumienie
»dziejowosci wlasnego losu” ani usytuowania w ,,drodze do jezyka” (M. He-
idegger), nie zakorzenia w do§wiadczeniu wspdlnotowym, a co najwyzej
przejawia sie w razacych uproszczeniach dychotomicznych podziatéw i rze-
komo nagich faktéw z nimi zwigzanych, bez glebszego niuansowania ani
widocznego znaczenia dla nowego pokolenia. Nie umie si¢ nawet zadaé
pytania o to, jak ,wykorzysta¢ energie kulturowa tkwiaca w tradycji’, albo
ustawia sie je cynicznie czyli ideologicznie na uzytek ,polityki historycz-
nej’, redukujac dziedzictwo do artefaktéw medialnych czy podreczniko-
wych, utatwiajacych kontrole w zakresie bezmys$lnego odtwarzania i braku
krytycyzmu (por. Czaplinski 2011, s. 10-19). W takim ujeciu kultura sta-
je sie w jej obiegu spolecznym przestrzenia inscenizacji, oferowania masy
strzepkow, wycinkow, ktérymi fatwo manipulowac, bez troski o gtebsza
calos¢ i refleksyjne przetworzenie®. Przywolywane symbole moga nawet
uzyskiwac¢ znaczenie dokladnie odwrotne od zakorzenionego historycznie
(wysilek ,syzyfowy” staje sie jalowy), albo wrecz wcale nie daja do myslenia,
mimo wpisanego w nie potencjalu.

Dajace o sobie zna¢ ,style ekspresji’, nawet jeéli operuja patosem czy
zaangazowaniem narracji, moga pozosta¢ — powtdrzmy - na poziomie
symboli niemych, niezdolnych do dawania do myslenia, a nawet nudnych,
$miesznych czy zalosnych. Z jednej strony jest to efekt niezdolnosci nauczy-
cieli do budowania formy oddzialywania innego niz usypiajace czujnos¢
i wrazliwos$¢, a z drugiej strony wyraza sie tym niezdolno$¢ do docierania
do odbiorcy, ktérego trzeba spotkaé w procesie tworzenia z nim wspélnoty
wysitku kulturowego, a nawet w ktérego kondycji trzeba umie¢ przebudzi¢

® Whasnie to przetworzenie staje sie kluczowym wyzwaniem dla kultury i dla sztu-
ki umozliwienia kolejnym pokoleniom realnego dostepu do zastanego i rozwijanego
dziedzictwa symbolicznego. Jest jasne, Ze musi to dokonywac si¢ przez wybrane frag-
menty, pozostaje wszak kwestia budowania z nich cato$ci w wysitku ,ogarniecia” tak
sfragmentaryzowanego pola ogladu obiektéw kultury, a takze niezbedna jest umiejet-
no$¢ docenienia fragmentu jako narzedzia oporu przed pochopna hegemonia uprzed-
nio spreparowanej catosci, wylaczonej z procesu rozumienia w kole hermeneutycznym.
W sprawie waznej w tym kontekscie idei ,metodycznego eklektyzmu” oraz ,postkon-
wencjonalnej integralnosci” patrz Jaworska-Witkowska 2009.
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(wytworzy¢) motywacje czy gotowos$¢ do takiego spotkania. Nie darmo po-
stulowalem widzenie biegunéw funkcjonowania edukacji jako estetyzowa-
nych przez formule: ,szkota lunatykéw czy potawiaczy peret?” (Witkowski
2014).

Majac do czynienia z ,miazga” kulturowych tresci, ktérej obecnosé
w odbiorze najtatwiej da sie stwierdzi¢ okresowo zaliczajac sprawdziana-
mi szkolnymi, ani nadawca ani odbiorca takich tresci nie zdota wznies¢
sie na poziom myslenia o zastosowaniach i ¢wiczenia ich uzycia, czy sa-
mego dziatania. Nieprzypadkowo odniesienie do , kulturowej miazgi”
powraca w rozwazaniach Czaplinskiego (2011, s. 74, 90). Zarazem cze-
sto w publicystyce politycznej ma miejsce pastwienie si¢ nad tzw. ,peda-
gogika wstydu” — wskazujaca na mato chwalebne strony naszych postaw
w historii — i zostaje ona odrzucona oraz zastapiona ostentacyjna polityka
i praktyka bezwstydu, w ktérej wyraza sie nieuctwo, zaangazowanie w glo-
szeniu najbardziej niegodnych i podtych tez i zachowan (np. kaptan ma
gloryfikowaé nacjonalizm i nienawi$¢), a ,,spoleczenstwa wiedzy’, a nawet
gdzie cofamy sie pod wieloma wzgledami do stanu znamionujacego roz-
maite premodernistyczne zaczarowania. Nie dziata ,zawstydzanie” bra-
kiem kultury, czy odrzucania zfozonosci symbolicznej, jako apelowanie do
poczucia wstydu, ktérego brak, wraz z odrzuceniem operujacych nim. Ma
miejsce nawet zachlystniecie si¢ zabobonem, resentymentem i nieuctwem
w pielegnowaniu neoplemiennych wspdlnot utrwalania zredukowanej wizji
$wiata i dychotomicznych jego uje¢ jako podstawy wrogosci. We wspélcze-
snej filozofii doczekalismy sie ujecia Petera Sloterdijka, wskazujacego na
zjawisko ,0$wieconego cynizmu’, w ktérym na dodatek rozgrywanie spraw
spolecznych dokonuje si¢ w mysl ,ekonomii oszustwa” oraz ,rytualizacji
pozoru” (wyrazenia Pierre’a Bourdieu). Da si¢ to sprzega¢ wskazaniem na
»zanik przestrzeni do refleksji’, co w ujeciu Jeana Baudrillarda charaktery-
zuje kierunek zblizajacego sie barbarzynstwa przysztosci, najbardziej za-
awansowanego tam gdzie dominuje pospiech i podlaczenie medialne, jak
to uwypuklal w gloénym eseju Ameryka.

Podtrzymywanie premodernistycznych horyzontéw postaw spotecz-
nych i percepcji kultury stato si¢ takze intratnym biznesem medialnym,
ktorego funkcja edukacyjna polega na wytwarzaniu nowej tradycji — be-
dacej ,pastiszem’, a nawet kiczem nadgorliwosci w stosunku do minionych
zdarzen i nurtéw myslowych o wymowie politycznej. W stosunku do wielu
odbiorcéw dominuje 6w pastisz w ich percepcji $wiata i w budowie zre-
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boéw ich wlasnej tozsamosci oraz refleksyjnosci zastepowanej manifesto-
waniem sily, az po triumfalistyczne poczucie bezkarnosci, wyrazajace sie
takze symbolicznym kompensowaniem frustracji poprzez przynalezno$¢
do grup pietnowanych przez oficjalne zycie spoleczne i jego wymogi uda-
nej adaptacji socjalizacyjnej. Wyraza sie takze dominacja ,syndromu maso-
wosci’, stuzacemu wywyzszaniu sie przy ostentacyjnej postawie plebejusza
kulturowego, obnoszacego sie z tym chociazby, Ze nie czyta ksigzek, nawet
wtedy gdy formalnie studiuje, czy co gorsza uczy innych czy innych repre-
zentuje w prestizowych instytucjach (wladze samorzadowe, instytucje zycia
spolecznego, nie wylaczajac parlamentu). Nieprzypadkowo skecze iscie ka-
baretowe (z praktyki politycznej, a nie tylko ze scen estradowych) wywotuja
i dzi$ — a nie tylko w fazie schylkowej realnego socjalizmu — ,raczej obsce-
niczny $miech niz glebsza refleksje” (Czapliniski 2011, s. 92).

Co wiegcej, oddziatywanie kulturowe i troska o sprzyjanie rozwojowi
duchowemu jednostek moga naturalnie natrafia¢ na przeszkode w postaci
braku ich zainteresowania w tym procesie, gdyz mozna znalez¢ si¢ w sytu-
acji (i jesteSmy w niej nie po raz pierwszy, a nawet stan zaczyna by¢ perma-
nentny), w ktérej ,,czlowiek pospolity nie moze juz bowiem by¢ pouczany,
edukowany i pobudzany do przekraczania samego siebie” (Czapliiski 2011,
s. 99). Jest on zadowolony ze swojej masowej przecietnosci, ktéra moze
dyktowac poziom komunikowania si¢ z nim przez media i Srodowiska opi-
niotworcze, nie wyltaczajac Kosciota, uczelni wyzszych i politykéw, poprzez
wymog ofert, kosztéw i wysitkéw dostosowujacych sie do poziomu per-
cepcji swoich potencjalnych klientéw, czy elektoréw. Zbyt czesto widzi sie
zreszta w tym sprzysiezeniu biznes (jako interes) tylko sztucznie przektada-
ny jeszcze na trywializowana i pozorowana misje kulturowa. Instytucje spo-
teczne czy organy medialne moga uczestniczy¢ w ,powszechnej plebeizacji”
zaréwno historii jak i wspotczesnosci, gdy kokieteryjnie wobec odbiorcy
przyjmie sie, ze ,«zwykly czlowiek» jest nosicielem wartosci aktualnych
i nie wymagajacych ani korekty ani wzbogacenia” (Czapliniski 2011, s. 100).
Woéwczas akceptuje sie sytuacje, gdy dochodzi do postawienia na ,waskie
uniwersum symboliczne” (Czaplinski 2011, s. 101) — wyprane aksjologicznie
ze zlozonej przestrzeni znaczen np. poprzez funkcje dostosowane do kultu-
ry masowej czy rynku funkcji zawodowych, a przez to zamkniete, sztywne
i zredukowane do doraznych, pospiesznych i powierzchownych oczekiwan.
Znika wéwczas troska o szlachetnos¢, o duchowo$¢, o wrazliwo$¢ o otwar-
to$¢ kulturows, o ciekawos¢ swiata i gtéd wiedzy, a w konsekwencji o em-
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patyczny humanizm, o dynamike nowoczesnosci i zakorzenienie kulturowe
w zywo przetwarzanej tradycji. Zaczyna dominowaé pospolito$¢ stosunku
do $wiata zycia, kultury i szans rozwoju, ktéra ustanawia programowa blo-
kade dostepu wszystkiego co w polemike narracyjng, zmuszajaca odbiorce
do myslenia, wej$¢ by chcialo, w najlepszym wypadku skazujac refleksyj-
nos$¢ na posmak niszowosci, hobby i zbednosci praktycznej. Doda¢ zatem
warto, ze poza ,premodernistycznymi horyzontami” sytuowania kultury
moga dawac o sobie zna¢, a nawet ciazy¢ na szansach oddzialywania edu-
kacji horyzonty pseudo-nowoczesne, z ktérych wielosci wariantéw szko-
dliwa kariere robi w obecnej fazie transformacji ustrojowej redukowanie
funkcji kulturowej edukacji do przygotowania zawodowego do rynku pracy
oraz szydercze podejscie do humanistyki. Jest tak po cze$ci niestety z winy
samych humanistéw, czesto nie umiejacych upomniec sie o warianty nowo-
czesnosci nie obcigzone trywialnymi oznakami jatowosci i pozoru. Ekspan-
sja przecietnosci i banalu oraz ostentacyjnego nieuctwa moze mie¢ miejsce
zwlaszcza gdy trywialno$¢ kulturowa odcina sie od wartosci nowoczesnosci
i humanistyki, ktére nie umieja si¢ bronic¢, ani dojrzale reprezentowac i za-
biega¢ o obecnos¢ w rozmaitych praktycznych postaciach.

W kulturze obiegowej mediéw i podrecznikéw nagminnie zadawalamy
sie ,pastiszem tradycji” (Czaplinski 2011, s. 104), reprezentujacym w do-
minujacych ujeciach estetyke podrobki z przeklejona marka pod produkt
tego niewart. Tak si¢ dzieje chociazby gdy markowy wydawca naukowy
drukuje podrecznik do jakiego$ przedmiotu jako ,naukowy” wiasnie, a za-
razem z ufomnosci procedur recenzyjnych i jakosci kompetencji autorskich
merytoryczna zawarto$¢ okazuje sie podrobka pod wieloma wzgledami
niewiarygodna, mimo miejsc wartosciowych, pomieszanych z naduzy-
ciami i nieporozumieniami. Nie na darmo Pierre Bourdieu podkreslat, ze
podreczniki staly sie wspoélczesnie ,podejrzanymi posrednikami kulturo-
wymi’, co zreszta sam przesledzilem niedawno krytycznie na przykladzie
podrecznikéw psychologii w zakresie przywotujacym model cyklu zycia
Eriksona (Witkowski 2015a). Przyklady takiej sytuacji mozna bodaj wska-
za¢ w wielu dyscyplinach, jesli nie w kazdej. Sytuacja ta jedynie znamionuje
te strone obecnosci czy przejawéw kultury w zyciu spotecznym, ktéra po-
lega na tym, Ze to nie jest przestrzen jedynie gier symbolicznych, w kté-
rych dokonuje si¢ nieustanna swobodna i twércza wymiana znaczen, ale
to pole ,na ktérym toczy sie walka spoteczna o uznanie” (Czaplinski 2011,
s. 105), nie wykluczajaca dziatai polegajacych na ,sprycie” czy uktadach
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sprzyjajacych popularyzacji i dominacji w kanonie podstawowych lektur.
Nieprzypadkowo problematyka ,walki o uznanie w narracjach” przebita sie
w analizach pedagogicznych, odnoszacych sie do proceséw , poszukiwa-
nia tozsamo$ci” (Nowak-Dziemianowicz, 2016). Na przykladzie stosunku
do tradycji moze to oznaczad, jak pokazatem osobno, zderzenie strategii
wyrazanych chociazby takimi terminami jak: transmisja nienaruszalnego
kanonu dziedzictwa, transgresja twdrczej reinterpretacji w trosce o nowe
narracje, transformacja struktury znaczen na uzytek zbiorowego postepu,
czy wreszcie translokacja przynoszaca spotkanie z nowymi chronotopami
kulturowymi, z zyskiem rozwojowym dzieki decentracji czy efektowi po-
granicza. W kazdej z tych strategii jest mozliwy efekt zamaskowanego zde-
gradowania przywolywanego obiektu, najczesciej juz niedostepnego poza
samym tym przywolaniem na powyzsze sposoby.

Czaplinski robi istotny i wielokrotny uzytek z kategorii ,,pastisz tradycji’,
wpisujac zwigzane z nia zjawisko w pastisz narracji historycznej podmio-
towosci przenoszonej na wspolczesnos¢ (np. wskazuje na ,,pastisz narracji
szlacheckiej” w literaturze i prébach jej ustanawiania w zyciu spotecznym),
(por. Czaplinski 2011, s. 108—110). Zjawisko to interesuje mnie w innym
kontekscie. Pastisz (np. podrecznikowy) zastygly w obiegowej wersji narra-
¢ji podstawionej pod oryginal, jako swoiste symulakrum edukacyjne, nie-
rozpoznany w swojej skali deformacji nieistniejacego juz zrédta (bo z innej
epoki i nieweryfikowane jako takie), niesie zarazem zjawisko trwonienia
nadmiarowego znaczenia, jako Zrédlowego potencjalu symbolicznego, kté-
re nie miesci sie w obowiazujacych ramach ekranizacji nieznanego juz ory-
ginatu (bo znanego tylko z nazwy/nazwiska, obecnosci na pétkach ,klasyki’,
czyli atrapy i analogicznych skrétéw/reduktéw jako preparatéw o ,hiperre-
alnym” statusie, w sensie Baudrillarda, rodzacym uwodzaca iluzje pierwot-
nego zrédla informacji).

Szczegéblnie inspirujace dla szerszych zastosowan kulturowych sg ak-
centy Czaplinskiego, w ktérych wyréznia rozmaite estetyki jako strategie
kulturowe, w tym uwypuklajac mniejszos$ciowe estetyki relacyjne, oparte na
okreslonych stylizacjach, ofensywnie uniewazniajacych préby oddziatywan
z obszaréw bardziej stabilnych i dominujacych w ich roszczeniach. Sa tu
stosowane formy skladajace si¢ na ,estetyke przesady” (Czaplinski 2011,
s. 122-123) jako podstawe tozsamo$ci opartej na stylu — warto przypo-
mnie¢, ze dla Eriksona tozsamos$¢ wyznaczal styl syntezy doswiadczenia.
W szczegdlnos$ci dostepna staje sie mozliwo$¢ strategii ,,zarzadzania toz-
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samoscia z pietnem’, ktérego walencje si¢ zmienia odrzucajac i odwracajac
perspektywe stygmatyzujaca na rozmaicie estetyzowany wariant ,tozsa-
mosci negatywnej” w sensie Eriksona (Witkowski, 2015a). Stylizacja rzecz
jasna bywa takze wpisana w postawy aspirujace do jakiego$ miana, a usilne
dazenia nie sa czesto w stanie ukry¢ zabiegéw jako wyrazu swojego zabie-
gania o uznanie, np. poprzez trzymanie z silniejszym, a nie bardziej war-
to$ciowym. Stad i w srodowiskach akademickich daje o sobie czasem znac
estetyka ... parweniusza, usilujacego uchodzi¢ za kogos, kim stac sie nie jest
w stanie, cho¢ zachowanie i jego oznaki statusowe (udzial we wtadzach)
maja wskazywac na cos zupelnie odwrotnego. Ma tak by¢ juz cho¢by po-
przez przejmowanie oderwanych ogniw narracji, ktérej ogarniecie i wiary-
godna reprezentacja pozostaja poza zasiegiem aspirujacego, o czym $wiad-
czy¢ moze dobitnie np. poziom narracji i glebia jej osadzenia w tradycji
i w najnowszym zaawansowanym dyskursie danej dyscypliny czy jej okolic.
Uzyskuje sie tym sposobem uwznio$lenie pospolitosci, ktéra zarazem staje
sie aktywna w ustanawianiu wlasnych wzorcéw zachowan (np. literatury
pozostajacej w obiegu w bezposrednim otoczeniu — tego, co warto czytaé
i warto, a nawet wolno cytowac). Parafrazujac sformulowania Czapliniskiego
mozna powiedzie¢, ze w gre wchodzi strategia ,,uszlachetnienia [....] pospo-
lito$ci” humanistycznego dyskursu w trybie upowszechnianym srodowi-
skowo w postawach badaczy, dydaktykéw czy autoréw podrecznikéw (por.
Czaplinski 2011, s. 131).

Stylizacje tozsamosci moga dotyczy¢ takze rozmaitych praktyk ,insce-
nizacyjnych” w postaci konstrukcyjnego zespalania wspdlnot uczestnicza-
cych w spektaklach (kibice na meczu, uczestnicy konferencji z pretekstem
do naukowosci), poprzez zrytualizowanie zachowan i obrzadku. W szcze-
golnosci dokonuje sie ,konstruowanie tradycji” w trybie kreujacym ,styl’,
ktory wyraza sie poprzez ,zbieranie stylistycznych resztek’, co daje efekt
paradoksalny, a z czasem niewidzialny: w literaturze (nie tylko historycznej)
ma miejsce ,wkorzenianie w tradycje, ktéra [literatura — L.W.] sama kon-
struuje” (Czaplinski 2011, s. 140—141). Pozostawia sie tym samym na wi-
doku juz tylko pastisz sugerujacy wpisanie w tradycje jako wyraz nowocze-
snosci, ktéra nie uznaje potrzeby krytycznego dystansu, wpisujac w siebie
dla jej rzecznikéw chociazby obiegowa formule , depozytariuszy” tradycji,
jako prawowitych spadkobiercéow stajacych sie audytorami wszelkich in-
nych préob odnoszenia do tradycji bez podlegania krytyce czy sprawdzeniu
roszczen. Zaréwno wtedy, gdy dominuja oceny pochwalne, jak i w postawie
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krytycznej wobec tradycji ma miejsce konstruowanie znaczen i narracji cze-
sto pasozytujace na niej, czy ja wrecz patroszace, bez zdolnosci do zdania
sobie z tego sprawy czy bez mozliwosci poprawy takiej relacji, skoro kaz-
demu wolno czyta¢ ,,po swojemu’; bez poddawania tego jakiemus rygoro-
wi weryfikacji czy wspdlnotowego namystu. W takim wydaniu ma miejsce
»fastrygowanie tradycji’, w sposéb w ktérym dominuja w niej ,sfingowane
elementy” (por. Czaplinski 2011, s. 143—144) bez troski o ich wiarygodnos¢,
zbedna skoro nikt jej nie kwestionuje, a tym bardziej zyciodajnos¢, gdy nikt
jej nie oczekuje. Daja tu o sobie zna¢ ,fikcjonarze i fikcjonariusze tradycji’,
jako ze inwencja kulturowa polega najczesciej na ,,umiejetnosci fingowania”
(Czaplinski 2011, s. 144—145), zarazem bez dopuszczania mozliwosci, ze
jest to sedno innowacyjnych zabiegdw w przyjetej acz ukrytej estetyzacji
ustanawiajacej rodzaj nierozpoznanej inscenizacji, wykorzystujacej prak-
tyki stylizacji, w ktérej wrastanie w kulture jako ,wkorzenianie” w tradycje
osiaga sie ,lepigc siebie z jej resztek” (Czapliniski 2011, s. 146).Jest tu na-
gminnie miejsce na naduzycia, polegajace takze na tym, ze za oryginal maja
uchodzi¢ podrébki niezdolne do zmierzenia sie z potencjatlem oryginatu,
na ktéry juz niemal nikt sie nie oglada, zatem w percepcji tradycji juz nic
nie istnieje poza jej sfingowana i jalowa postacia, takze gdy jest chwalona
jako klasyka.

W pouczajacym chwycie retorycznym Czapliniski (2011, s. 145), w calej
drugiej czesci ksiazki wskazuje na ,resztki przysztosci” jakie daja o sobie
zna¢ w rozmaitych estetyzacjach narracyjnych, rzutujacych na stylistyki bu-
dowania tozsamosci i ich przysztych szans w trybie zarzadzania wlasnym
dyskursem i tym, co ma szanse¢ wej$¢ w pole jego srodkéw wyrazu. Chodzi
bowiem o to, ze ,sztuka konstruowania tradycji’, poprzez rézne przejawy
»szperactw(a] na wysypiskach dziedzictwa’, a takze ,spryt narracyjny’, dzia-
ta na rzecz ,,samozakorzeniania w tradycji’ z jednej strony — czesto z nieroz-
poznanymi tego ulomno$ciami — a z udzialem procesu ,,autoemancypacji”
w strone przyszlosci, z drugiej (Czaplinski 2011, s. 148—149). Przestaje to
by¢ wspdlczesnie oparte na zdyskredytowanych przemoca strategiach uto-
pijnych, czy na dalekosieznych projektach takze biograficznych, ale z dru-
giej strony procesy tozsamosciowe podlegaja mechanizmom radykalnej
dezutopizacji, wyrazajacej si¢ poprzez ,paraliz wyobrazni przysztosciowej’,
realizujacej sie egzystencjalnie w trybie angazujacym ,estetyke beztroski”
(Czaplinski 2011, s. 150—-156). W tym konteks$cie pojawia sie diagnoza, iz
»nadrzedna rola filozofii odeszla w przeszto$¢, a na placu boju pozostaty
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lokalne gry narracyjne podporzadkowane doraznym celom. Zniknat sens
warty poznania, cho¢ zostalo poznanie warte spozytkowania” (Czaplin-
ski 2011, s. 157).W innym ujeciu, jak wiadomo, 6w paraliz wyobrazni daje
o sobie zna¢ w trybach estetyzacji Zycia jako ,bycia w drodze” w ujeciu
przez Baumana alternatyw dla postawy pielgrzyma kulturowego (wléczega,
turysta, spacerowicz), gdzie beztroska wyraza sie dziataniem z pozycji pra-
wa do nieodpowiedzialno$ci wpisanego w zanik perspektywy przysztosci
— co zreszta oznacza, ze leki wspoélczesne nie moga by¢ inne niz zwigza-
ne z zakléceniami terazniejszo$ci w walce z jej plynnoscia i chybotliwo-
$cig krotkoterminowsa, niepewnoscia dorazna. Zauwazy¢ warto, ze wbrew
propagowanemu hastu ,spoteczenstwo wiedzy” jako rzekomo powstaja-
cego modelu sprzegania narastajacej wartosci wiedzy, operowanie daleko
i ogdlnie siegajaca teoretycznoscia stalo sie niedoceniane, a nawet $mieszne.
Wraz z lekcewazeniem wielkich narracji w humanistyce doszlo do przerostu
narzucania narracji indywidualnych jako uogdlnionych bez troski o wymég
weryfikacji ich roszczen, czy rozpoznawania strat poznawczych i uszkodzen
refleksyjnosci. W rozmaitych interpretacjach humanistycznych ostabito to
rzetelnos$¢ narracyjna i sprzyja tatwosci przemycania uje¢ nierzetelnych
w sposéb ukryty pod narracyjna gra w imitacje, w zrytualizowany pozor,
iluzje wpisania sie w tradycje i wskazywania jej wiarygodnego oblicza dla
wspolczesnosci, zaréwno w jej pochwalach jak i krytykach. Dotyczy to tak
sztuki jak i religii, gdzie imitacje i powierzchowne gesty ukrywaja czesto
pustke pod maska, zwlaszcza puszaca sie wlasnym uwzniosleniem i bezal-
ternatywnoscia.

Nieprzypadkowo natrafiamy w omawianej ksigzce na przywotanie Emila
Ciorana wskazujacego na ,spektakl znieksztalcenia wielkich idei” (Czaplin-
ski 2011, s. 170). Podobnie znaczace jest pojscie tropem Stanistawa Lema
podkreslajacego, ze dla kultury ,,od rzadéw ztych ludzi daleko gorsze sa
takie, ktore ksiazek nie kaza pali¢, jako ze utracily te ksigzki w §wiadomo-
$ci spolecznej wszelka wartos¢. [...] Zagladzie definitywnie ulega kultura
woweczas, kiedy $lady pamieci o niej znikaja ze spotecznej $wiadomosci”
(Czaplinski 2011, s. 179-180). Jak podnosit to juz Zbigniew Kwiecinski za
Elliotem W. Elsnerem i kategoria null curriculum, do gtosu dochodzi tu
efekt skutecznego wylaczania z programéw ksztalcenia nie tylko pamieci
o tresciach usunietych z nich, ale o samym akcie usuwania, co znamionu-
je zjawisko ,wyzerowania” (nullification) samej operacji w wyniku dtugo-
trwatych socjotechnik bez swiadomosci jakiego$ uszkodzenia, braku czy
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deprywacji (por. Jaworska-Witkowska, Kwiecinski 2011, s. 125-143). Stad
miedzy innymi upominatem sig¢, o czym dalej, o strategie pedagogiczna
»straznika braku’; aby dalo sie uczestniczy¢ w namysle nad tym czy dotyka
nas usuwanie dostepu do czesci kultury i za jaka cene. Inaczej ,administra-
cyjne wytwarzanie pustki duchowej” (Czaplinski 2011, s. 183) nie tylko nie
rodzi cierpien i buntu, ani nawet nie zostaje dostrzezone i bywa bronione
jako warunek komfortu w prawie do samostanowienia egzystencjalnego.
Bezbolesne ,eliminowanie Zrdodet refleksji” samo wymagatoby refleksyjnej
meta-narracji jej dotyczacej, aby dalo sie tu dostrzec, nazwa¢, odczuc i za-
blokowac¢ szkodliwa deprywacje tylko powierzchownie stuzaca czlowieko-
wi, a w istocie ustanawiajacej ,tyranie dobrego samopoczucia” (Czapliniski
2011, s. 192). Na dodatek w tym trybie sprawowana ,wladza” nad doste-
pem do kultury ,zarzadza spotecznym spokojem i spotecznym oporem’,
a zarazem czyni to tak, ze wrecz ,stala si¢ niewidzialna” (Czaplinski 2011,
s. 212). Mamy tu cala strategie postepowania obnazona — w opisie Czaplin-
skiego — przez literature ,antyutopii’, ktéra rozpoznala, ze , [i]dealnym sta-
nem zawladniecia — jak w Roku 1984 Orwella — bylo zakrycie samego aktu
odebrania, co pozwalalo sprawowac wtadze nad spoteczenstwem pozba-
wionym nie tyle wolnosci, ile §wiadomosci pozbawienia” (Czapliniski 2011,
s. 287). Motyw ten jest kapitalny dla obnazania pulapek warto$ciowania
jakosci edukacji, takze wtedy gdy nie sa odbierane przez wpadajacych w nie.
Doskonale na to zwraca uwage Zygmunt Bauman uwypuklajac drastyczna
kulturowo i psychologicznie strategie i technike zacierania §ladéw po zabie-
raniu ludziom dostepu do kultury poprzez tepienie wrazliwosci na sam ten
dostep, a zatem czynienie kultury i jej braku wrecz niewidzialnym. ,,Depra-
wacja jest najsprytniejsza strategia deprywacji. Odcigganie uwagi (pokusa
i uwodzeniem) od nabywania umiejetnosci i kierowanie jej na doznania
zmystowe prowadzi do przedefiniowania tego, co ‘istotne’ w zyciu. [...] To
zaiste bardzo podstepna technika — sprawia ona, ze nieustanna deprywacje
odczuwa sie jako przyjemnos¢, a zniewolenie postrzega sie i odczuwa jako
wolno$¢ wyboru” (Bauman 2012, s. 41).

Tymczasem juz Helena Radlinska podkre$lata (szerzej: Witkowski
2015b), ze wprawdzie nie da si¢ wychowa¢ cztowieka wbrew niemu, ani
dyktowa¢ mu pozytki z dostepu do kultury, ale podstawowym zadaniem
spotecznym dzialan o§wiatowych jest ,melioracja” udrazniajaca sam dostep
do dziedzictwa w trosce o dawanie szans na to, aby status dziedzica kultu-
rowego przystugujacy kazdemu cztowiekowi nie byt jedynie fikcja, oraz aby
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jego pozbawienie nie sytuowalo sie poza horyzontem percepcji duchowe;j
i obywatelskiej w stopniu nie§wiadomym uszkodzenia czy zablokowania
wyobrazni spolecznej kolejnych pokolen poprzez sama edukacje. Wéwczas
bowiem tak preparowana estetyczna wrazliwosc¢ sprzega sie z etyczna nie-
wrazliwoscia na zysk rozwojowy wymagajacy zaangazowania poznawczego
w krytyczny oglad swojego usytuowania wobec dziedzictwa kulturowego.
Jest to warunek ,,uobywatelnienia” uczestnictwa w zyciu spotecznym i tym
samym wzrostu szans w kreowaniu wlasnego losu jednostki i zbiorowosci,
z ktéra sie ta identyfikuje, a wreszcie i wzbogacenia stylu tej identyfikacji
i jako$ci tozsamosci jako ,stylu syntezy do§wiadczenia’, ze powtdrze zno-
wu za Eriksonem jego znaczaca sugestie. Spotka¢ mozna wiele przyktadow
pokazujacych jak nadmiarowe konserwatywnie ostrzeganie przed ,peltza-
jaca ponowoczesnos$cig” kulturowa moze sie dokonywac w stylu de facto
reaktywacji ,wczesnej nowoczesnosci” (Czapliniski 2011, s. 196). Da sie to
takze wyrazi¢ formula, ze odrzucanie szkodliwej pseudo-nowoczesnosci
trywialnych skojarzen z postmodernizmem jako plytkiego neoliberalizmu
(degradujacego kulture i sztuke do dowolnej ekspresji) moze sie dokonywac
strategia nie mniej szkodliwego afirmowania tesknot pre-modernistycz-
nych, sptycajacych kulturowy potencjal tradycji. Ten ostatni to kapital mo-
gacy zyciodajnie funkcjonowac ze znaczacym zwrotem duchowym jedynie
W jego sprzezeniu z nowym zaawansowaniem cywilizacyjnym otwartym na
nowe impulsy i scalenia dekonstrukcyjne, same takze wymagajace ,wkorze-
nienia” w dziedzictwo symboliczne, w ktérym trzeba umie¢ si¢ poruszac,
aby z niego czerpac.

Na porzadku dnia zapewne nalezaloby szerzej postawi¢ kwestie troski
o ,estetyke relacji miedzy czlowiekiem i tym, co pozaludzkie” (Czapliniski
2011, s. 200), co ja odnosze do problematyki ,ekologii umystu” i szerzej
ekologii kultury, wymagajacej traktowania kultury jako symbolicznej gleby
niezbednej do wzrastania potencjalu czerpanego z idei i materialnych pro-
duktéw twoérczosci ludzkiej, powstajacej zar6wno w trybie samorealizacji
jak i autotranscendencji jednostek poszukujacych wartosci i sensu egzy-
stencjalnego wlasnego doswiadczenia®. Podejscie w kategoriach ,estetyki
relacji” pozwoli — jak to szeroko ilustruje Czaplinski — w szczegélnosci

®  Sygnalizuje tu jedynie napiecie jakie mozna uwypukli¢ miedzy strategia Carla
Rogersa i psychologii humanistycznej oraz Viktora Frankla i jego logoterapii, co mozna
przezwyciezy¢ ontologia Paula Tillicha, jak to zostalo cze$ciowo przedyskutowane juz
w pracy: Orzelska 2014.
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uwypuklaé niebezpieczenstwa rozwojowe i duchowe dla cztowieka zaréwno
wtedy gdy bedzie poddawany mechanizmom i praktykom przemocy jak-
kolwiek uprawomocnianej (prometejskiej jak i faustycznej), jak i oddzia-
lywaniom uwodzacym, pozorujacym pelna autonomie samostanowienia
i ekspresji (w duchu narcystycznym czy orfeuszowym, erotyzujacym rela-
cje). Struktura oddzialtywan wpisana w dwubiegunowe napiecie: przemoc
versus uwiedzenie moze by¢ waznym narzedziem diagnozowania utrud-
nien rozwojowych w relacji pedagogicznej, gdy ktéregos z czlondédw sytu-
acyjnie zabraknie, albo przeciwnie, bedzie dzialal w nadmiarze gubiacym
potrzebe dynamicznego sprzegania w procesie rownowazenia chociazby
wymuszonego skala oporu lub nieprzygotowania do wejécia w relacje przez
ktoérys przypadek oddziatlywania. Staje tu dalej nieprzypadkowo zasadno$é¢
zastosowania refleksji wokoét kategorii symulaciji i jej typow, opisanych przez
Baudrillarda, ze szczegélnym uwzglednieniem obecnosci symulakréw kul-
turowych ustanawiajacych nowa relacje miedzy kopia i oryginatem, miedzy
wyobrazeniem, znakiem i rzeczywistoscia, miedzy ekranem i ekranizacja
a (od)biorca jego oddzialywania w trybie ,uwodzacego pozoru” jako nowe-
go w kulturze typu wplywu.

Wszystko to uwzglednia wspdlczesna literatura polska, jak pokazuje
Przemystaw Czaplinski, a pedagogika nie moze tylko tego przywolywac,
ale musi takze uwzglednia¢ w praktyce programowania dziatan eduka-
cyjnych. Rezygnacja ze stosowania w edukacji wladzy a nawet przemocy
bywa zarazem uwiklana w pozory upodmiotowienia uczniéw, czy szerzej
— uczestnikow i adresatéw polityki kulturalnej, zwlaszcza, ze takze sztuka
bywa odbierana jako usypiajaca, sama traktowana jako parodia, pelna szy-
derstwa czy umownosci, uruchamiajac ,przesmiewanie gotowych tekstéw”
(Czaplinski 2011, s. 213), a nawet protesty wobec ich nieakceptowanej pod
jakims wzgledem wymowy, zwykle widzianej w plytkim odbiorze, wypacza-
jacym sens przestania artystycznego (np. przetwarzanie cytatow religijnych
traktowane jako profanacja). Ma czesto miejsce przypisywana sztuce i przez
nig rejestrowana i wyrazana estetyka symulacji odbierana jako ,estetycznie
nachalna i obsceniczna wiréwka znakéw” (Czaplinski 2011, s. 215), czy ze-
rujaca na $rodkach publicznych, cho¢ nieistotna egzystencjalnie przestrzen
dzialan instytucjonalnych, zamieniajaca sie w ,,odrazajacy, peten wyuzdania
erotikon’, staczajac si¢ rzekomo do formuly ,konca sztuki” (Czaplinski 2011,
s. 221). Mechanizm, jaki tu daje zna¢ o sobie wyraza formuta wskazujaca, iz
»symulacja to udawanie, ktdre staje sie prawda, to wyobrazenie, ktére wy-
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twarza rzeczywisto$¢” (Czaplinski 2011, s. 204). Zarazem mamy tu wypiera-
nie wyjs$ciowej tradycji i tworzenie jej uwodzacego pozoru, nienaruszanego
jak dlugo nikt nie zmierzy si¢ z zapomnianym zZrédtem dla obnazenia jak
bardzo tradycja odczytan i wyktadni podrecznikowych odbiegta od tego, co
niosty impulsy wyj$ciowe. Maska, w jakiej jawi sie tradycja sama ustanawia
tradycje zatracenia korzeni, cho¢ nie ma tego zwykle §wiadomosci wéréd
uczestnikéw takiego procederu.

Tropéw do uwypuklenia dla pedagogiki, pod wptywem ich obecnosci
w zyciu i jego literackich/artystycznych projekcjach ,terazniejszosci z przy-
sztosci’, omawianych przez Czapliniskiego, jest jeszcze wiele (por. ibidem,
s. 231-254). Sygnalizuje je tu jedynie haslowo, rezygnujac z drobiazgowe;j
dokumentacji. Jednym jest kwestia wyzwan, niesionych przez zachowania
kojarzone z ,trans-humanizmem’, jako przetwarzaniem gatunku ludzkiego
poprzez nie tylko estetyzacje (np. tatuaze) ale i ingerencje az genetyczne
i ,biotransfiguracje cztowieka” w strone cyborga, wspieranego, a z czasem
wypieranego przez rozmaite przejawy §wiata-Matrixa. Inna kwestia to
otwieranie wyobrazni i postaw na perspektywe ,glebokiej ekologii’, ktéra
uczula na nieadekwatno$¢ opozycji usztywnianych poza holistyczne sprze-
zenia miedzy sferami egzystencjalnymi, bez poczucia odpowiedzialnosci
za calo$¢. Kolejne problemy obnaza odslanianie narastajacej skali ,pozba-
wienia mowy’, czy funkcjonowania jednostek i zbiorowosci spotecznych
»W stanie u$pienia” gubigcego obszary juz niedostepne z wcze$niejszej kul-
tury. To rodzi¢ musi pytanie o ,nauczycieli potrafiagcych wybudzi¢ tamta
kulture i nas ze snu’, przy czym wymagac to moze postawienia na ,,edukacje,
ale bez rygoréw szkolnych’, zdolnych tworzy¢ bariery dzielace od $wiata
spolecznego, wyzwalajace rebelie i sankcjonujace pozér. Kultura i sztuka
moga by¢ ofiarami ,,upartego spychania w sen — usuwania poza nawias zycia
spolecznego — wiedzy zakorzenionej w przesztosci” (Ibidem).

Czaplinski widzi tu i postuluje dowartosciowanie ,,biopoetyki” na
okreslenie , dzialan estetycznych, ktére problematyzuja wytwarzanie ist-
nienia” (Czaplinski 2011, s. 275). A te przeciez obejmuja: i kreacje, i segre-
gacje, i taksonomie, jak czytamy, a to niedaleko od operacji praktykowanych
pedagogicznie przeciez, skoro takze ,biopoetyka problematyzuje wladze
w obrebie zycia” (Czaplinski 2011, s. 277), zwlaszcza w zakresie praktyki
»samostanowienia” A wladza rodzicielska i nauczycielska, dodajmy glo$no
myslac, czyz na samostanowieniu nie polegaja, wyznaczajac stosownymi
narzedziami i gestami poetyke ,istnienia” podlegtych sobie, bywa ,zatrza-
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skuja istnienia w skoniczonej taksonomii’, a takze ich skutki daja zna¢ gdy
te ,wytworzone istnienia pozostaja nieme” (Czaplinski 2011, s. 283)? Co
wiecej, uzyskujemy w przywolywanym ogladzie bioetyki i akcent, sugeru-
jacy, ze jej troski nie sprowadzaja sie do jakosci relacji miedzyludzkich, ale
do jakosci odpowiedzialnosci cztowieka za osadzenie jego mowy w jezy-
ku traktowanym jako immanentnie zanurzonym w kulturze symboliczne;j.
Rozpoznane ,wytwarzanie niemych istnienn” moze zosta¢ potraktowane
jako podstawa dazenia by ,powstrzymac¢ wyptukiwanie mowy z istnienia’,
co uszkadza nie tylko ekologie ale samego czlowieka — cztowiek zagraza
sobie samemu, a nie tylko swojemu ekosystemowi zycia (Czaplinski 2011,
s. 292-293), niszczac szanse na spetnione czlowieczenstwo, dojrzate obywa-
telstwo i glebokie zakorzenienie w kulturze. A wszystkie trzy coraz czesciej
w deficycie pozostawione generuja nieludzkie, wykorzenione i zdegrado-
wane zycia, zagrazajace innym takze wtedy gdy do glosu dochodzi ,odwet
dokonywany przez wykluczonych” (Czaplinski 2011, s. 294), jako wyraz ist-
nienia pozbawionego jezyka i szukajacego gwaltownie sposobu zaistnienia
bardziej, nawet kosztem innych.

Wsrod powyzszych watkéw mamy akcenty, jakie Czaplinski robi od-
noszac sie do tworczosci laureata Nagrody Nobla J.-M. G. Le Clézio, co
w $wietle juz podjetej przez Monike Jaworska-Witkowska i piszacego te
stowa pedagogicznej lektury dokonan innego noblisty Hermanna Hessego
rodzi sugestie o potrzebie bardziej konsekwentnego ze strony akademickiej
pedagogiki przerzucania pomostéw miedzy wlasnie refleksja pedagogiczna
a kulturowym dziedzictwem literacko obecnym w Noblowskiej przestrzeni
uhonorowan (Jaworska-Witkowska, Witkowski 2010).

Przerywajac z koniecznosci te opowies$¢ chce jedynie zapytac jeszcze:
czy pedagogika wystarczajaco refleksyjnie dla wlasnej teorii i praktyki od-
nosi si¢ do takich diagnoz i opiséw rzeczywistosci, ktére zarazem ogniskuja
uwage i narracje w innych obszarach artykulacji troski o kulture i sztuke? Ta
troska pozostaje powinno$cia dzialania profesjonalnego w sferze oddzialy-
wan spotecznych, czy tego chcemy czy nie. Mozemy co najwyzej, jak to ma
miejsce obecnie, nie by¢ zdolnymi do sprostania wyzwaniom, a nawet nie
by¢ ich do korica §wiadomymi. Pora zacza¢ rozpoznawac i pelniej atakowac
estetyzacje pedagogiczne obecne w procesach edukacyjnych i narra-
cjach akademickich, skoro jak czytamy, literatura uczestniczy w ksztatto-
waniu $wiata poprzez to, ze ,atakuje jezykowe procedury jego wytwarza-
nia” (Czaplinski 2011, s. 272). Postulowana przeze mnie ekologia kultury
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musi umie¢ problematyzowac jako$¢ budowania §rodowisk narracyjnych
w rekonstrukcjach dotyczacych tradycji i wspélczesnosci, ktére daja o sobie
zna¢ przeciez nie tylko w wiezy z kosci stoniowej praktyk akademickich
ale rzutuja takze na jako$¢ tozsamosci jednostek, zbiorowosci i zachowan
dominujacych spolecznie w interakcjach oraz rozstrzygaja o wyobrazeniach
o profesjonalizmie i nowoczesnosci. Ekologia kultury z konieczno$ci musi
by¢ krytyczna i zdolna wypracowac wlasne narzedzia tej krytyki. W mojej
propozycji umozliwia to §ledzenie zréznicowania w kregu zjawisk estety-
zacji praktyk spolecznych.

Czescll
O ESTETYZACJI OBECNOSCI TRADYCJI MYSLOWE)J
W OBIEGOWYCH NARRACJACH AKADEMICKICH
W HUMANISTYCE Z PEDAGOGIKA W TLE

Dobrg, bo chyba pouczajaca nie tylko dla mnie ilustracja tego, jak jako$¢
odniesien do tradycji danej dyscypliny stanowi nawet bez wyrazistych po-
staw aksjologicznych, a takze wbrew nim, istotny mechanizm szkodzenia
i uszkadzania nie tylko samej tej tradycji ale i aspirujacego do nowoczesno-
$ci dyskursu moze by¢, moim zdaniem, zestawienie typow przejawiania sie
form tej obecnosci, ktére daja o sobie zna¢ najczesciej u adeptéw dyscyplin
majacych swoja historie i klasykéw. Mlodzi pracownicy nauki oczywiscie
czerpia wzory do zastosowania w pracach badawczych z pozycji swoich
opiekunéw czy mentoréw, sadzac ze obecne tam chwyty maja racje bytu
z faktu, Ze sa tam stosowane a wiec pozostaja stosowne. Tymczasem nic
bardziej mylnego, jesli podej$¢ do tego na serio i jak sie wydaje, mozna
to weryfikowac na materiale z rozmaitych dyscyplin, np. w ksiazce Versus
o recepcji tradycji myslowej teorii cyklu zycia Eriksona ilustrowatem to na
materiale podrecznikéw psychologicznych (Witkowski 2015a). Nie silac sie
na wyczerpujacy charakter, ani nie tworzac jakiej$ gteboko uzasadnionej
kolejnosci da sie tu wskazaé nastepujace stylizacje obecnosci przywotan
tradycji, w tym klasyki nominalnie uznanej jako nienaruszalne dziedzictwo,
majace swoje trwate miejsce w historii mysli i obowigzujace jako takie w ka-
nonie programowym ksztalcenia i w paradygmacie badan (jako wyjsciowy
wzorzec).
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Lista ta znamionuje wystepowanie pulapki estetyzacji tradycji, bywa
ze jalowej poznawczo, sankcjonujacej pozér zywego intelektualnie opero-
wania tradycja. Nie ukrywam, ze u§wiadomilem sobie te liste przeklamania
recepcyjnego pozbawionego inicjacyjnego przezycia w zakresie prawdziwe-
go spotkania z nadal znaczaca mysla, zatem przejawdw estetyzacji pozba-
wionych poczucia glebokiej wiezi i aktualnego pracowania jej inspiracji we
wlasnym mysleniu autoréw, na przyktadzie tego, jak wyglada najczesciej
(czy powiedzmy ostrozniej: zbyt czesto) recepcja mysli Heleny Radliriskiej
we wspoblczesnej pedagogice polskiej (por. Witkowski 2015b).

Po pierwsze, niewiele wynika poznawczo i rozwojowo dla poznania
z obecno$ci wylacznie ilustracyjnej, jako wyrazu przywolan erudycyjnych
nawet pochwalnych, gdy chwalacy autor sam gest uznania wykonujac nie
potrafi go uzasadnia¢ wlasnym zyskiem symbolicznym, nawet nie widzi
takiej potrzeby, skoro operuje banalnym ogdlnikiem albo fragmentarycz-
nym przypisem wybitym w tekscie, ale niewybitnym dla tekstu. Po prostu
wypada zacytowaé, w trybie estetyzacji zdobniczej, skoro jest okazja po-
chwalenia sie znajomoscia kanonicznego tekstu. W szczegdlnosci nie staje
wowczas pytanie o to, czy taki cytat dowodzi, ze przenicowano mozliwie
cate dziedzictwo mys$lowe autora, czy tez jedynie cytuje sie to, co bylo wy-
godnie pod reka.

Po drugie, szczegélnie sklada sie na pozér waloryzowania tradycji kultu-
rowej jej przywolywanie w zakresie jedynie historycznej faktografii, ujetej
fragmentarycznie, gdy przywoluje sie tresci z obszaru genezy czy zrédta,
stanowiace historie zamknietego znaczenia bez jego zywego oddziatywa-
nia. Moze to wyrazac sie uprzejma krytyka albo wyrazistym odestaniem do
»innej epoki’, nawet jesli minelo kilka dekad, co ma oznacza¢, ze rozumiemy
wage ,klasyka’, ale przeciez nie mozna od niego zada¢ niemozliwego, czyli
wskazania czegos co by nadal dZzwigalo wartosciowa narracje. Jest to estety-
zacja strzepiaca, jalowo operujaca strzepkami nieznanej catosci, strzepiac
zarazem dyskurs na pozorowanie kompetentnej narracji.

Po trzecie, estetyzacje obecno$ci tradycji wyrazaja sie chwytem polegaja-
cym na wskazywaniu réwnorzednosci i réwnoprawnosci wielu propozycji,
zwykle ogtaszanych jako ,inne szkoly” myslowe w obrebie obecnosci propo-
zycji, ktérych odmiennego ciezaru gatunkowego nawet nie jest sie w stanie
dostrzec ani wyrazi¢. Jako jedna z wielu propozycji postawa klasyka wyréz-
nia si¢ wowczas tylko tym, ze byta wyjsciowa, a jej charakter ,zalozycielski”
mimo ze deklarowany jako znaczacy nie przeklada si¢ na zrozumienie co
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takiego zostalo zalozone jako fundament, czy aksjomat obowiazujacy nadal
i to inaczej niz dzialaja tresci skladajace sie na banalizowane dgzenia i cele.
Mamy tu estetyzacje zrownywania wartosci i wagi uje¢, bywa ze przedzie-
lonych przepascia intelektualng, w tym i takich, ktére znamionuja cofniecie
intelektualne w stosunku do uzyskanego poziomu refleksji. Warto$ciowanie
jest tu wowczas sptycone do pochwaly réznorodnosci jako rzekomego zna-
ku postepu, a nie regresu.

Po czwarte, przywotlania klasyki skupiaja sie poza formalnym uznaniem
zaslug ,zatozycielskich’, ktérych respektowanie kazdy adept musi umiec
zadeklarowad, na ostroznym uwypuklaniu stabosci takiej ,klasycznej” nar-
racji, oczywiscie ,zrozumialych” w takiej innej epoce, gdy na dodatek bra-
kowalo mistrzowi tej tradycji troski o aktualne standardy narracyjne, przez
co skupial si¢ rzekomo jedynie: a to na metaforyzacji, a to na dzialaniu
niedostatecznie teoretycznie zaangazowanym i samo$swiadomym, a to na
odniesieniach do nieistniejacej juz rzeczywistosci z nieaktualnymi postula-
tami. Jest to estetyzacja odstawienia.

Po piate, zamykanie narracji kulturowej z przeszlosci w jej czasie i jej
wlasciwych ograniczeniach dokonuje sie czesto gdy uwypukla sie jakie$
elementy nastawienia omawianego autora jako wymagajace zarazem bra-
nia ich z calym dobrodziejstwem inwentarza, co ma charakter estetyzacji
przekreslenia. Dokladniej oznacza to, ze utlomnos¢ pozostatych tresci da-
nej koncepcji jest nierozerwalnie wiazana z uznaniem niszczacej sily tych
wlasnie uwypuklonych btednych punktéw, ktérych skadinad uznac za zado-
walajace nie sposob. Zatem intencjonalne zamykanie sie w jakiej$ strategii
postepowania oznacza¢ ma rzekomo, ze poza ta strategia nawet pojedyncze
pomysly analityczne i kategorialne nie maja wartosci, ani nie moga by¢ apli-
kowane na inne struktury myslowe. Wéwczas uznanie anachronicznosci
poszczegdlnych fragmentéw przywolywanej spuscizny ma przekladac sie
na anachronicznos¢ catosci, a doktadniej innych miejsc czy fragmentéow
takiej narracji.

Nie jest to z pewnoscia lista wyczerpujaca ani nie zadowala jako typolo-
gia. Estetyzacje te moga zreszta by¢ stosowane jednocze$nie w tekscie lub
naprzemiennie w tekstach. Mam tez na podoredziu przyklady prac, ktérych
autorzy wprawdzie wcze$niej potrafili dokumentowac zdolno$¢ do pracy
na materiale z tradycji, ale czynili to, jak si¢ okazuje, w tak jatowy dla siebie
sposdb, ze teraz jako wielka nowos¢ oglaszaja podej$cia badZ powtarzaja-
ce idee nierozpoznane wcze$niej, badz nawet pozostajace w tyle i ponizej



L. WITKOWSKI « ESTETYKA VERSUS AKSJOLOGIA...

47

dojrzatosci myslowej takiej klasyki znanej, a jakze ale ogarnietej fragmen-
tarycznie, wyrywkowo i powierzchownie, z gotowymi rozstrzygnieciami
o jej nieaktualnosci, niedojrzatosci i zaslugiwania jedynie do postawienia
na ,oltarzu” wiedzy czyli na péice klasyki, podlegajacej zakurzeniu.

Sztuka przekazu akademickiego wymaga jednak zupelnie innego wysitku
inicjacji w tradycje, jesli jej efektem nie ma by¢ degradacja wartosci symbo-
licznej tradycji z winy tych, ktérzy ja afirmujac i okreslajac sie mianem jej
depozytariuszy nie sa w stanie zarazem jej sprosta¢ ani wlaczy¢ w krwiobieg
zywej mysli wspolczesnej. Szczegdly da sie na bogatym materiale omawiaé
seminaryjnie, do czego zachecam zwlaszcza doktorantéw, a wage czego
uwypuklam takze dla habilitujacych sie. Kultura akademicka humanistyki
obejmuje takze troske o sztuke narracyjnego kontaktu z jej nurtami z trady-
cji myslowej dla wspolczesnosci, gdyz srodkami estetyzacji formy obecno$ci
tradycji uruchamia si¢ czesto procesy aksjologicznie natadowane, szkodzace
tak edukacji innych jak i samoksztalceniu, a tym bardziej badaniom maja-
cym by¢ kontynuacja wysitku gigantéw, z ktérymi warto si¢ mierzy¢ z inna
postawa niz pozwalajaca na wyzszo$¢ wynikajaca gléwnie z nastepstwa
czasu. Postep tymczasem nie dokonuje sie tu automatycznie i dobrze jest
o tym nie zapominac¢, zeby skupiac sie na grozbach okresowego regresu i za-
pomnienia wlasnie. Co$ chronologicznie po moze by¢ teoretycznie ponizej
poza $wiadomoscia depozytariuszy tradycji.

Pojedynczym estetyzacjom z powyzszego rejestru taktyk narracyjnych
chcialbym na koniec tego paragrafu przeciwstawic estetyki jako strategie
oparte na zasadzie stanowiacej podstawe epistemologiczna podlegajaca ry-
gorom rzetelnos$ci, adekwatnosci i jakosci dynamizujacej dyskurs i dopusz-
czajacej powage krytyki efektow uzyskiwanych przy ich pomocy w wysitku
odnoszenia sie struktury myslowe;j.

Opowiadam sig za troska narracyjna na poziomie estetyki dynamiczne-
go szczegolu, ktéry prowadzi np. do tego, co Hegel nazywal ,praca pojecia’,
a Bachelard wskazywal jako indywidualnie usytuowane zadanie poznawcze
na poziomie pojecia wlasnie. Czasem zreszta takie pojecie da si¢ uwypukli¢
jako osrodkowe czy weztowe wraz z innymi dla catosci mysli, pozwalajac
nazwac¢ nowy styl uprawiania refleksji, czy odkrycia nowego zjawiska np.
w moim ujeciu wskazanie na narastajacy ,przelom dwoistosci” w humani-
styce i naukach spotecznych. Wymaga to jednak wysitku budowania este-
tyki strukturalnie sytuujacej, pokazujacej miejsce pojecia jako szczegdiu
strategicznego nie tylko w strukturze myslenia ale i w odstanianym procesie
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dojrzewania zjawisk kulturowych, stopniowo na rézne sposoby uwypukla-
nych w praktyce myslowej twércéw. Wszystko to stanowi tylko czubek géry
lodowej problematyki dotyczacej dziatann obecnych w postawach poznaw-
czych, co osobno podejme w kontekscie estetyzacji kultury jako ,niewi-
dzialnego srodowiska” (Helena Radliniska) oraz wyzwan ,pedagogiki niewi-
dzialnego” (Basil Bernstein). Z perspektywy semiotycznej moze to oznaczaé
takze zadanie pracy poprzez wpisywanie wlasnego odczytania koncepcji
w przestrzen recepcji, jak tez wymaga rekonstruowania odniesieni o charak-
terze precepcyjnym, samoksztalceniowym, czyli odsylajacych do istotnych
zrodet czy zaplecza tradycji i sposobdw jej wykorzystania w odtwarzanym
materiale, ktérego slady takze moga wymagac péjscia po nich, ale nie dla
naduzywanego nasladowania, lecz by dalo si¢ naduzycia wczesniejszych
przywotan przezwyciezy¢, jako nie nadajace sie do kontynuowania bez
straty dla idei. Tak musi pracowa¢ krytyczna ekologia idei w historii mysli.

PRZESADZAJACE WYOBRAZENIA | ROSZCZENIA W KWESTII JAKOSCI
POSTAWY POZNAWCZEJ Z REALIZMEM ESTETYCZNYM W TLE

Cata gama zjawisk skfadajacych sie na relacje, na rézne sposoby dajace o so-
bie zna¢ w procesach poznawczych i ich narracjach manifestuje si¢ w trybie
estetycznie zamykajacym wyobrazenia i praktyki akademickie w rozstrzy-
gnieciach przesadzajacych o warto$ciowaniu profesjonalnym poszczegél-
nych dziatait poznawczych, ich efektéw i kryteriéw ich preferencji. Wy-
obrazenie, ze gruba ksiazka jest juz estetycznie podejrzana i zniechecajaca,
a nadto gorsza jako monografia od artykulu majacego gdzie$ tam ile$ tam
punktéw, to jedno z takich przesadzajacych zapetlen kalibru ocen. Jest tak
chociazby wéwczas, gdy postawy oceniajace bywaja przejawiane nie tylko
lekcewazeniem ale i odmowag uznania, a nawet pogarda formalng w proce-
durach grantowych przyznawania §srodkéw na badania badz ich odmowy
motywowanej taka ulomna pod wieloma wzgledami estetyzacja podstawy
decyzji warto$ciujacych o daleko idacych konsekwencjach. Preferencje este-
tyczne przektadane na oceny wartosciujace moga stanowic¢ blokady rozwoju
badan na lata i prowadzi¢ do roztrwonienia §rodkéw na dzialania bardziej
»poprawne” w mysl zalozonych kryteriow.

Wyobrazenie, Ze specjalizacja powinna oznacza¢ zamkniecie czyli od-
mowe wiedzy w sferach przyleglych, przekrojowo (w poprzek) usytuowa-
nych bez zrozumienia grozby psucia jako$ci nastawienia do przedmiotu
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zaangazowan ,specjalisty” oznacza czesto niezdolnos$¢ dostrzezenia moz-
liwosci ,fuszerowania” sposobu uprawiania catej dyscypliny przez takiego
specjaliste, jak przestrzegal Tadeusz Kotarbinski w swojej prakseologii, co
bylo juz wykorzystane dla pedagogiki (Jaworska-Witkowska 2009). Wéw-
czas mamy sytuacje, gdy formalny ,depozytariusz” tradycji nie ma §wia-
domosci szkodzenia jej, a nawet niewpisywania sie w jej warto$¢. Szereg
dyscyplin akademickich w kolejnych odstonach pokoleniowych oséb w nich
dominujacych moze nie by¢ w stanie spotkac przez lata wartosci trady-
cji z jakiej wyrastaja, a na ktdrej dalej pasozytuja bez zdolno$ci sprostania
jej potencjalowi. Wyobrazenie, ze z gruntu bardziej nowoczesne i dojrza-
te, a zatem i pozadane jest prezentowanie dokonan badawczych w formie
slajdéw skrétowo przyblizajacych tresci, zamiast ich myslowego drazenia
uwypuklajacego tworcze zmaganie sie ze zlozonoscia materii moze sie zde-
rzy¢ na szcze$cie u odbiorcy z poczuciem jalowosci takiej prezentacji, a na-
wet oszustwa, gdy prezenter jest odbierany jako nie majacy glebszej wiedzy
poza prezentowana, a zarazem ze swoja bezradnos¢ — takze w operowaniu
nowym medium — chowa za laptopem i estetyka wizualizacji. Techniczne
wyrafinowanie przedstawienia nie niesie automatycznie jakosci uobecnia-
nego w przedstawieniu z jakos$cia samego przedstawienia. Nie podoba sie
przedmiot, wiec ma to rzutowac automatycznie na zakwestionowanie war-
tosci (funkcji) samej jego obecnosci czy przywotania. Tymczasem, czym
innym jest kicz przedstawiony, a czym innym kicz samego przedstawienia.
Obecnos$¢ na scenie teatralnej oficera SS nie musi oznacza¢ propagowania
nazizmu, jak wielu z nas doskonale jeszcze ze szkoly pamieta, gdy omawiany
byl utwér ,Niemcy” Leona Kruczkowskiego i los profesora Sonnebrucha,
ktory uosabial postawe oporu intelektualisty wobec nazizmu. A tego nie
potrafi odrézni¢ nawet minister kultury w pewnym kraju, mylacy wartos¢
przedstawienia zawierajacego tresci erotyczne ze sprzyjaniem pornogra-
fii, jak to wyglada w napietnowaniach kierujacych si¢ takim prymitywnym
zlepkiem skojarzen estetyki tresci i funkcji jej przestawienia. I jak tu sie
dziwi¢ prymitywnej intelektualnie nagonce na glo$na (i ostatecznie zablo-
kowang) inscenizacje ,Golgota Picnic’, gdzie skojarzenie obu cztonéw ty-
tulu mialo w intencji autora i twércéw nie tyle profanowaé wzniosto$¢ tra-
gicznego symboluy, ile wlasnie wrecz odwrotnie, przeciwstawiac sie brakowi
swiadomosci takiego profanowania w obiegowych postawach i praktykach
bezrefleksyjnie pozbawionych rozumienia mozliwosci gwaltu poprzez es-
tetyczny eksces pikniku w niestosownym etycznie miejscu. Nie ulega przy
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tym dla mnie watpliwosci, ze krytyczna tresc¢ tekstu ,Golgota Picnic” sa-
mego przedstawienia mogta zostaé przytloczona uskrajnieniem scenogra-
fii samej inscenizacji, gdyz jej funkcja krytyczna staje si¢ jasna dopiero na
korcu, a nie od poczatku, a stabo wyksztatcony lub uprzedzony kulturowo
odbiorca samej zapowiedzi tresci inscenizacji moze nie by¢ w stanie odréz-
ni¢ ich funkcji transgresyjnych i demaskatorskich od banalnych skojarzen
z afirmacja czy epatowaniem zwiazanych.

To wigze si¢ z ocenami estetyki i w ostatecznosci jej negacji aksjolo-
gicznej (zte przedstawienia, szkodliwa narracja), gdy odmawia sie zgody na
srodki zastosowanego wyrazu. W dyskusjach akademickich mozna spotkac
sie z przejawami odrzucania narracji czy calej postawy autora, gdy dostrze-
ze sie w niej nieakceptowane akcenty, przestaniajace juz czesto automatycz-
nie warto$¢ innych watkéw.

Bardziej systematycznej ilustracji odmiennych roszczen aksjologicznych
wpisanych w rozmaite estetyzacje postaw poznawczych moze dostarczy¢
nader pouczajaca, a przeoczona przez pedagogdw typologia Gastona Ba-
chelarda strategii ,realizmu” w historii poznania, ale dajaca sie stosowa¢ do
réwnolegle manifestowanych wyobrazen o tym, co znaczy estetyka w petni
realistyczna w postawie poznawczej. Tym bardziej pozwala to dostrzec, jak
to sie przeklada na domaganie sie podejscia juz szerzej warto$ciowanego jako
spelniajacego niezbedne minimum realizmu w trybie wymagania metodo-
logicznego w badaniu postulowanym za naukowe. Nie darmo tez wezwanie
»badz realista” bywa uwypuklaniem wyobrazenia o cnotach pragmatycznych,
w wersji ekonomicznej czy politycznej, zawsze sprowadzanej do tego co sie
oplaci, czy co warto robi¢, za czym sie opowiedzie¢. Nie darmo podejmo-
wanie spraw ,nie majacych szans powodzenia” bywa odbierane jako jatowe,
pozorne i niedojrzate i to w calych strategiach myslowych, a nie tylko w kon-
kretnych decyzjach. Tymczasem z drugiej strony zastuguje na przypomnienie
szokujace dla wielu ,pragmatykéw” — jak mogtem sie przekona¢ — wskazanie
przez Henryka Elzenberga w jego aforystycznym dzienniku Klopot z istnie-
niem, ze o sensie walki rozstrzyga nie skala szans powodzenia, ale ranga spra-
wy, o ktéra sie toczy’. Nieprzypadkowo tez mamy wyobrazenia estetyzujace
terminy ,zysk’; ,pozytek” czy ,korzy$¢” poprzez skojarzenia tak prymityw-
nej ekonomii kalkulacji materialnej, wymiernej w konkretnym przedziale

»Warto$¢ walki tkwi nie w szansach zwyciestwa sprawy, w imie ktérej sie ja pod-
jelo, ale w wartosci tej sprawy” (Elzenberg 1994, s. 368—369).
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czasowym, ze w rozmaitych obiegowych ujeciach obrony humanistyki jest
sie gotowym z samego terminu zysk itp. rezygnowac. Dzieje si¢ to w poczu-
ciu, podpartym niepoprawnym przejsciem logicznym, ze skoro zadng miara
o ,taki zysk” tu nie chodzi, wiec o ... zadnym juz znaczeniu zysku mowy by¢
nie moze, np. zysku dania $wiadectwa, zysku zachowania sie uczciwego, zy-
sku rozwojowego... Jednym stowem ,zysku symbolicznego” (jak postulowat
Pierre Bourdieu) nie umie sie tu zwykle dostrzec. Estetyzacja wykluczajaca
okreslone stowa czy terminy czesto poprzez zafiksowanie na nich znaczen
z waskiego rejestru do§wiadczenia niesie ze soba szkodliwe konsekwencje dla
zdolnosci problematyzowania warto$ci okreslonych dziatan czy obiektéw na
innym obszarze (np. obecnosci przedmiotéw humanistycznych w ksztalceniu
takze zawodowym). Bo rzekomo ,realizm” w ocenie przydatnosci okreslo-
nych tresci zmusza do ich wykluczenia. Pozostaje tymczasem do rozpatrze-
nia pytanie o to, jak unikna¢ szkéd aksjologicznych wynikajacych ze szko-
dliwej redukcji semantycznej danego terminu, przykrawanego estetycznie
do zachowan z porzadku niegodnego miana odpowiedzialno$ci poznawczej
i ostatecznie etycznej za jako$¢ dziatan i ich przesadzen ukrytych pod nie-
artykulowanymi czesto roszczeniami z taka redukcja zwiazanych. Daje sie
wiec postawi¢ problem typologii estetyzacji ,realizméw”, rozbudowanych
ponizej w szerszych kontekstach z inspiracji Bachelarda niz ich wyjsciowe
osadzenie. Przynosi to w porzadku historii idei oraz metodologii postawy
badawczej pie¢ ponizszych wariantéw statusu pojecia realizm.

I tak jest mozliwy ,realizm naiwny’, ktérego rzecznicy nie sa w stanie
dostrzec trudno$ci dostepu do przedmiotu z racji powierzchownych prze-
jawéw jego bliskosci w sensie mozliwosci odniesienia ,na wyciagniecie reki’,
gdzie poznanie widziane jest w kategoriach obeznania, zaznajomienia po-
przez bezkrytycznie widziane mozliwo$ci bezposredniego kontaktu. Nie
jest tu dostepna wiedza ani nawet wyobrazenie o nieuchronnej mediacji
efektéw widzenia czy odbioru, nie sg dostepne uwarunkowania sposobow
patrzenia (i jego wnikliwo$ci), czy konstrukcji nastawienia i jego zatozen
czy roszczen. Naiwno$¢ uwiklana jest w roszczenie do niewinnoéci relacji
z racji jej rzekomej bezposredniosci. Mamy tu wiec estetyzacje naiwna
poznawczo.

Dalej (w porzadku historycznym poznania i projektowanej typologii)
mamy do czynienia z ,realizmem instrumentalnym’, zadawalajacym sie
przetozeniem danych obiektu na parametry, same w sobie absolutyzowa-
ne jako zrédlo wiedzy i ocen, dzieki bezkrytycznemu podejsciu do narze-
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dzia (Zrédla) pomiaru i bez zrozumienia skali mozliwej redukcji obiektu
w przejsciu od pytan o jego parametry po jakosciowe dane do ich wyrazania
w terminach opornych wobec parametryzacji. Estetyzacja instrumentalna
gubi troske o czujno$¢ wobec grozby pekniecia czy rozziewu miedzy tym,
co zostalo wyrazone liczbowo, a tym, co przez sito danych przecieka jako
nierozpoznane, a nawet nie dostrzezone czy niedostrzegalne. Instrumenta-
lizacja czyni wiele aspektéw spoza jej postrzegania wrecz niewidzialnymi,
przez co instrumentalizacja wylacza niedostepne jej wymiary z pola widze-
nia, zwlaszcza jesli sprzega sie z naiwnoscia oméwiona wyzej.

Kolejna, trzecia posta¢ podej$cia poznawczego okreslona moze zostac
mianem ,realizmu solidarno$ci wyrazania’, jako ze spojona jest postrzega-
niem sprzezen i powiazan miedzy rozmaitymi aspektami zastosowanych
$rodkéw wyrazu (terminéw i pojeé, relacji, przejsé i odniesien i chwytow
technicznych i interpretacji przestania). Realizm tak ujmowany jest usy-
tuowany na poziomie dostepnej estetyzacji ekspresji przy pomocy bu-
dujacych tak pojmowany status srodkéw ekspresji, narracji czy dziatania
twdrczego, odnoszonych najczesciej do intencji i jej zaplecza potencjalu
dostepnego dla niej wyrazu. W kategoriach ontologicznych obiekt jest poj-
mowany autotelicznie na poziomie jego srodkéw i zalozonego przestania
jako pelni dostepnego dobra (dzieta).

Czwarta postac realizmu w odniesieniu do historii nauki okreslona byta
przez Bachelarda mianem ,realizmu otwartosci pojeciowej’; z uwypukleniem
okoliczno$ci wskazujacej koniecznos$¢ uniewaznienia oczekiwan odkrycia po-
ziomu elementarnosci i dalej stopniowalnej jedynie ztozono$ci. Chodzi o to,
ze elementarno$c¢ sktadowych przypisywanych jakiemus obiektowi moze by¢
jedynie iluzorycznie, w sytuacji braku dostepu do ukrytej pod nimi zlozono-
$ci. Najpelniej wyraza te sytuacje paradoks tego, ze nic bardziej zlozonego niz
Swiat czastek ... elementarnych w poznaniu fizykalnym. W szerszych kontek-
stach oznacza to konieczno$¢ otwarcia na iluzoryczno$¢ estetyzacji sugeru-
jacej hierarchie ztozonosci oparta na nieredukowalnej sferze elementarnosci
danych czy skltadowych danego obiektu podlegajacych analizie czy opisowi
jego znaczenia. Oznaczac to si¢ zdaje otwarcie w strone estetyki narracji de-
konstrukcyjnej, zdolnej przeswietla¢ obiekty ciagle na nowo w kontekstach
odstaniajacych nowe poklady i profile ich ztozonosci i odniesien odstaniaja-
cych zaskakujaca sie¢ powigzan i przejawdw istnienia (ich zaszeregowan).

Ostatnia tu przywolywana w nowej konfiguracji kategoria realizmu do-
tyczy paradoksalnej mozliwos$ci postepu poznawczego w jako$ci zglebiania
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zjawisk i proceséw danego zakresu, poprzez radykalng zmiane punktu wyj-
$cia, nawet na wcze$niej zakazany czy odrzucany. Chodzi o te w szczegél-
nosci, ktére w historii sztuki i estetyki wygenerowaly zjawisko surrealizmu,
a ktére Bachelard przeniést na historie racjonalizmu widzac tu miejsce dla
»sur-racjonalizmu” wymagajacego postepowania w duchu ,niekartezjan-
skim” rozumu tworzacego si¢ poprzez ... asymilacje irracjonalno$ci. Ozna-
czalo to celowo$¢ uruchamiania nowego poziomu realizmu w ramach
strategii ,rozproszenia pojeciowego’, z wykorzystaniem tresci we wcze$niej-
szych ramach koncepcyjnych zakazanych czy wykluczonych z pola widze-
nia zasadnych zalozen, a ktére pozostajac poza wczesniejszym zakresem
uznania nie dysponuje dla siebie wystarczajacym kontekstem uprawomoc-
nienia w punkcie wyjscia. Dopiero stopniowo moze on zosta¢ dobudowy-
wany jako wytaniajacy sie z prob robienia tego, co wielu sie nie spodoba,
czy czego wielu dlugo nie zaakceptuje, dop6ki nowa rama interpretacyjna
nie przyniesie wymownych argumentéw na swoja rzecz. Da sie to nazwac,
jak sadze, mianem estetyki surkonstrukcji, pracujacej w warunkach roz-
proszenia i izolacji wobec ugruntowanych juz nastawien, majacych swoje
tradycje i uzasadnienia, ktére w nowo przyjetym punkcie wyjscia ulegaja
zawieszeniu, oswajajac z pojawieniem sie alternatywy (surrealizm w sztu-
ce) niosgcej nowe pozytki dla jako$ci ogarniania §wiata i jego realnosci.
Nikt chyba nie ma watpliwosci jak wzrosto odczuwanie pokladéw realnosci
w odbiorze $wiata zycia wraz z kanonicznymi dzietami Salvadora Dali cho-
ciazby. Zatem tworczos¢ artystyczna otworzy¢ moze dostep do wyobrazni,
wrazliwosci i bogactwa srodkéw wyrazu takze kluczowych poznawczo. Przy
czym tak jak w przypadku surrealizmu méwit on swoim wynaturzeniem,
tak w przypadku typowych przejawéw surkonstrukcji mentalnej zastaniaja
one dostep do pokladéw swiata zrédlowego, uchodzac za jego kwintesencje.

Na zajecia seminaryjne nadaje sie zadanie dodatkowych analiz w zakre-
sie konsekwencji plynacych z poszczegélnych estetyzacji (mogacych stuzy¢
za podstawe konsekwentnych estetyk) realizmu w kwestii typéw warto-
$ciowan jako$ci dziatan twoérczych (artystycznych) — ich racjonalnosci czy
profesjonalizmu. W tej skrétowej formie prezentacji pola problemowego
musze zrezygnowac z dalszych uwag na ten temat, sam w sobie intrygujacy
w kontekscie tych rozbieznosci w obrebie kryteriow realizmu, cho¢ da sie
otworzy¢ nowy przekréj problematyzowania gléwnej relacji estetyki i ak-
sjologii w trybie dzialania operatora versus (wobec).
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PEDAGOGICZNE PYTANIA O ESTETYKE | ESTETYZACJE
W KONTEKSCIE WARTOSCIOWANIA W EDUKACJI

Zasygnalizuje kilka tez sktadajacych sie na pole problemowe relacji estety-
ka versus aksjologia poprzez pule uwypuklajaca zlozonos¢, z jaka musimy
sie zmierzy¢ w praktyce edukacyjnej. Bedzie tu zatem kilkanascie tropow
zasadniczych, z pewnoscia nie wyczerpujacych skomplikowania oddzia-
lywan miedzy estetyka i aksjologia w ich relacji rozstrzyganej za kazdym
razem od nowa w praktyce dzialan pedagogicznych, czy szerzej w zawo-
dach uwiklanych w perswazje spoteczne. Przynosza one za kazdym razem
powracajace dylematy oznaczajace strukture problemowa nie majaca dobre-
go — jednoznacznego i jednego raz na zawsze rozwigzania, wybierajacego
jedno z dwojga przeciwstawnych zwykle uje¢. To wikla podmiot dziatania
w nieustanne szukanie na nowo zréwnowazenia w trybie budowania no-
wej mozliwo$ci odzyskiwania réwnowagi sytuacyjnej, zakiéconej jakims$
sytuacyjnym przerostem czy wlasnie przeciwnie — deficytem pod wply-
wem okoliczno$ci na ktére nie ma si¢ wplywu. W najogdlniejszym ujeciu
humanistycznym oznacza to skazanie na uporzadkowanie oscylacyjne,
w ktérym najwazniejsze pozostaje zmieszczenie sie¢ w przedziatach pozwa-
lajacych podtrzymac status réwnowagi w trybie balansowania.

Pierwsza to kwestia paradoksalnie obrachunkowa: czy w edukacji
chodzi o to, aby mnozy¢ wartosci (rozmnazac), czy aby je dzieli¢ (osiagac
ich podzielanie) i jak jedno ma si¢ do drugiego wsréd zadan edukacyjnych.
W istocie dotyczy to napiecia miedzy troska o mozliwie szerokie mnozenie
dostepu do wartosci, aby tak pomnozone miaty wiekszy krag oddziatywania
i z wiekszej puli powstawaly skladniki repertuaru tozsamosci, z jednej strony,
a wysitkiem aby efektem ich oddzialywania byt jaki$ stopiert emocjonalnego
podzielania warto$ci przez tych, do ktérych sa adresowane. Mnozenie stano-
wi spos6b na wykraczanie poza ograniczenia socjalizacyjne, dzielenie war-
tosci stuzy obdzielaniu nimi, dla ich ustanawiania na poziomie podzielania,
a nie jedynie powielania czy deklarowania. Na kazdym kroku staje kwestia
ekonomiczna obrachunku w zakresie ... zysku aksjologicznego, tj. czy czlo-
wiek staje si¢ zdolny do przyswajania, przetwarzania warto$ci i emanacji nimi
— poziom anomii czyli beznormia wyraza niemozno$¢ dotarcia z warto$ciami
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do kogos kto liczy sie jedynie z silniejszym, z interesem i kieruje si¢ egoistycz-
nym komfortem. Nieadekwatna ekonomia kulturowa opiera sie na estetyzo-
waniu falszywymi wyznacznikami warto$ci (nawet formalnie rzetelnie spraw-
dzane parametry moga by¢ nietrafne, bo chybiajace troski o jako$¢ procesu
waloryzacji). Epatowanie parametrami ogladalnosci w przypadku mediéw,
specyficznymi mechanizmami liczenia cytowan w literaturze czy ,spodziewa-
nym efektem finansowym” inicjatyw w przypadku instytucji kultury czy na-
uki to przyktady operowania ekonomig, ktéra niewiele ma wspélnego z tym,
czego mozna by oczekiwac¢ od dojrzatej mysli ekonomicznej, zdolnej sprostacé
specyfice kulturowej praktyk, do jakich nieudolnie, a nawet szkodliwie sie
odnosi w obiegowych formach, wyrostych na innych podtozach rachunku.

Po drugie, staje kwestia bariery przej$cia miedzy wysokoscia a glebia
odniesienia do wartosci, czy paradoks uwznioslenia. Dokladniej chodzi
o to, czy wysoko$¢ uwznio$lenia i sytuowanie wartosci na geometrycznych
wyzynach, ponad jednostka i ponad chwila w wieczno$¢ i uniwersalnos¢
w trybie uogélnienia, stuzy glebi zanurzania w nig wlasnych przezy¢ i zaan-
gazowania. Znany jest bowiem paradoks, na ktéry zwracal uwage w swoim
Dzienniku Seoren Kierkegaard, ze postawa uwznioslona bywa poprzez to
uwznio$lenie wlasnie zwolniona ze statusu zobowiazujacego wzorca, bez
mocy oddzialywania i pozbawiona sily jej obowiazywania, checi jej nasla-
dowania, jako niedoscigta i usytuowana na ,ottarzu” jako §wietos¢, z ktéra
kontakt jest praktycznie niemozliwy poza postawa pokory i poczucia od-
dalenia. Estetyzacja w takim rozumieniu staje si¢ przeszkoda dla przejscia
do postawy etycznej, i to nie tylko wtedy, gdy uwznioslenie bedzie falszywe
w odbiorze, zatem spostrzegane jako przesiakniete kiczem, ktérego cecha
definicyjna jest wiasnie ... falszywe uwznioslenie. W skrajnym przypadku
mamy grozbe uruchamiania mechanizmu tozsamo$ci negatywnej, tj. gene-
rowania sklonnosci do identyfikowania sie z tresciami zakazywanymi czy
pietnowanymi nie ... pomimo naszych wysitkéw, ale z powodu wlasnie sa-
mego odrzucenia ich estetyki: patos moze by¢ antypatyczny i motywujacy
wbrew swoim intencjom. Jak to uwypuklal Peter McLaren w badaniach ka-
nadyjskiej mniejszosci portorykanskiej, okazuje sie, przypomnijmy, ze i ze
szkoly katolickiej mozna wyjs¢ ateista nie pomimo, ale dzieki niej. Forma
przekazu i nadzorowania narracji uwznio$lanej przez nadawce moze w wy-
padku jej odrzucenia przez odbiorce stuzy¢ jej degradacji w trybie odmowy
uznania oraz przypisywania jej statusu antywartosci.
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Trzecia kwestia dotyczy dylematu ontologii kultury w szerszym ujeciu:
czy kulture nalezy widzie¢ w nadbudowie, do ktérej trzeba umiec¢ si¢ wznie$¢
w uskrzydlonym porywie, czy przeciwnie w glebie, podtozu, zawsze pod no-
gami, co wymaga schylenia si¢ w wysitku pielegnacji, skupienia, trudu siania,
zakorzeniania by nie zadeptac, ani nie wyrwac przedwczesnie. Zamiast per-
swazyjnego wynoszenia wartosci ,,pod niebiosa” niezbedne moze sie okazaé
troskliwe pielegnowanie korzeni, sprzyjanie wzrostowi poprzez wysitek wra-
stania w glebe, wymagajaca jej uprawiania, czy jak glosi kapitalny ekologicznie
z pedagogiki spotecznej termin Heleny Radliniskiej — ,melioracja’; wskazujacy
na potrzebe udroznien ulatwiajacych oddzialywanie ,niewidzianego $rodo-
wiska” zbudowanego z dziedzictwa kulturowego. Zarazem z punktu widzenia
rozwoju tozsamosci cztowieka niezbedne staje sie tu widzenie (za Piagetem
i Habermasem) dwukierunkowo$ci oddzialywania decentracji jako mecha-
nizmu wrastania w kulture: poziomo poprzez poszerzanie kregu dostepnych
tresci obiektywizujacych nasze dotarcie do ich réznorodnosci, oswajajacej
z réznica oraz pionowo — w glab w trybie pozwalajacym na bardziej zlozone
uzasadnienia wlasnych identyfikacji. Z tej perspektywy estetyka spotkania
kulturowego, wymaga zdarzenia jako ... zderzenia, ktérego warunkiem ko-
niecznym jest obecno$¢ glebiej rozumiana za Jacquesem Maritainem jako
»gotowos¢ do zaangazowania w spotkanie’, niosace przezycie wspélnoty do-
$wiadczenia.

Czwarta bariera dotyczy pulapki przedstawiania wartosci, jako — w du-
chu analiz Martina Heideggera oraz typéw symulacji u Jacquesa Baudrillarda
— ich podstawiania, zastepowania, redukowania do tego, co mozna przybli-
zy¢ w dostepnej konwencji, przez nieuswiadomiony punkt widzenia, spos6b
patrzenia czy podejscie, nie rozpoznane, jako stanowiace efekt nie§wiado-
mie zastosowanego wspotczynnika humanistycznego w sensie Floriana Zna-
nieckiego. Przedstawianie jest zawsze operowaniem substytutem, skrétem,
w istocie oddaleniem, w obliczu wyzwania stawiajacego zadanie nie tylko
przyblizenia ale i uobecnienia niezakléconego zadnym posrednictwem. Sy-
mulacja wchodzaca tu w gre jest najczesciej ukrywana pod roszczeniem do
pelnej adekwatnosci uosobienia warto$ci i umozliwienia ich przejawiania sie,
obecnosci ktora niesie site oddzialywania, ktérej zrédto méwi samo za siebie.
Z kolei tam, gdzie jest niezbedny rzecznik to wystepuje on jako przewodnik
wrecz doskonaly, nie pochlaniajacy energii ani nie wekslujacy uwaznosci od-
biorcy na drugorzedny tor wlasnej pozycji i percepcji.
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Piagty punkt wydaje sie wpisany w uznanie paradoksu metafizyki ak-
sjologicznej, polegajacego na tym, ze nie trzeba zakladacd jakiej$ absoluty-
zacji warto$ci, aby méc wartosciowaé. Dla myslenia o warto$ciach aksjo-
logia metafizyczna nie jest konieczno$cia. Aksjologia w praktyce nie musi
by¢ teologia, gdyz czlowiek reaguje wartosciujaco, wychodzac od doznania
osobistego uwierania, b6lu, badz odbioru przyjemnosci, estetyzujac i tylko
w skrajnych przypadkach posuwajac sie do uniwersalizacji swoich wrazen
jako podstawy wyrokéw czy wyznan w postaci obiektywizowanych ocen.
W tym sensie odrzucenie metafizyki wartosci przez Martina Heideggera nie
musi narzuca¢ niezgody na semiotyke warto$ciowania, wypelniong gestami
czy znakami oceniania w ujeciu Michata Bachtina. Zarazem nie musi to
oznacza¢ pragmatyzowania ocen w kategoriach przydatnosci czy uzytecz-
nosci, gdy ,warto$¢” moze oznaczac glebiej pojmowany zysk: symboliczny,
rozwojowy, nieprzekladalny na zadne wymierne parametry, wplywajacy na
jako$¢ istnienia, np. widziang przez pryzmat zakorzenienia w kulturze jako
glebie dziedzictwa symbolicznego, wrecz skarbnicy dokonan, wobec kté-
rych kazdy czlowiek jest dziedzicem, najcze$ciej niezdolnym do korzystania
z tego dziedzictwa czy do troski o dostep do niego.

Sz6sty akcent, jaki wydaje sie niezbedny do postawienia to kwestia pier-
wotnosci estetyzacji w gestach warto$ciowania. ,Najbardziej elementarne
rozumienie $wiata ma charakter estetyczny” (Szuscik 2013, s. 88). Estety-
zacja ta moze by¢ bardzo zgrubna, a nawet ,zgrzebna’, polaryzacyjna, bia-
fo-czarna, szukajaca komfortu jednoznacznos$ci w dychotomii za/przeciw
czy przyjaé/odrzucic, sprzegana z lokalnym i doraznym mechanizmem so-
cjalizacji pojmowanej za Milanem Kundera jako ,wir redukcji kulturowej”
ztozonosci §wiata. Trzeba znacznie wiecej kompetencji do radzenia sobie
ze zlozonoscia poprzez nie tylko dopuszczanie stanowisk posrednich, kon-
cyliacyjnych, ktére przetamia czarno-biala optyke, ale tez odstonia kompli-
kacje, wymagajace postaw zawieszajacych mozliwo$¢ silnych i jednoznacz-
nych ocen. Jest tak zwlaszcza w obliczu nierozpoznanych uwarunkowan,
ambiwalencji, dwuznacznosci, dylematéw czy uwiklania w ,,porzadek oscy-
lacyjny’, skazujacy na dynamike réznicowania zachowan w sytuacji braku
mozliwos$ci dysponowania miarg ,ztotego srodka”. Zarazem dominacja este-
tyzacji oznacza zastgpienie wysitku wgladu w istote zjawisk i obiektéw kul-
turowych, czy wyparcie dazenia poznawczego konfrontujacego sie z moz-
liwa wiedzg na ich temat, poprzez kryterium wrazenia. Estetyka wrazenia
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staje si¢ tak podstawowa i dominujaca, Ze trzeba az przestrzegac przed nia,
jak czynil to Gaston Bachelard, zauwazajac konieczno$¢ oporu: ludzie zwy-
kle opierajac si¢ NA wrazeniu, tymczasem chodzi o to, aby umiec¢ opiera¢
sie ... wrazeniu, zwlaszcza, gdy jest tzw. ,pierwsze’, bezrefleksyjne i nagle.

Siédma idea odsyla do sugestii kojarzenia estetyki jako odnoszacej sie
do zasady organizacji formy. Nie musi przy tym podlega¢ typowym na-
stawieniom estetyzujacym, skoro jest mozliwa estetyka fascynacji brzydo-
ta, czy estetyka kiczu, albo estetyka kolazu czy oscylacyjna. Okazuje sie
czesto, ze nie ma tu niewinnosci wyboru, a czesto skazanie na uwiklanie
w dwoiste napiecie jak np. w relacji tresci ,wysokie” elitarne, czy kultura
»hiska’, masowa, albo jak sugeruje iluzoryczny ostatecznie wybér ,kaptan
czy btazen” w wersji omawianej przez Leszka Kotakowskiego (2002). Mamy
tu istotne rozstrzygniecia odnoszace sie do ztozonosci charakterystycznej
dla potencjalnych i aktualnych, pozadanych i utomnych wzorcéw ,estetyki
obecnosci w kulturze” Sam to wpisatem juz jaki$ czas temu w cztery ,es-
tetyki sytuacji edukacyjnych’, paradoksalnie powiazane miedzy soba i ska-
zujace profesjonalizm na opanowanie pigtego wariantu w postaci sztuki
oscylowania miedzy nimi w obliczu ich nieuchronnej ambiwalencji (jako
obosieczno$ci, niejednoznacznosci, uwiklania w grozby zaré6wno w ich nad-
miarze jak i przy ich deficycie). W analizach estetyzujacych postawy ludzkie
przeciw stereotypowym konwencjom oznacza to rozmaite ,pochwaly’, jak
»pochwata zlego o sobie mniemania” (W. Szymborska), ,pochwala niekon-
sekwencji” (L. Kotakowski), czy ,pochwata nudy” (J. Brodski). Nie darmo
tez, powtérzmy, Z. Bauman pokazywal jak zmienia sie gotowo$¢ etyczna
do brania odpowiedzialno$ci za zycie w zalezno$ci od sposobu (stylu) es-
tetyzowania zycia w perspektywie postrzegania go jako bycia w ... drodze,
w wariantach podejscia czy to pielgrzyma, czy wldczegi kulturowego, czy
turysty czy spacerowicza, chociazby.

Osma idea, zaslugujaca na uwypuklenie moim zdaniem, wskazuje na za-
awansowana estetyzacje tozsamosci, poprzez skondensowane podejscie
do perspektywy powstawania i dojrzewania tozsamosci psychospolecznej
cztowieka, jego grup spolecznych i instytucji, zawarte, powtérzmy, w zna-
czacej formule Erika H. Eriksona, iz trudno osiggalny poziom dojrzatosci
potencjatu witalnego wyznacza tozsamo$¢ postrzegana syntetycznie jako
»styl syntezy doswiadczenia” (Witkowski 2015a). Nie wystarczy zatem
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przywolywanie samego doswiadczenia, w jego réznorodnosci, ani wysitek
jego zintegrowania w jaki$ calo$ciowy model koncepciji siebie, ale kluczowe
okazuje sie¢ wypracowanie, osiagniecie ... stylu, rozpoznawalnego w dziala-
niu i jego efektach oraz jako$ci przejawiania si¢ swoich relacji i oswajanych
ztozonosci. Stowo ,styl” zastuguje na wnikliwsza uwage analityczng, jako
odnoszace si¢ poza wytwory sztuki takze do postawy poznawczej, strategii
estetyzacji tradycji myslowej, czy rekonstrukcji powtarzalnej zasady budo-
wania architektury catosci w odniesieniach analitycznych czy krytycznych.

Dziewiata idea odsyla do zlozonosci relacji versus miedzy wartos$cia-
mi, wymuszajacej badz ,asymetrie powinnosci i wartosci’, jak chcial Leszek
Kotakowski, uzasadniajacy w tomie Kultura i fetysze konieczno$¢ zdobywa-
nia sie na ,etyke bez kodeksu’, badz niosacej to, co w kontekscie rél spotecz-
nych Robert Merton nazywat ,,ambiwalencja socjologiczng’; czy co ukazuje
w szeregu publikacji jako znamionujace ,przetom dwoistosci” (Witkowski
2013), ktéry na rézne sposoby wyraza sie dwoistoscia normatywna jako
zlozonoscia strukturalna sytuacji dzialania oraz rozwoju psychospotecz-
nego czlowieka. To ostatnie z kolei uwypuklitem w analizie strukturalnej
relacji versus w modelu cyklu zycia Erika Eriksona, uwypuklonej na po-
ziomie ,dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia” (por.
Witkowski 2015a).

Dziesiata idee spinajaca klamra powyzsze okreslitbym mianem problemu
estetyzacji praktyki spolecznej, w trosce o rozpoznawanie proceséw, ktore
nie wprost uczestniczg w ksztaltowaniu aury etycznej zachowan i relacji
ludzkich w rozmaitych $rodowiskach, nie wyltaczajac srodowiska akademic-
kiego (Piekarski 2010). W gre wchodzi zadanie tworzenia ram czy podsta-
wy dla roszczenia do autentyczno$ci zaangazowania, afirmujacego wartosci
w Srodowisku spotecznym danej praktyki kulturowej, mimo Ze Pierre Bour-
dieu dominujaca tu grozbe okreslal mianem ,rytualizacji pozoru” W kazdej
takiej sytuacji tworzy si¢ bowiem wlasciwy jej ,iluzjon” przenikniety zbio-
rowym przyzwoleniem na stosowne gry interakcyjne, gubiace niezbedny
dystans i krytycyzm wobec absolutyzowanych czy oswajanych konwencji.
Gubi sie wiec perspektywe ulegajac iluzji uczestnictwa w spektaklu, o ktére
chociazby upominat sie Bertold Brecht ze swoja idea troski o ,efekt obcosci”
w estetyce inscenizacyjnej przeciw uwodzacej sugestii teatralnej. Wystarczy
skojarzy¢ znana formule postrzegania czlowieka ,w teatrze zycia codzien-
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nego’, aby dostrzec naturalnosc¢ i trudnosc¢ troski o taki efekt w interakcjach
zyciowych.

Przyzwyczajonym do wyzszo$ci estetyki ujetej w wiericzaca pelnie ze-
stawu forme ... dekalogu ten wykaz mdglby wystarczy¢, tym bardziej mam
ochote popsuc te iluzoryczna wyzszos¢ dekalogu nad innym wyliczeniem
niezbednego minimum i chce podac jeszcze jedenasta pulapke zwiazana
z trudnoscia etycznego zaawansowania estetyki narracyjnej kluczowej
dla wchodzacej w gre tozsamosci czlowieka. Zwracal na to uwage chociazby
Stanistaw Ossowski, podkreslajacy bariery utrudniajace przej$cie miedzy
trzema poziomami narracji: tresci deklarowanych, tresci przezywanych oraz
tresci obecnych w dziataniach. O wadze tego rozréznienia tatwo pomyslec,
gdy przywotla sie wazna formutle tozsamosci cztowieka jaka podat Roman
Ingarden (2006) w Ksigzeczce o cztowieku, podkreslajac, ze w ostatecznym
rachunku tozsamos¢ wyraza sie poprzez ,czyn, za ktéry bierze sie odpo-
wiedzialno$¢”. Estetyzacje z innego poziomu narracji nie sa najwidoczniej
wystarczajaco poswiadczajace o tozsamosci, nawet jesli moga uczestniczy¢
w walkach ,,0 uznanie’, tak typowych dla myslenia o tym, na czym ma pole-
gac zaswiadczanie o czyjej$ tozsamosci i co ja podtrzymuje i wyraza.

Nie bylbym takze sobg, gdybym nie skorzystal z faktu przemyélenia
przeze mnie w dwdch tomach problematyki autorytetu (Witkowski 2009,
Witkowski 2011) i gdybym przez to nie wskazal w dwunastej odslonie gro-
madzonych tu komplikacji na pulapki niepoprawnej etycznie estetyzacji
autorytetu wlasnie, nie tylko zreszta w relacjach pedagogicznych. Sa tu
az trzy takie nagminnie kojarzone (zaréwno dla krytyki jak i dla apologii),
cho¢ niepoprawne — w sensie: nie do obrony — miejsca sytuowania narracji,
majace swoje odrebne metafizyki o skutkach etycznych: od géry (pozycja
wladzy lub uwiedzenia/charyzmy), od tylu (pozycja gwarancji pewnosci
i zwolnienia z my$lenia) oraz pozycja z przodu (zadania do sprostania ka-
nonowi, nawet - czy pomimo tego, Ze - bez jego sytuowania na poziomie
znaczenia). Rozwinalem juz osobno opis tych pozycji oraz ich alternatywe,
w ktdrej autorytet wystepuje z pozycji u stép, pozostajac pod nogami jako
jedynie szansa na ,autoryt przej$cia” (Witkowski 2015c). Jak sie okazuje,
kluczowe staje si¢ wskazanie, ze wspomniane putapki to tylko szczegdl-
ny przypadek trzech blednych metaestetyk kultury, epistemologicznie
i etycznie cigzacych na statusie kultury w procesach i postrzeganiu edukacji.
Poza (1) estetyzacja kultury jako ,nadbudowy’, co najwyzej uwznioslanej
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dla ,humanistéw” i zbednej w przyziemnym praktycznie zyciu codzien-
nym, mamy (2) wizje kultury jako pelnej nieaktualnej, minionej tresci, do-
chodzacej zawsze z tytu jako bagaz historyczny, lub jako zrédlo gotowych
tez i ,madrosci’;, ktére wystarczy przywotac z tradycji jako zwalniajacych
z mys$lenia, skoro madrzejsi maja je za sobg; i wreszcie nagminnym sposo-
bem redukcji kultury takze przez uczacych przedmiotéw humanistycznych
w szkole jest (3) estetyzacja tresci bez znaczenia, jako uprzednio juz wypet-
niajacych program i kanon zadan z tresciami do przyswojenia i pokonania
na torze przeszkdd poprawnej reakcji na testach skojarzen formularnych.
Jedynie poprawne podejicie, majace szanse obrony jak sie wydaje, zasuge-
rowalem za najwiekszym polskim pedagogiem XX wieku Helena Radliniska
(Witkowski 2015b).

W pakiecie mozliwych tu komplikacji uwarunkowan ocen, degraduja-
cych jakos¢ ich wptywu na praktyke spoteczna na teren ktérej wkraczaja
mozna takze wymienic estetyzacje, skladajaca sie na trzynasta estetyke re-
dukcji funkcjonalnej, polegajaca na przypisaniu danej praktyce (np. edu-
kacji) czy instytucji (np. mediom) wasko ukierunkowanej funkcji kulturo-
wej czy zadan spotecznych. Egzemplifikacje takich zabiegéw i zwiazanego
z nimi stylu zarzadzania edukacja moze stanowi¢ z jednej strony skrajna
afirmacja nastawienia ksztalcenia do przysposobienia zawodowego do ryn-
ku pracy i jego rol, zwiekszajacego rzekomo szanse na zatrudnienie, ale
z pominieciem kulturowej funkcji edukacji jako wprowadzenia w kulture
i budowania podmiotowosci obywatelskiej zdolnej do samodzielnego my-
$lenia i dziatania. Drugi z kolei przyklad estetyzujacy szkodliwie redukcyj-
nie funkcje kulturowa instytucji przynosza zabiegi kojarzenia i uwypuklania
w programowaniu misji mediéw publicznych jako zorientowanej na etos
»narodowy’, czy postulaty rzadowe, zamiast niezaleznosci sfery publicznej
i troski o przyblizanie z jej pomoca kulturowej réznorodnosci. Ukierun-
kowania, usifowania ustanawiania proporcji czy rownowazenia, ustawia-
nie ostrosci krytyki na okres$lone podmioty spoleczne i ich postawy, gesty
wydawaloby sie czysto estetyczne (usuniecie flag Unii Europejskiej przez
nowy rzad z argumentem biura premiera, ze przeciez polskie flagi bialo
czerwone w tle konferencji prasowych sa ,,piekne”) niosa w tle, bywa masko-
wane niebezpieczne przesadzenia aksjologiczne manifestujace ofensywna
polityke oddzialywania na wyobraznie, pozorujacego naturalnos¢, a niosa-
cego szkody.
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AKSJOLOGIA PEDAGOGICZNA W SWIETLE
IDEI PEDAGOGIKI NIEWIDZIALNEJ (PRZYPADKI BASILA BERNSTEINA
| HELENY RADLINSKIEJ, CHOC NIE TYLKO)

Tytul tego fragmentu wpisatem w makiete zaproponowana do prac uczest-
nikéw naszej grupy roboczej, ale po namysle nie bede go szeroko rozwijal,
jako ze zostal zdominowany juz dotychczasowa narracjg, cho¢ idea ogar-
niecia réznych postaci aksjologii pedagogiki niewidzialnej z perspektywy
ukrytej w nich zawsze jakiej$ estetyzacji narracyjnej pozostaje do glebsze-
go rozpracowania. Pierwszy czlon sygnalizowanego tu jedynie bloku pro-
blemowego traktuje raczej jako zadanie, wymagajace dopiero petniejszego
wpisania kluczowej idei Bernsteina w myslenie ogélno-pedagogiczne w Pol-
sce (przezywajace swoja ewidentna zapas¢ w odniesieniu do poziomu jej
tradycji myslowej w obiegowych jej wydaniach, takze podrecznikowych).
Tymczasem skupie si¢ jedynie na uwypukleniu kilku aspektéw dokonania
Radlinskiej, szerzej juz przeze mnie opisanego.

Po pierwsze chodzi o idee niewidzialnosci kultury jako nakazujaca
dostrzezenie jej obecnosci i oddziatywania poprzez psychike ludzka i jej
dyspozycje myslowe, skoro cztowiek moze przenies¢ sie jako emigrant tysia-
ce kilometréw i zabrac¢ ze sobg bagaz uwewnetrzniony socjalizacyjnie, nie-
zgodny dalej z tym, czego sie od niego oczekuje w nowym miejscu. Nie ma
bardziej praktycznej idei, jak uczulata Radliriska w pedagogice spotecznej za
Mary Elisabeth Hurlbutt w jej przestrogach wobec amerykanskich pracow-
nikéw socjalnych, zajmujacych sie przybytymi do Stanéw uchodzcami z Eu-
ropy i Azji na poczatku XX wieku. Po drugie, mamy tu ide¢ niewidzialnego
dziedzictwa idei i wartos$ci ukrytych pod materialnymi ich no$nikami —
widzialnymi dzietami ludzkiej mysli: stowami i ksiazkami, obrazami, czy in-
nymi wytworami mysli. Po trzecie, oznacza to ide¢ wydziedziczenia z do-
stepu do takich no$nikéw, przy czym nawet samo to wydziedziczenie jest
niedostepne w §wiadomosci i nie spotyka sie zwykle z przeciwdzialaniem
mu jako szkoda i przeszkoda rozwojowa. Po czwarte, oznacza to podsta-
we postulatu melioracji w kulturze, rozumianej jako wysitek udrazniania
kontaktu z umozliwieniem poprzez przezycie wymagajace wsparcia peda-
gogicznego uruchomienia kluczowego procesu rozwojowego. Ten ostatni
jest oparty na najwazniejszej moim zdaniem dla calej wspélczesnej pedago-
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giki idei kultury estetyzowanej jako gleby, zarazem estetyzujacej jej obec-
no$¢ jako nieustannie znajdujacej si¢ pod nogami, tatwej do zadeptania lub
przeoczenia, wymagajacej wysitku pochylenia sie w skupieniu w dokopy-
waniu si¢ znaczen, w zapuszczaniu korzeni, w czerpaniu sokéw ozywczych
z jej dziedzictwa symbolicznego. Powiedziawszy tylko tyle wskazuje na az
tyle rozwinie¢ tych i innych idei (ekologii umystu, ksiazki jako ojczyzny,
funkcji emancypacyjnej kultury w przestrzeni spotecznej, projektu peda-
gogiki kompletnej) w mojej ... ,sur-konstrukcji” — termin zaproponowatem
wyzej — myslenia Radlinskiej, nakladajacego metodologicznie na wysitek
uwypuklenia jej znaczenia i wartosci rysy dostepne z pdZniejszego dorobku
humanistyki, jak chociazby idee ,ekologii umystu” Gregory Batesona (Ja-
worska-Witkowska, Witkowski 2015). Zasygnalizowana do dyskusji idea
surkonstrukcji uczulajaca na grozby dominacji nakladek interpretacyjnych,
wypaczajacych w stopniu nierozpoznawanym przedmiot odniesienia, a na-
wet wypierajacych sama mozliwo$¢ wykroczenia poza nie dla podjecia po-
nownie zrédlowego namystu, wydaje mi si¢ wazna dla uwypuklenia innych
zjawisk niz dajace sie ogarnac kategoriami rekonstrukcji oraz dekonstrukcji.

Z pewnoscia osobne zadania dla podjetych rozwazan stawia idea ,pe-
dagogiki niewidzialnego” czy ,niewidzialnej pedagogiki” Basila Bernsteina
(2009), gdyz troska poznawcza w zakresie estetyzacji gestow i catych prak-
tyk edukacyjnych nie da si¢ sprowadzi¢ do epatowania tym, co widzialne.
Chodzi o to w szczegélnosci, co dziata implicite zamiast explicite, w trybie
ukrytym programowo, a nie jawnym, poprzez to, co wykluczone, a nie to co
dostepne, na poziomie idei a nie samych stéw, znaczy milczaco badz meta-
forycznie a nie wprost czytane czy dostrzegane, poprzez jakos¢ relacji a nie
wyeksponowanych jej cztondw, poprzez przezycia a nie deklaracje, poprzez
oddzialywanie na wyobraznie i wrazliwos¢, a nie na sprawnosci techniczne,
poprzez domyslane a nie bezmyslnie przejete, poprzez przetworzone a nie
nasladowane (por. Bernstein 2009, s. 70-71).

EE g

Powiedziawszy powyzsze i zmierzajac (objetosciowo tekst tego gtosu w dys-
kusji wymaga samoograniczen) do przerwania wywodu, odnotuje jedynie
trzy dalsze tropy, wczesniej juz zasygnalizowane do badan pedagogicz-
nych, ktére w ré6znym stopniu zostaly podjete w zgtoszeniach do debaty
zjazdowej. Sa to: (a) Wyzwania gadzetéw internetowych w doswiadczeniu
mlodego pokolenia jako bariery przezycia estetycznego i dostepu do kul-
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tury: miedzy przeszkoda i szansa przebudzenia wrazliwosci i wyobrazni
jako rezydudéw tozsamosci (przypadki m.in. muzedw i galerii); (b) O po-
trzebie estetyki i aksjologii jako antropologii kulturowej (przypadki Fry-
deryka Schillera i Carla Gustava Junga) oraz (c) Wyzwania kultury i sztuki
jako przestrzeni istotnej egzystencjalnie w rozwoju osobowym cztowieka
wspolczesnego w cyklu zycia (przypadki Erika Eriksona i Paula Tillicha).
Nie okazalo si¢ tu mozliwe poglebione przywotanie wspomnianych wyzej
tropéw, cho¢ ich fadunek myslowy przy glebszej penetracji méglby doko-
na¢ moim zdaniem — po wielu moich ,,odwiertowych” lekturach — wrecz
trzesienia ziemi w rozmaitych obszarach polskiej pedagogiki, a przynaj-
mniej ,przebudzenia” humanistycznego wymagajacego przezycia wstrza-
su, oczyszczajacego katharsis. Byloby to mozliwe, gdyby z nalezyta troska
i uwaga doszto do pochylenia nad takim materiatem namystu, dla skorzysta-
nia z tych fragmentéw gleby kulturowej, w ktérych jego idee sa uprawiane
(Eriksona czy Junga przez psychologéw, Tillicha przez teologéw, Schillera
przez historykéw filozofii) w samodzielnym wysitku rozmowy z tymi wiel-
kimi dokonaniami my$lowymi.

Ta ostatnia tu zastosowana przeze mnie estetyzacja przebudzenia po-
stulowanej zmiany w obszarze dominujacych idei w pedagogice polskiej
(niesiona przez $wiadomie prowokacyjne wezwanie wrecz do stymulowania
intelektualnego trzesienia ziemi w srodowisku) ma swoje glebsze korzenie
i zrédla, rzecz jasna, niz tylko powyzej sygnalizowane. Niech za ilustracje
tego faktu wystarczy przywotanie jakze wymownej sugestii Theodora Ador-
no, ktéry w Minima moralia przestrzegal, ze nawet uprawianie filozofii nie
jest .... ,barbarzynstwem” tylko pod warunkiem, ze swoimi ustaleniami nie
sankcjonuje ... status quo, nie uczestniczy zatem w utrwalaniu bezkrytycz-
nej zgody na terazniejszo$¢. Wraca wiec moja sugestia za tradycja amery-
kanskiej pedagogiki krytycznej, ze pedagogika musi umie¢ by¢ ... krytyczna
jesli w ogéle chce mie¢ co$ do powiedzenia. A tego sie nie da przeprowadzic¢
bez samokrytycyzmu w zakresie naszego uprawiania gleby kultury w na-
szych przydomowych ogrédkach, zamiast w calej zyciodajnej przestrzeni
symbolicznej.

ZAMIAST ZAKONCZENIA

Powyzszy tekst stanowi w istocie raczej mape z zaznaczonymi punktami
do dalszej penetracji zasygnalizowanych nimi miejsc w przestrzeni proce-
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sOw spotecznych, zwigzanych z idea estetyzacji jako odnoszona do wyzwan
etycznych czy szerzej budujacych przestrzen aksjologicznych zaangazowan
wspolnotowych. Szereg watkéw zostalo jedynie uwypuklonych symbolicz-
nie, majac juz szerszy opis w przywolanej literaturze, jako szerzej udo-
stepnione zostaly w pracach autora tych rozwazan. Ostatnio synteze tego
przynidst méj wyktad w Lazienkach Krélewskich w Warszawie, w ramach
cyklu ,Medytacje filozoficzne” (Witkowski 2015¢). W pracach mojego au-
torstwa, ktérych nie moge tu szerzej przywolywac staram sie wskazac na
pewne tropy, jakie niosa zalazki rozwigzan, jakie wydaja mi sie kluczowe
dla problematyki pedagogicznej, widzianej jednocze$nie kulturowo, etycz-
nie i estetycznie. Niech to sygnalne jedynie przypomnienie stanowi puente
dramaturgiczng tych rozwazan.

Po pierwsze, chodzi mi o pedagogiczna figure straznika braku, ktéry
umozliwia odslanianie sobie samemu i innym deficytéw, stuzac etyce pragnie-
nia, a dalej filozoficznemu czy pedagogicznemu Erosowi, jako pozadliwosci
poznawczej — w ksztaltowaniu glodu wiedzy sprzezonego z poczuciem nie-
uchronnego wykorzenienia z kultury, niosac faknienie spotkan duchowych,
dziatan tworczych pelnych pasji i marzen oraz pokory i zadumy.

Po drugie, chodzi o sprzyjanie strategii autorytu przejscia, jako sprzy-
jania zyciodajnemu spotkaniu z Innym, dajacym do myslenia, takze poprzez
zderzenie, stanowiace ... zdarzenie inicjacyjne, przezyte i przemieniajace
w swojej konsekwencji rozwojowej (por. Witkowski 2015c).

Po trzecie, chodzi o rozwijanie ontologii wdziecznosci, przy wszystkich
jej paradoksach i uwiktaniach w grozne redukcje i putapki, jako warunku
autotranscendencji (Viktor Frankl) i aksjologicznie zanurzonej samoreali-
zacji (Carl Rogers). Wystarczy skojarzy¢ jak ,,syndrom masowosci” (Ortega
y Gasset) jednostki uniemozliwia takie wzniesienie warto$ci wlasnej egzy-
stencji i nadania jej sensu aksjologicznego.

Po czwarte, kluczowe dla estetyki calo$ciowego widzenia pedagogiki
oraz najwazniejszych w niej oraz dla niej proceséw dochodzacych z roz-
maitych obszaréw wspoélczesnej humanistyki jest dostrzeganie przelomu
dwoistosci jako strategii odslaniania podstawowej problematyzacji doty-
czacej zlozonosci zjawisk i sytuacji komunikacyjnych, bedacych naszym
udzialem (por. Witkowski 2013).

Po piate wreszcie, wymaga to zupelnie innej estetyzacji procesow roz-
wojowych niz najczesciej sie nam zdarza, zeby rozpoznac¢ pulapki uspio-
nych potencjaléw, zwyklego $nienia na jawie, czy zycia fantazmatami —
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stad kluczowa okazuje sie estetyka przebudzenia pozwalajaca dostrzegac
przejawy wysitku wptywajacego na dynamike procesu rozwojowego prze-
budzenia, wpisana za Hermanem Hesse w triade inicjacyjna: przezycia —
przebudzenia — przemiany wewnetrznej, ktéra wymaga dopelniajacego
ja widzenia relacji jednostki z kultura za Helena Radlinska w triadzie eko-
logicznej: wrastania w glebe duchowa — wzrastania w potencjale du-
chowym - wyrastania do zadan i trudnosci(por. Jaworska-Witkowska,
Witkowski 2010; Witkowski 2015b).

Glebe kulturowa stanowia nie tylko pojedyncze wytwory mysli twérczej,
ale cale personifikacje tych mysli obecne w dokonaniach zyciowych ludzi
zaslugujacych na to, by §ledzac ich proces twérczego rozwoju starac sie
ogarnac ich ... postac jako calos¢, nawet skazujac si¢ na jedna z mozliwych:
rekonstrukcji, dekonstrukeji czy wreszcie surkonstrukcji, naktadajacych wy-
rafinowane przetworzenia na wspoélczesne troski, a co klasycznie nazywano
duchowym stawaniem na ramionach gigantéw.

Bo to estetyka kultury jako gleby jest tu najwazniejsza i od niej wy-
wodza sie wszelkie szanse na etyczne i poznawcze warto$ciowanie kultury
i sztuki w procesach ksztalcenia i przeksztalcania potencjatu kolejnych po-
kolen i jednostek tak, aby byty godne swego dziedzictwa i gotowe do zmie-
rzania si¢ z wyzwaniami wspoélczesnosci. Bez tego bedziemy zakladnikami
barbarzynstwa myslowego wypierania si¢ wagi humanistycznej wrazliwo$ci
w obszarach praktyki zawodowej i profesjonalnych obszaréw obstugi zycia
spolecznego przez jego misyjne instytucje. A taka estetyzacja kompetencji
zawodowych i postaw obywatelskich jest etycznie zdradliwa, jak co i raz
musimy sie przekonywaé¢ w obszarach wspotczesnej polskiej demokracji.
Tym bardziej musimy sie zdoby¢ na przeciwdzialanie pozorom wszelkiej
awansem oglaszanej ,,dobrej zmiany’, aksjologicznie przesadzajacej prefe-
rencje dla niezdolno$ci do krytycznego obnazania nie tylko jej estetycznych
uzurpacji. Inaczej bedziemy zaktadnikami tych, ktérzy ,finguja wlasne za-
korzenienie” w kulturze, pokrywajac to ,taktykami wytwarzania wlasnej
historycznosci’, co zarazem stawia nas przed szkodliwie ,wyresztkowana
przyszloscia” (Czaplinski 2011, s. 297). A to oznacza w moim rozumieniu
skazanie nas na kulturowa i humanistyczng, zatem i ludzka niepelnospraw-
no$¢, podporzadkowanie protezom w mysleniu, nierozpoznanym w ich
utomno$ci strzepkom albo tylko zmarnotrawionym okruchom® — jednym

8 Rzecz jasna, podkre$lmy zeby nie bylo tu nieporozumienia, nie chodzi o unie-
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sfowem namiastkom, ktérych degradujacej funkcji nie bedziemy ani §wia-
domi ani tym bardziej zdolni sie przeciwstawié. I wszystko wskazuje, ze
jestesmy na tej drodze.

Wartos$ciowa edukacja i warto$ciowa pedagogika sa dla mnie przede
wszystkim praca nad nadzieja, a to oznacza troske o ciagle otwieranie szans
i mozliwosci poza lokalnymi i doraznymi ograniczeniami socjalizacji i zasta-
nej puli rél i wymagan wladczych. Filozofia nadziei Ernsta Blocha, czy wpi-
sana w semiotyke Michata Bachtina niosta przestanie dotyczace przyszlosci
jako wymagajacej pozostawienia otwarta, bo zycie poki trwa daje szanse na to
co ,jeszcze nie” uleglo, nie zamknelo sie, nie zastyglo w martwocie, bez ma-
rzenia, pasji i pragnien czy choc¢by zdolnosci do zdziwienia i zadumy. Praca
nad nadzieja wymaga wysitku otwierania sobie szans, a nie oczekiwania na
nie, jak podkreslal w swojej psychologii Stefan Szuman. Zycie jako otwarcie
na spotkanie z tym, co dotad niemozliwe, niewyobrazalne, nieoczekiwane
nie musi by¢ scenariuszem biograficznym czlowieka. Pozostaje jednak wy-
zwaniem dla pedagoga i pedagogiki, edukacji i nauczyciela, jesli nie chodzi
o zwykle wyrobnictwo, i pozorowanie pracy nad nadzieja, a nawet nie branie
jej pod uwage. Dedykuje na koniec tych rozwazan filozofii pedagogiki to, co
dla filozofii aforystycznie wypowiedzial ,arystokrata ducha” — jak go okre-
$lita Barbara Skarga — Henryk Elzenberg w zapisku dziennika z 29 1 1951
(gdy mnie i wielu z nas zatem jeszcze nie bylo na $§wiecie) i co warto strawe-
stowac twoérczo: ,W filozofii nie o to chodzi, zeby osiagna¢ wynik okreslony
i ostateczny; raczej o co$ wrecz przeciwnego: zeby wbrew jednostronnym
naciskom, specyficznym dla kazdej epoki, wszystkie rozsadne mozliwosci
rozumienia §wiata pozostawic¢ otwarte. Cztowiek, by sie nie udusi¢, p o-
trzebuje tych na wszystkie strony wolnych perspektyw. Ci, ktérzy moé-
wig: ‘patrzcie, jak nauki przyrodnicze daleko zaszly, a wy co? — stabe maja
pojecie o rzeczy” (Elzenberg 1994, s. 364). Inaczej Czlowiek coraz mniej be-

waznianie en bloc ,estetyki fragmentu” czy o lekcewazenie dostepnych nam najczesciej
jedynie ,,okruchéw” czy $ladéw ludzkich dokonan w kulturze, ale o to, aby nie byly one
nieswiadomie przez formalnych ,depozytariuszy” jako nominalnych nastepcéw pre-
parowane, czy zawlaszczane, degradowane do poziomu odbiorcy niegodnego ducho-
wo swych przodkéw, a zarazem wynoszacego sie uzurpatorsko ponad ich wrazliwos¢,
a przede wszystkim funkcjonujacego ponizej bogactwa tego, co daja do myslenia i jak
mozna nimi umiejac sie postuzy¢, w nich wstucha¢, ich przetworzy¢, spojrzec dalej
i sprosta¢ wyzwaniom, ktérych mieli prawo nawet nie przewidzie¢. Najpelniejsza dotad
w pedagogice pozytywna wykladnie trudno osiggalnej, tworczej kulturowo pracy na
fragmentach przynosi ksigzka: Jaworska-Witkowska 20009.
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dzie brzmialo dumnie, bo zapomnimy, zatracajac tego sSwiadomo$¢, ze to by¢
moze jedyny byt w kosmosie, ktéry poza stanem empirycznym (tu i teraz)
moze rozwija¢ w sobie troske o ,czlowieczenstwo’, rozumiane zaréwno jako
szanse i mozliwo$ci konkretnej jednostki oraz o przysztosc¢ catej ludzkosci,
dla ktérej kultury niosa potencjal (takze przestrég i niebezpieczenstw), kto-
rych nie da si¢ usuna¢ raz na zawsze, skoro czyhaja w kazdej epoce, w kazdej
wladzy, w kazdym z nas. Wraca jako glebokie dla wspdlczesnosci uczulenie
w ,Chowannie” przez Bronistawa Trentowskiego na troske o czlowieka ,,pet-
nego’, zdolnego rozpoznawac swoje niepetnosci dzieki spotkaniom z drugim
czlowiekiem i inna kultura, gdy razem i dzieki sobie moga sta¢ sie, a przy-
najmniej ... stawac sie. Wéwczas wielokulturowo$¢ odstania jedynie rézno-
rodno$¢ aspektédw i stanéw kondycji ludzkiej do zespolenia w integralny byt,
uczacy sie od wszystkich, bo kazdy wnosi rezydualny wkiad w pelnie, jakiej
socjalizacja kazdorazowo dostarcza tylko wir ,,redukcji kulturowe;j” ztozono-
$ci, pozbawiajac dostepu do dziedzictwa poza zasiegiem takiej lokalnej presji.
Edukacja kulturowo widziana musi umie¢ dawac szanse na to, aby czltowiek
nie byl (cho¢by i zadowolonym z siebie, a tym bardziej majacym poczucie
wyzszosci) zakladnikiem miejsca i czasu, w ktére zostal ,wrzucony” egzysten-
cjalnie, co obiegowa narracja trywializuje méwiac o jakims jedynie ,,przyj$ciu”
na $wiat, bez estetycznej i etycznej §wiadomosci dramaturgii tego aktu i jego
konsekwencji. A sprzezenie wyobrazni estetycznej i wrazliwo$ci etycznej
zwlaszcza w przestrzeni dziatan pedagogicznych jest niezbedne, grozac naj-
powazniejszymi dla czlowieka konsekwencjami, gdy zawodzi. Nawet jesli ten
zawdd jest nieuchronny, to nie moze by¢ on ani bezkarny ani bezkrytycznie
wiec i bezrefleksyjnie ogarniany i korygowany w nieustannym procesie troski
0 ... pelnie wyobrazni i wrazliwo$ci pedagogiczne;j.
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STRESZCZENIE

Tekst problematyzuje zarysowane zakresy sprzezen (czasem pulapek podwdjne-
go uwigzania) miedzy przesadzeniami estetycznymi i ich aksjologicznymi dopet-
nieniami w intencji troski o nowg jako$¢ pedagogiki w Polsce. Mowa jest o trud-
nosciach w torowaniu drogi do wartosci kultury i sztuki w teorii pedagogicznej
i praktyce edukacyjnej — w obliczu dwoistosci wyzwan w putapkach estetyzacji
tozsamof$ci i profesjonalnego dzialania. Uznajac potrzebe wrecz trzesienia ziemi
w dominujacej mentalno$ci akademickiej autor wypracowuje szereg narzedzi in-
terpretacyjnych, ktérych zrédta lokuje w rozmaitych obszarach wspétczesnej hu-
manistyki, przywolujac wykorzystane zaplecze literatury, ale przede wszystkim
odsylajac do swoich konsekwentnych w tym wysitku prac badawczych ostatnich
lat (serii studiéw monograficznych).

W wyréznionych paragrafach podejmowanych jest pie¢ nastepujace obsza-
réw problemowych: (1) Edukacja miedzy strzepkami kultury i resztkami tradycji
w niemocy nowoczesnosci; (2) O estetyzacji obecnosci tradycji myslowej w obie-
gowych narracjach akademickich w humanistyce nie tylko z pedagogika w tle;
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(3) Przesadzajace wyobrazenia i roszczenia w kwestii jako$ci postawy poznawczej
z realizmem estetycznym w tle; (4) Pedagogiczne pytania o estetyke i estetyzacje
w kontekscie konsekwencji wartosciowania dla edukacji; (5) Aksjologia pedago-
giczna w $wietle idei pedagogiki niewidzialnej (przypadki Basila Bernsteina i He-
leny Radliniskiej, cho¢ nie tylko).

I cze$¢ pracy odczytuje na uzytek pedagogiki fascynujaca narracje Przemysla-
wa Czaplinskiego w ksiazce ,Resztki nowoczesnos$ci” ukazujacej historie literatury
wspolczesnej jako atakujacej procedury stanowienia §wiata spotecznego i indywi-
dualnych tozsamosci. II cze$¢ pracy stanowi synteze pomystow wlasnych niniej-
szego autora wypracowanych w jego ksiazkach.

Autor uwypukla jako paradygmatyczna dla jego podejscia idee kultury jako gle-
by, stanowiacej zyciodajny grunt, wymagajacy pedagogiki przezycia, przebudze-
nia i przemiany oraz rozwoju duchowego wymagajacego wrastania i wzrastania
w efekcie sycenia si¢ dostepem do ciagle pomnazanego symbolicznego dziedzictwa
kulturowego jako Zrédla narzedzi do budowy wlasnej tozsamosci.

Slowa kluczowe: estetyki, aksjologia, estetyzacja, typologie, dwoisto$¢, pulapki
estetyzacji, kultura jako gleba, resztki nowoczesnosci.

AESTHETICS VERSUS AXIOLOGY WITHIN
THE CRITICAL-EPISTEMOLOGICAL APPROACH
TO THE THEORY OF CULTURAL/SOCIAL PRACTICE

SUMMARY

The paper tends to problematize the schematically indicated scope of dual interac-
tion (sometimes double bind) between aesthetical prejudices and their axiological
complementary counterparts with the intention of care concerning a new quality
of pedagogy in Poland. It deals with difficulties in making way for values of culture
and art within pedagogical theory and educational practice — facing duality of chal-
lenges within traps of aesthetisizing identity and professional activity. Recognizing
even the necessity of an earthquake within the dominant academic mentality (ecol-
ogy of mind), the author is elaborating a number of interpretative instruments,
which with their sources are located within different spheres of the contemporary
humanities, represented by a recalled literature but mostly through references to
his consequent, in this respect, research of recent years (monographic studies).
Within explicitely individuated subchapters there are undertaken the following five
fields of questions: (1) Education between the fragments of culture and the rests of
tradition within the powerless modernity; (2) On the aesthetization of traditions of
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thought within current academic narrations throughout humanities not only with
pedagogy at the backstage; (3) The a priori settling imaginations concerning the
quality of cognitive approach, including various aesthetizatons of the postulat of
‘realism’ at the backstage; (4) The pedagogical questions concerning aesthetics and
aesthetizations viewed within their valuative repercussions for education; (5) The
pedagogical axiology in view of the idea of invisible pedagogy (the case of Basil
Bernstein and Helena Radlinska but not only).

The first part of the paper applies for the pedagogical purpose a fascinating
narration by Przemyslaw Czaplinski in his book , The Rests of Modernity’, which
shows the history of the modern literature in Poland as challenging dominating
procedures of constituting social world and human identities. The second part
of the paper constitutes a synthesis of the present author’s ideas elaborated in his
recent books.

As paradigmatic for his approach the present author emphasizes the idea of
culture as a soil, constituting vitally fruitful ground, requesting the pedagogy of
emotional approach, intellectual waking up and spiritual transformation and linked
with development needing growing into that soil in order to grow in one’s own
potential as an effect of saturation with the help of access to permanently multi-
plicated symbolic patrimony of culture as a resource of instruments to building of
one’s own identity.

Key words: aesthetics, axiology, aesthetization, typologies, duality, the traps of
aesthetizaton, culture as soil and ground, the rests of modernity.



