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PRZYCZYNEK DO UKAZANIA TRADYC]JI
SZKOLNICTWA SPECJALNEGO W POLSCE

THE TRADITION OF SPECIAL EDUCATION IN
POLAND (A CONTRIBUTION TO THE DISCUSSION)

The article focuses on the Polish tradition of special needs children schools
(for the handicapped and with mental diseases), the condition of special
education in the years 1945-89 and the activities in this area after the 1989
breakthrough.

Zauwazalne jest wspolczesnie preznie rozwijajace si¢ szkolnictwo specjalne,
a nawet jest ono bardziej dominujace niz taczenie dzieci chorych ze zdrowymi
w szkotach ogoélnodostepnych. Funkcjonuje jasna zasada, ze integracja wtedy,
kiedy jest to mozliwe, natomiast nauczanie specjalne wtedy, gdy jest to koniecz-
ne. W specjalnych placéwkach o$wiatowych realizowana jest rewalidacja, czyli
przywracanie uczniom zdrowia i jest prowadzona edukacja, ktora obdarza dzieci
wiedzg i jednocze$nie przystosowuje ich do Zycia w spoteczenstwie. Zwracajac
uwage na stopien niepelnosprawnosci, realizuje si¢ specjalne potrzeby eduka-
cyjne dzieci, gdyz dzieci niepelnosprawne intelektualnie wymagaja znacznie
wiecej pomocy i wsparcia. Szczegdlnie w ostatnich latach daje si¢ zauwazy¢
wieksze i merytoryczne zainteresowanie pomocg i rozwojem os6b chorych
i niepelnosprawnych intelektualnie, ktére wyraza si¢ w opracowaniach teore-
tycznych' jak i praktycznych rozwigzaniach.

' Zob. np. Pedagogika specjalna w Polsce, U. Echert, K. Poznanski (red.), Warszawa 1992;
R. Koscielak, Funkcjonowanie psychospoteczne 0s6b niepetnosprawnych umystowo, Warszawa 1996;
Pedagogika specjalna, W. Dykcik (red.), Poznan 1997; J. Wyczesany, Oligofrenopedagogika, Krakéw
1998; J. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszéw 1999; J. K. Zablocki, Dziecko niepetno-
sprawne, jego rodzina i edukacja, Warszawa 1999; Edukacja uczniéw z glebokim uposledzeniem
umystowym, M. Orkisz (red.), Warszawa 2000; A. Kozubska, Opieka i wychowanie w rodzinie
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Dlatego wydaje si¢ stusznym podjecie w niniejszym artykule proby zapre-
zentowania przyczynku do przyblizenia szkolnictwa specjalnego w Polsce,
o ktéorym mozna moéwi¢, iz posiada juz swoja tradycje. Dlatego najpierw
zostanie przedstawiona polska tradycja tworzenia pierwszych placéwek dla
chorych i niepelnosprawnych siegajaca czaséw przed druga wojna $wiatowq.
Nastepnie zostanie zasygnalizowana sytuacja i rozumienie szkolnictwa i opieki
nad niepelnosprawnymi w czasach Polski Ludowej. Tekst zostanie zakonczony
prezentacjg wspolczesnych dziatan w Polsce demokratycznej, po przetomie
spoleczno-politycznym w 1989 roku.

I. Spojrzenie na polska tradycje szkolnictwa
specjalnego sprzed drugiej wojny swiatowej

Sytuacja os6b niepelnosprawnych intelektualnie w Polsce jest zblizona do
sytuacji w pozostatych krajach. Bowiem juz w XVI i XVII wieku organizowano
w Polsce osrodki typu opiekunczego, w ktérych wspdlnie z dorostymi znajdowaty
sie dzieci chore, kalekie i niepelnosprawne, w tym tez intelektualnie. Powyzsze pla-
cowki mialy charakter przytutkéw i raczej ciezkie warunki lokalowe i higieniczne.
Najczgsciej byly one prowadzone przez zakony, wiascicieli ziemskich oraz gromady
wlodcianskie. W 1768 roku zostata powotana komisja do nadzoru nad dziatalnoscia
opiekuncza oraz zostaly ustanowione pierwsze przepisy dotyczace opieki publicz-
nej nad osobami niepelnosprawnymi intelektualnie. Natomiast pod koniec XIX
wieku prowadzona opieka spoteczna byta juz wspierana przez osrodki publiczne
i filantropijne. Wowczas zaczgto podejmowac ksztalcenie dzieci niepelnospraw-

dziecka uposledzonego umystowo w stanie lekkim, Bydgoszcz 2000; Paradygmaty i przeobrazenia
edukacji szkolnej, G. Dryzalowska (red.), Warszawa 2001; Pedagogika specjalna w nowym ustroju
edukacyjnym, Z.Palak (red.), Lublin 2001; B. Cytowska, Drogi edukacyjne dzieci niepetnosprawnych
intelektualnie, Wroctaw 2002; Usprawnienie, wychowanie i nauczanie oséb z glebszym uposledze-
niem umystowym, J. Pilecki (red.), Krakéw 2002; Dziecko niepetnosprawne. Rozwdj i wychowanie,
E. M. Minczakiewicz (red.), Krakéw 2003; Katecheza specjalna dzisiaj. Problemy i wyzwania,
J. Stala (red.), Kielce 2003; J. Brusilo, Lekarz wobec kresu zycia ludzkiego w nauczaniu Kosciota
i w dokumentach swieckich, Krakow 2004; Watki zaniedbane, zaniechane, nieobecne w procesie
edukacji i wsparcia spolecznego osob niepetnosprawnych, Z. Gajdzica, A. Klinik (red.), Katowice
2004; E. M. Kulesza, Rozwdj poznawczy dzieci z lekkim i umiarkowanym stopniem uposledzenia
umystowego - diagnoza i wspomaganie, Warszawa 2004; M. Kwiatkowska, Zwyczajne towarzyszenie
zamiast specjalnej troski, Warszawa 2006; J. Wyczesany, Z. Gajdzica, Uwarunkowania edukacji
i rehabilitacji, Krakéw 2006; J. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakéw 2007;
Etyczne i duchowe potrzeby oséb niepetnosprawnych, R. Buchta, K. Sosna (red.), Katowice 2007;
A. Kicinski, Katecheza 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng w Polsce po Soborze Watykati-
skim II, Lublin 2007; Zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw a przygotowanie do
uzytecznego zycia, J. Panczyk (red.), L6dz 2008; Katecheza 0séb szczegblnej troski. Stan aktualny.
Propozycje na przysztosé, A. Kicinski (red.), Krakow 2008; B. Rozen, Edukacja religijna oséb z nie-
petnosprawnoscig intelektualng. Studium z zakresu pedagogiki specjalnej, Olsztyn 2008; Bég jest
mitoscig. W trosce o zycie duchowe 0sob niepetnosprawnych. II Kongres 0s6b niepetnosprawnych
diecezji legnickiej, M. Mendyk i in. (red.), Legnica 2009.
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nych intelektualnie, ale tylko w stopniu lekkim, bowiem nie zajmowano si¢ nadal
niepelnosprawnymi intelektualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym?.

Do najstarszych placowek ksztalcenia specjalnego w Polsce nalezy zaliczy¢
siedmiooddzialowg szkote zalozong w 1896 roku w Poznaniu, ktdéra byla prze-
znaczona dla dzieci niepelnosprawnych intelektualnie®. Natomiast w 1900 roku
powstata kolejna w Kroélewskiej Hucie (obecnie Chorzéw), nastepna w 1901 roku
w Katowicach*. Od 1901 roku w Owinskach w okolicach Poznania funkcjonowat
przy szpitalu psychiatrycznym zaklad specjalny®. Zas w 1907 roku w Karolinie
w okolicach Warszawy zaczat funkcjonowaé zaklad wychowawczo-opiekunczy
dla dzieci niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu gltebokim®.

Dekret o obowigzku szkolnym z 7 lutego 1919 roku’, zatwierdzony przez sejm
22 lipca 1932 roku, to dokument, ktory regulowal sprawy o$wiatowe w Polsce
niepodlegtej. Znalazt si¢ w nim zapis o obejmowaniu obowigzkiem szkolnym
takze dzieci niepelnosprawne w wieku 7-14 lat. Jednak nie ustalono w nim tzw.
minimum wyksztalcenia, czyli obowigzku ukonczenia jakiejs odpowiedniej
ilosci klas. Zostalo to poglebione w ustawie z 11 marca 1932 roku o ustroju
szkolnictwa, gdzie przestrzegano przed ,izolacyjnym wychowaniem” oséb
niepelnosprawnych. Wéwczas tresci spoteczno-kulturowe byly przedkladane
nad tresciami techniczno-biologicznymi®.

W okresie migdzywojennym w Polsce znacznie wzrosta ilos¢ szkot specjal-
nych, cho¢ ich rozmieszczenie nie bylo réwnomierne’, gdyz najwiecej szkot
powstalo w centralnych i zachodnich wojewddztwach, a natomiast znacznie
mniej w wojewddztwach wschodnich oraz poludniowych. Niestety dzieci nie-
pelnosprawne ze wsi nie uczeszczaly do szkdt za wyjatkiem kilku przypadkow,
gdyz albo zwalniano je z powyzszego obowigzku szkolnego albo uczeszczaly
do szkot dla dzieci zdrowych?.

Po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku, rzad polski przyjal jako jedno
z gtownych swoich zadan nadrobienie zaniedban w szkolnictwie i o$wiacie,
a takze przygotowanie jednolitego systemu w tym zakresie. Jednak szkoly spe-

2 Por. Pedagogika specjalna w Polsce, U. Echert i K. Poznanski (red.), Warszawa 1992, s. 7.

> Por.J. Wyczesany, Oligofrenopedagogika, Krakéw 1998, s. 72-73.

* Wszystkie powyzsze szkoly znajdowaly si¢ w zaborze pruskim. Por. J. Sowa, Pedagogika
specjalna w zarysie, Rzeszow 1997, s. 69.

> Por. W. Gasik, Ksztalcenie nauczycieli szkot specjalnych, Warszawa 1991, s. 102.

¢ Natomiast w zaborze austriackim funkcjonowatly tylko trzy osrodki (Réwne, Lwow,
Krakéw), w ktorych ksztalcono dzieci niepelnosprawne intelektualnie. Por. J. Wyczesany,
Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakoéw 2007, s. 64.

7 Dekret o obowiazku szkolnym z 7 lutego 1919 roku, http://baza.archiwa.gov.pl/sezam.
php?, (10 VII 2010 r.)

8 Por. K. J. Zablocki, Dziecko niepetnosprawne, jego rodzina i edukacja, Warszawa 1999,
s.22-23.

®  Wiekszoé¢ o$rodkow powstalo gtéwnie w duzych miastach jak Warszawa i £6dz. Na
zajecia uczniow dowozono z doméw rodzinnych.

1 Por. Z. Sekowska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1985, s. 172-173.
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cjalne zazwyczaj byly prowadzone przez organizacje spoteczne, stowarzyszenia
zakonne, zwigzki wyznaniowe, a takze osoby prywatne' i byto to legalizowane
ustawg o ustroju szkolnictwa w Polsce. Stwierdzano w niej, ze wychowanie
i ksztalcenie dzieci niepelnosprawnych winno odbywac¢ si¢ w zaktadach, szko-
tach powszechnych, specjalnych, ewentualnie w oddziatach specjalnych. Jednak
jej artykul 8. nie gwarantowal faktycznego obowigzku szkolnego dla dzieci nie-
petnosprawnych intelektualnie, gdyz dopuszczano w niej zwolnienie z obowigz-
ku szkolnego, o ile nie bylo zorganizowanej dla nich szkoly specjalnej w miejscu
zamieszkania dzieci. Nadto zupelnie nieunormowana byla sprawa przygotowa-
nia zawodowego mlodziezy niepelnosprawnej intelektualnie. Oznaczalo to, ze
nawet realizowana nauka zawodu'? nie dawata absolwentom szkdt specjalnych
uprawnien do podjecia pracy. Dlatego ksztalcenie zawodowe byto prowadzone
przez prywatne zaklady pracy'’. Oczywiscie z latami wzrastalo widzenie w ogdl-
nym systemie o§wiaty potrzeby i znaczenia szkolnictwa specjalnego. Prowadzito
to do coraz czestszych inicjatyw szukania i gromadzenia specjalnych funduszy
na pokrywanie kosztow ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych intelektualnie
zwlaszcza pochodzacych z rodzin biednych i niezamoznych'.

Nalezy zauwazy¢ osoby, ktore zaznaczyly si¢ dla organizacji szkolnictwa
specjalnego w okresie miedzywojennego dwudziestolecia w Polsce (Jozefa
Joteyko'®, Maria Grzegorzewska'¢, Michalina Stefanowska'”) i ktére dzialaty

" Uczeszczanie do tych szkét w duzym stopniu byto zalezne od dobroczynnoéci spolecznej,

a takze od sytuacji materialnej rodzicéw, bowiem optaty za utrzymanie w tych placéwkach byly
doé¢ znaczne. Dlatego gléwnie z tego powodu wiele dzieci nie moglo korzysta¢ z ksztalcenia
specjalnego. Por. . Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, dz. cyt., s. 69.

2 'W 1939 roku uczono zawodu tylko w dwdch szkotach.

3 Por. J. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, dz. cyt., s. 68.

Por. J. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, dz. cyt., s. 69-70.

15 Jbzefa Joteyko starala sie, by w szkotach powszechnych organizowano oddzialy spe-
cjalne dla dzieci niepetnosprawnych intelektualnie i sprawiajacych trudnoéci wychowawcze.
Aktywnie udzielala si¢ na rzecz ksztalcenia nauczycieli dla potrzeb szkolnictwa specjalnego.
Por. O. Lipkowski, Jézefa Joteyko - zycie i dziatalnos¢, Warszawa 1968, s. 5-15.

'®  Maria Grzegorzewska uwazala, ze préba wyréwnywania krzywd niepetnosprawnych
oraz niedostosowanych jest jej nakazem zycia. Wlasnie z jej inicjatywy i dzieki jej niezwyklej
przedsiebiorczoéci, wladze panstwowe stworzyly w 1922 roku Panstwowy Instytut Pedago-
giki Specjalnej, w ktérym ksztalcono przysztych nauczycieli szkolnictwa specjalnego. Maria
Grzegorzewska przez 45 lat byla dyrektorka tego Instytutu. W 1974 roku Panstwowy Instytut
Pedagogiki Specjalnej zostal przeksztalcony w Wyzsza Szkote Pedagogiki Specjalnej. Maria
Grzegorzewska zorganizowala takze Sekcje Szkolnictwa Specjalnego przy Zarzadzie Glow-
nym Zwiazku Polskich Nauczycieli Szk6t Powszechnych. Przewodniczyla tej sekeji az do 1948
roku. Natomiast od 1924 roku wydawala czasopismo ,,Szkota Specjalna”, ktére ukazuje si¢ do
dnia dzisiejszego. W 1956 roku dzieki jej staraniom powstata Katedra Pedagogiki Specjalnej
na Uniwersytecie Warszawskim - objela jej kierownictwo. Por. J. Kulbaka, Pedagogika Marii
Grzegorzewskiej, ,Wychowawca” (2007) nr 6, s. 7.

7" Michalina Stefanowska wspotpracowala z Jozefa Joteyko i Marig Grzegorzewska. Po-
siadala solidng wiedz¢ naukowg z zakresu niepelnosprawnosci intelektualnej. W Warszawie
organizowata pierwsze klasy specjalne oraz prowadzila selekcje dzieci do klas i szkdt specjalnych,
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w bardzo trudnych warunkach, gdyz juz same budynki szkolne dla 0séb nie-
pelnosprawnych intelektualnie byty w bardzo zlym stanie'®.

II. Spojrzenie na tradycje szkolnictwa
specjalnego w Polsce socjalistycznej

W Polsce po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej powoli zaczgto rekon-
struowac szkolnictwo specjalne. Bylto to niezwykle trudne z uwagi na warunki
materialne, gdyz Polska zostala bardzo zniszczona, brakowalo przygotowanych
nauczycieli, a takze sprzetu, programéw, podrecznikéw i srodkéw dydaktycz-
nych. W tym czasie szkoly specjalne jak i zakltady wychowawcze byly organi-
zowane w budynkach adaptowanych na cele szkolne, zazwyczaj wygospoda-
rowanych w posiadlosciach ziemskich. Mimo tych niezwyktych trudnosci juz
w pierwszych latach systematycznie przybywalo szkot specjalnych'. W 1945
roku powstal Wydzielony Referat Szkolnictwa Specjalnego w Ministerstwie
Oswiaty, a w styczniu 1946 roku w Kuratoriach Okregéw Szkolnych zostali
wyznaczeni wizytatorzy szkolnictwa specjalnego®.

Juz od roku szkolnego 1947/1948 sa widoczne w powojennych statystykach
przedszkola specjalne, ktére byly organizowane szczegélnie w zakladach spe-
cjalnych, ktére przyjmowaly dzieci w wieku przedszkolnym, ale i starsze, lecz
niepelnosprawne intelektualnie w stopniu gltebokim, ktére nie mogly si¢ uczy¢
w szkotach specjalnych?'.

5 wrzesnia 1951 roku wydano zarzadzenie Ministra O$wiaty w sprawie orga-
nizacji szkot i zakladéw specjalnych, ktére uwzgledniato organizowanie funk-
cjonujacych przed wojna szkét, w tym réwniez dla dzieci niepelnosprawnych
intelektualnie oraz moralnie zaniedbanych. W zaleznosci od potrzeb zalecano

a takze ksztalcenie na kursach nauczycieli, ktérzy z nimi wspotpracowali. Byla profesorem
higieny szkolnej w Wolnej Wszechnicy Polskiej. Bardzo krytycznie oceniala sytuacje dzieci
w szkotach specjalnych, ktére to warunki daleko odbiegaly od zasad pedagogiki, higieny i po-
trzeb spotecznych. Podkreslata, ze w takich warunkach mozna méwi¢ o jakimkolwiek sukcesie
w pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi tylko i wylgcznie z uwagi na starania nauczycieli. Por.
J. A Chmurzynski, Michalina Stefanowska, http://www.nencki.gov.pl/pteto/biogramy/stefanow.
htm, (15 VIII 2010).

8 Najcze$ciej byly to wynajete domy mieszkalne w minimalnym stopniu przystosowane
do potrzeb dzieci. Z reguly nie posiadaly sal gimnastycznych, rekreacyjnych ani boisk szkol-
nych. Rzadko pojawialy si¢ w nich réwniez pracownie. Bylo to spowodowane brakiem zrozu-
mienia, nawet u wladz o$wiatowych, specjalnych potrzeb edukacyjnych tych dzieci. Nalezy
takze podkresli¢ nieprzychylny stosunek spoteczenstwa do pejoratywnie okreslanych ,,szk6t
dla glupich”. Por. J. Kirejczyk, Organizacja szkolnictwa dla uposledzonych umystowo w Polsce,
[w:] Uposledzenie umystowe. Pedagogika, J. Kirejczyk (red.), Warszawa 1981, s. 649.

¥ Juz w 1947 roku osiagnieto poziom sprzed 1939 roku. Por. M. Balcerek, Rozwéj wycho-
wania i ksztatcenia dzieci uposledzonych umystowo. Zarys historyczny, Warszawa 1981, s. 229.

2 Por. . Kirejczyk, Organizacja szkolnictwa dla uposledzonych umystowo w Polsce, dz. cyt.,
S. 652.

2l Por. tamze, s. 657-658.
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réwniez tworzenie przedszkoli, szkét podstawowych, zawodowych, warsztatéw
szkoleniowych oraz szkolno-produkcyjnych we wszystkich dziatach szkolnictwa.
Wszystkie typy szkot organizowano jako placéwki samodzielne albo w ramach
specjalnych zakladéw wychowawczych. W zarzadzeniu ustalalo tez nieco nizsza
niz przed wojna liczbe dzieci w klasach i grupach, a takze nieco nizszy wymiar
godzin pracy dla nauczycieli, wychowawcdow i kierownikow placowek?2. W latach
50. propagowano poglady, ktére utrudnialy rozwdj szkolnictwa specjalnego, bo-
wiem sugerowano, ze w warunkach ustroju socjalistycznego, panstwo zaspokaja
potrzeby wszystkich dzieci jednakowo i dlatego nie istnieje problem uczniéw
niepelnosprawnych. Podwazano wiedze psychologiczna i metodyczng o dzie-
ciach niepelnosprawnych. Wtadze polityczne i oswiatowe uwazaly, iz problem
0s6b niepetnosprawnych jest konsekwencja zaniedban spoteczno-politycznych*
i zapewne dlatego zostalo rozwigzanych wiele organizacji spolecznych, ktore
dzialaly na rzecz dzieci. Z tego powodu do 1958 roku nie zostala otwarta zad-
na nowa szkota specjalna**. Uregulowanie powszechnosci nauczania w Polsce
sprzyjalo rozwojowi szkolnictwa specjalnego w latach nastepnych. W Dekrecie
o obowigzku szkolnym z 23 marca 1956 roku® stwierdzono, iz dzieci, ktdre nie
byty zdolne do nauki w szkole ogélnodostepnej, moga w szkotach specjalnych
realizowac obowigzek szkolny*.

W latach 60. starano si¢ skupia¢ bardziej na ilosciowej rozbudowie szkolnic-
twa specjalnego, na poprawie warunkdw, a takze podwyzszaniu poziomu pracy
nauczycieli, a jednoczes$nie przeprowadzano kolejne zmiany w udoskonalaniu
samej organizacji szkolnictwa specjalnego?.

22 Por. K. Kirejczyk, Organizacja szkolnictwa dla uposledzonych umystowo w Polsce, dz.
cyt., s. 651-652.

# Por. K. . Zablocki, Dziecko niepelnosprawne, jego rodzina i edukacja, dz. cyt., s. 23.

2 Por. M. Balcerek, Rozwéj wychowania i ksztatcenia dzieci uposledzonych umystowo. Zarys
historyczny, dz. cyt., s. 229.

2 Por. Dekret o obowigzku szkolnym z 23 marca 1956 roku, Dziennik Ustaw nr 9/1956,
poz. 52.

% Natomiast w ustawie o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania z 1961 roku w artykule 20
konstatowano: ,,Ksztalcenie i wychowanie dzieci i mtodocianych przewlekle chorych, opdznio-
nych w rozwoju umystowym i uposledzonych fizycznie i umystowo odbywa sie w specjalnych
przedszkolach, szkotach podstawowych lub osrodkach szkolno-wychowawczych”. Cyt. za:
J. Wyczesany, Oligofrenopedagogika, dz. cyt., s. 79.

¥ Zostaly wéwczas wprowadzone klasy specjalne w szkotach ogdlnodostepnych. Dla
dzieci op6znionych w nauce przynajmniej o trzy lata, przygotowano tzw. klasy uzawodowione,
w ktorych mogly one réwnoczesnie konczy¢ szkote podstawows i jednoczesnie przygotowywaé
sie do pracy. Od 1962 roku w domach rodzinnych prowadzono nauczanie indywidualne dzieci
chorych i kalekich. Natomiast w roku szkolnym 1963/1964 w Warszawie powstala pierwsza
»szkola zycia” dla dzieci umiarkowanie i znacznie niepetnosprawnych intelektualnie. Za$ od
1968 roku zostaly wprowadzone systemowe opracowania i wydawanie specjalnych podrecz-
nikéw szkolnych. Jednak lata 60. byly trudnymi dla pedagogiki specjalnej w Polsce. Nastapita
jaka$ mala stabilizacja, ale za to na bardzo niskim poziomie. Por. K. J. Zabtocki, Dziecko
niepetnosprawne, jego rodzina i edukacja, dz. cyt., s. 24.
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Uchwala w sprawie systemu edukacji narodowej z dnia 13 pazdziernika
1973 roku®® wplynela na rozwdj szkolnictwa specjalnego i pomocy dzieciom
z odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi w Polsce w latach 70. Uwazano,
iz szkolnictwo specjalne nie wypelnia swoich zadan, gdyz okolo 80 tysiecy
dzieci przebywa nadal poza szkolg specjalng. Widoczne byly nadal trudnosci
kadrowe oraz staby system selekcji do szkot specjalnych, a przed nauczycie-
lami w szkotach specjalnych stawiano nowe zadania. Na wiele lat okreslito
to kierunki rozwoju ksztalcenia specjalnego w Polsce. Zaczeto si¢ glosno po
raz pierwszy przypomina¢ o sprawy dzieci z niewielkimi odchyleniami od
normy rozwoju intelektualnego i z fragmentarycznymi deficytami oraz za-
burzeniami rozwoju®. Dlatego jeszcze rozszerzono zakres edukacji specjalnej
na kolejne kategorie dzieci z niewielkimi odchyleniami od normy rozwoju
intelektualnego, z fragmentarycznymi deficytami i zaburzeniami w rozwoju,
zwlaszcza w zakresie percepcji stuchowej, wzrokowej, sprawnos$ci motorycznej
i sfery emocjonalnej oraz z niezadowalajacym stanem zdrowia®. Po okresie
stagnacji nastapit powolny rozwoj przedszkoli specjalnych, ktére gromadzity
dzieci w wieku od 4 do 7 lat, ale o umiarkowanym i znacznym stopniu nie-
pelnosprawnosci intelektualnej i ktore nie byly zdolne do funkcjonowania
w przedszkolach powszechnych. Natomiast dzieci o lekkim stopniu niepet-
nosprawnosci intelektualnej kierowano do przedszkoli ogélnodostepnych®'.
I tak w roku szkolnym 1972/1973 funkcjonowaly cztery przedszkola dla
dzieci niepelnosprawnych intelektualnie, 398 szkot podstawowych i 93 szkoly
zawodowe. Poprawila si¢ rowniez ich baza lokalowa, wybudowano nowe po-
mieszczenia, rozbudowano warsztaty do zaje¢ praktyczno-technicznych oraz
nauki zawodu i poprawilo si¢ zaopatrzenie placowek specjalnych w srodki
dydaktyczne. Przygotowywano wtedy podreczniki, ktére byty dostosowywane

2 Por. Uchwala w sprawie systemu edukacji narodowej, ,Monitor Polski” nr 44/1973.

¥ Por. K. ]. Zablocki, Dziecko niepetnosprawne, jego rodzina i edukacja, dz. cyt., s. 24.

% Powodowalo to obowigzek wczesnego wykrywania dzieci z odstepstwami od normy
i organizowania dla nich pomocy az do chwili stwierdzenia odchylenia przez éwczesne porad-
nie wychowawczo-zawodowe. Rozszerzano obowigzek organizowania specjalistycznej opieki,
pomocy i ksztalcenia na szkolnictwo normalne (nie tylko specjalne), dzigki doktadniejszemu
rozpoznaniu odchylen, organizowaniu indywidualnej pomocy, zespoléw korekcyjno-wyrow-
nawczych, klas specjalnych oraz specjalistycznej opieki i pomocy lekarskiej. Wprowadzono
nowy, szerszg nazwe - ,ksztalcenie specjalne” w miejsce dotychczas uzywanej ,,szkolnictwo
specjalne”. Wytyczne do zarzadzenia wskazywaly na koniecznos¢ specjalistycznego przygoto-
wania i systematycznego doskonalenia nauczycieli i wychowawcédw oraz poprawy bazy mate-
rialnej, wyposazenia szkot i zaktadow w specjalistyczne urzadzenia i pomoce dydaktyczne. Por.
K. Kirejczyk, Organizacja szkolnictwa dla uposledzonych umystowo w Polsce, w: Uposledzenie
umystowe. Pedagogika, Warszawa 1981, s. 654-656.

3 Por. Z. Kwiecinski, Koniecznos¢ - niepokdj — nadzieje. Problemy oswiaty w latach sie-
demdziesigtych, Warszawa 1984, s. 147-149.
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do mozliwosci dzieci niepelnosprawnych intelektualnie, jak i kilkakrotnie
korygowano programy szkolne*.

Z kolei w latach 80. zauwazalne jest zblizenie dwdch nurtéw — pedagogiki
rewalidacyjnej oraz pedagogiki rehabilitacyjnej. Uspoteczniono rowniez ksztal-
cenie specjalne, pomijajgc instytucje panstwowe, a wiele oséb podjeto opieke
nad niepelnosprawnymi. Powstawaly na nowo stowarzyszenia, fundacje, grupy
charytatywne®.

III. Spojrzenie na tradycje szkolnictwa
specjalnego w wolnej Polsce po 1989 roku

Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 roku o systemie o$wiaty*, to kolejny wazny
etap dla ksztalcenia specjalnego®. Nauke w szkolach, wspdlnie z pelnospraw-
nymi réwiesnikami, jak réwniez korzystanie ze szkolnictwa specjalnego lub
edukacji indywidualnej zapewnia tez Karta Praw Oséb Niepetnosprawnych
(1 sierpien 1997 roku)*. Kolejna Ustawa z dnia 19 sierpnia 1994 roku o ochronie
zdrowia psychicznego® i rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 1997 roku® pozwolily na objecie obowigzkiem szkolnym dzieci

2 W 1973 roku Ministerstwo O$wiaty i Wychowania wystosowalo Wytyczne w sprawie

rozwoju ksztalcenia specjalnego i pomocy dzieciom z odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi,
ktdre na wiele lat okreélity kierunki rozwoju szkolnictwa specjalnego w Polsce. Zmodyfikowano
system o$wiatowy, podjeto wiec §rodki zaradcze. Polska otwarla si¢ na wspoétprace z krajami
zachodnimi, a w kraju zaczeto prowadzi¢ badania systemowe. Por. J. Kirejczyk, Organizacja
szkolnictwa dla uposledzonych umystowo w Polsce, dz. cyt., s. 653-654.

3 Szacuje sig, iz w tym czasie funkcjonowalo okolo 150 ruchéw na rzecz oséb niepet-
nosprawnych. Por. K. J. Zablocki, Dziecko niepetnosprawne, jego rodzina i edukacja, dz. cyt.,
S. 24-25.

3 Ta ustawa gwarantowala realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej
do ksztalcenia si¢ oraz prawa dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do
wieku i osiggnietego rozwoju, dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwo$ci
psychofizycznych uczniéw, mozliwo$é korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej oraz mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich ty-
pach szkdt przez dzieci i mlodziez niepelnosprawna oraz niedostosowang spotecznie, zgodnie
z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami. Pozwolita
na prowadzenie szkol i placowek specjalnych przez rézne podmioty i osoby prywatne. Por.
Ustawa o systemie o$wiaty, ,Dziennik Ustaw” nr 67/1996, poz. 329.

» Por. A. Dziggiel, Prawa edukacyjne o0sob niepetnosprawnych (prawo miedzynarodowe
i polskie), w: Katecheza specjalna dzisiaj. Problemy i wyzwania, ]. Stala (red.), Kielce 2003,
s. 144,

% Por. Karta Praw Osob Niepetnosprawnych, ,Monitor Polski” nr 50/1997, poz. 475.

% Por. Ustawa o ochronie zdrowia psychicznego, ,Dziennik Ustaw” nr 11/1994, poz.
535.

% Por. Rozporzadzenie w sprawie zasad organizowania zaje¢ rewalidacyjno - wychowaw-
czych dla dzieci i mlodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu glebokim, ,Dziennik
Ustaw” nr 14/1997, poz. 76.
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i mlodziezy niepelnosprawnej intelektualnie w stopniu glebokim*. Organizacja
nauki wigze si¢ z zajeciami rewalidacyjno-wychowawczymi i dotyczy chorych
dzieci od trzech lat do dwudziestu pigciu. Nadto obejmuje cztery godziny
dziennie zaje¢ zespotowych i dwie godziny dziennie zaje¢ indywidualnych, ale
w zaleznosci od mozliwosci psychofizycznych i specyficznych potrzeb rewa-
lidacyjnych dzieci®. Dzieci niepelnosprawne podlegaja réwniez obowigzkowi
szkolnemu i moga zosta¢ objete nauczaniem przedszkolnym®.

Natomiast w XXI wieku dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi mogg sie uczy¢ w szkotach ogdlnodostepnych oraz w szkoltach specjal-
nych. Szkoly ogélnodostepne powinny w zasadzie przyjmowac wszystkie dzieci,
niezaleznie od ich warunkéw fizycznych, intelektualnych, socjalnych, emocjo-
nalnych czy innych*. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29
grudnia 2000 roku® w sprawie zasad podziatu czesci o$wiatowej subwencji
ogolnej dla jednostek samorzadu terytorialnego przewiduje dla odpowiedniej
grupy uczniéw dodatkowe wagi. Oprocz nich, niezaleznie od miejsca nauki,
wyznaczono odpowiednig wage dla ucznidéw uczacych sie w oddziatach inte-
gracyjnych wszystkich typow szkoét*. Nadto Ministerstwo Edukacji Narodowej

¥ Por. ]J. Wyczesany, Oligofrenopedagogika, dz. cyt., s. 79.

1 Por. A. Dziggiel, Prawa edukacyjne o0sob niepetnosprawnych (prawo miedzynarodowe
i polskie), w: Katecheza specjalna dzisiaj. Problemy i wyzwania, dz. cyt., s. 145.

#1 Rozpoczynaja one nauke w szkole podstawowej w tym roku, w ktérym konczg 7 lat.
Powinno$¢ ta trwa do ukonczenia gimnazjum, nie dtuzej jednak, niz do momentu osiggniecia
przez dziecko 18 roku zycia. Nadto obowigzkowy jest tez udzial dzieci niepelnosprawnych in-
telektualnie w stopniu glebokim w zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych. Za zezwoleniem
dyrektora szkoty, wydanym na wniosek rodzicéw, dziecko moze spelnia¢ powinno$¢ szkolng
lub powinnos¢ nauki réwniez poza szkolg. Otrzymuje ono wowczas $wiadectwo ukoniczenia
poszczegblnych klas lub szkoly na podstawie egzamindw klasyfikacyjnych przeprowadzonych
przez szkole. Za zapewnienie uczniom niepelnosprawnym bezptatnego transportu i opieki
w czasie przewozu do najblizszej szkoly podstawowej, gimnazjum, specjalnego o$rodka
szkolno-wychowawczego, czy specjalnego o$rodka wychowawczego, odpowiada gmina. Por.
A. Dziegiel, Prawa edukacyjne oséb niepetnosprawnych (prawo miedzynarodowe i polskie), dz.
cyt., s. 146-147.

2 Wydaje sie, iz Ministerstwo Edukacji Narodowej wychodzi z zalozenia, ze klas integra-
cyjnych nie mozna wprowadzaé na zasadzie decyzji administracyjnych. Jednak rozwojowi tej
formy ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych sprzyjaja korzystne zmiany w finansowaniu
o$wiaty wgminach. Por. M. Ogorzatek, Warunki ksztalcenia specjalnego uczniéw z uposledzeniem
umystowym w szkotach ogélnodostepnych w okresie reformy oswiaty, [w:] Pedagogika specjalna
w reformowanym ustroju edukacyjnym, Z. Palak (red.), Lublin 2001, s. 215.

# Por. Rozporzadzenie w sprawie zasad podziatu czesci oswiatowej subwencji ogolnej dla
jednostek samorzadu terytorialnego, ,Dziennik Ustaw” nr 122/2001, poz. 1330.

# Waga, jest to szkolna subwencja na ucznia przeliczeniowego (inaczej bon o$wiatowy
dla jednostki samorzadu terytorialnego). Dzieci niepetlnosprawne majg je odpowiednio zwiek-
szone. Por. J. M. Kwapisz, Aspekty prawne i organizacyjne ksztalcenia uczniéow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ,Szkola Specjalna” (2006) nr 1, s. 9.
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deklaruje, iz docelowo wszystkie dzieci z lekkimi niepelnosprawnosciami beda

ksztalcone w warunkach niesegregacyjnych®.
* % %

Rozwdj i tradycje szkolnictwa specjalnego w Polsce wydaja si¢ by¢ coraz lepiej
ugruntowane i coraz bardziej zblizaja si¢ do standardéw europejskich. Wptyneto
na to wiele lat doswiadczen w opiece i szkolnictwie oséb niepetnosprawnych.
Bowiem juz pierwsze placéwki typu opiekunczego powstaty w Polsce w XVI
wieku, a w XVIII wieku ustanawiano juz przepisy, ktére dotyczyly opieki nad
niepelnosprawnymi intelektualnie. Owocny w tej dziedzinie w Polsce byt okres
miedzywojenny, a pewien zastdj byt widoczny w czasach socrealizmu. Natomiast
w kolejnych latach socjalizmu w Polsce odnotowano powolny rozwdj. Jednak
pozycja szkolnictwa specjalnego stala si¢ znaczaca i niezwykle istotna dopiero
na poczatku XXI wieku.

* TJednak realizacja takiego celu zaklada tworzenie szkoly wlaczajacej. Dotad jednak
zespoly orzekajace dokonuja oficjalnych diagnoz specjalnych potrzeb i suwerennie wskazuja
formy organizacyjne ich zaspokajania. Niemniej, ogdlny poziom segregacyjnosci naszego
szkolnictwa wyraznie spada. Por. G. Szumski, Wspdlczesne formy organizacji ksztalcenia a cele
edukacji niepelnosprawnych, w: Watki zaniedbane, zaniechane, nieobecne w procesie edukacji
i wsparcia spolecznego os6b niepetnosprawnych, Z. Gajdzica i A. Klinik (red.), Katowice 2004,
s. 157.



