MUZEUM HISTORII POLSKI

Irena Szypowska

Mickiewicz we wspolczesnej szkole
(Wprowadzenie do dyskusji)

Rocznik Towarzystwa Literackiego imienia Adama Mickiewicza 33, 59-74

1998

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Rocznik Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza XXXIII/1998

Irena Szypowska
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Non scholae sed vitae discimus takie motto widnieje na oktadce projektu Pod-
staw programowych ksztalcenia ogélnego opracowanych w MEN w maju 1998
roku. Ta idea przyswieca calej przeprowadzanej obecnie reformie o§wiaty. Jest to
wyrazne nawigzanie do celu, jaki postawili przed sobg tworcy polskiego szkolnic-
twa w pierwszych latach drugiej Rzeczypospolitej '. Obserwowano wéwczas ,,ban-
kructwo teorii widzacej w przedmiotach tylko warsztaty umystowego rozwoju,
oderwanej od zycia, nie liczacej si¢ z zainteresowaniami mtodziezy”, uznano wigc
za konieczng walke¢ z werbalizmem i polecano ,,organizowanie pracy jak najbar-
dziej samodzielnej i osobistej”. Jezyk polski zaczgto traktowac jako jeden z paru
najwazniejszych przedmiotéw, stanowiacych podstawe wychowawcza, przyzna-
no mu wysoka rangg i sprawiono, ze w gronach pedagogicznych polonisci cieszyli
si¢ wyjatkowym autorytetem,

Celem nauczania ,,J¢zyka polskiego” (ta nazwa dzi§ bywa kwestionowana,
a powinna by¢ nienaruszalna i niczego do niej dodawac nie trzeba, bo przed-
miot z natury jest synkretyczny) bylo przede wszystkim ,,nauczy¢ czytac ze
zrozumieniem i odczuwaniem tresci i formy” oraz ,,doprowadzi¢ do gruntow-
nego przyswojenia sobie wybranych arcydziet literatury polskiej i powszech-
nej”. Te cele nadal sg aktualne, chociaz zostaly sformutowane osiemdziesiat lat
temu.

Twoérczos¢ Mickiewicza zawsze w wolnej Polsce zajmowata wazne miejsce w
nauczaniu i wychowaniu. W klasie IV dawnego gimnazjum wyzszego (przezna-
czonego dla absolwentow siedmioletniej szkoly powszechnej lub trzyletniego gi-
mnazjum nizszego) czytano Grazyne, w V — Pana Tadeusza, w VI — gdzie
zaczynal si¢ uktad historyczny, nie byto Mickiewicza, za to w VII, poswigconej w
catosci romantyzmowi, omawiano kolejno Ode do miodosci, ballady: Romantycz-
no$é, Switez, S'witeziankg, Lilie; Dziadow cz. II i IV, wybér Sonetow krymskich,
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Konrada Wallenroda, Farysa, Dziadow cz. 111, Ustep, wybor z Ksiqg narodu i piel-
grzymstwa polskiego oraz Pana Tadeusza.

Byta to lista bardzo bogata, a poniewaz tradycja czytania Mickiewicza w szkole
w czasach zaboréw ograniczala si¢ do niewielkiego obszaru Polski, program
szczegotowo okreslat zakres i metody pracy nauczyciela. Najwigcej miejsca po-
$wigcono Dziadom i Panu Tadeuszowi. Proponowano poloniscie wspolne z ucz-
niami czytanie trudniejszych scen dramatu i formutowano tematy do omoéwienia.
Sugerowano uwzglednienie zagadnien takich jak: ,,Walka pychy z pokora, cierpie-
nia narodu i pytanie, gdzie kres tych cierpieni”. Konrada uznawano za symbol po-
kolenia i uosobienie romantyzmu. Zastanawiano si¢ nad znaczeniem dramatu dla
sprawy narodowej, rozpatrywano go jako utwor o idei mesjanistycznej, widziano
w nim wizerunek przej$¢ duchowych poety.

Jako lektur¢ pomocniczg polecano pracg H. Moscickiego Wilno i Warszawa w
»Dziadach” Mickiewicza.

Po omdwieniu dramatu proponowano zestawienie go z tragedia Ajschylosa
Prometeusz, aby porownac sposob rozwiazania stosunku cztowieka do Boga przez
autora greckiego i Mickiewicza — poetg chrzescijanskiego. Drugim utworem po-
rownywanym z Dziadami byt Faust Goethego.

Pana Tadeusza czytano (tak jak obecnie) dwukrotnie, totez w klasie VII nie
wracano do szczegotow, ale omawiano problemy ogdlniejsze. Zwracano uwage na
poemat jako na obraz doby przejsciowej i probowano odpowiedzie¢ na pytanie,
czy nardd jest jego bohaterem. Zestawiano tez (co raczej dzisiaj nie ma miejsca)
Pana Tadeusza z Ksiegami narodu i pielgrzymstwa, poréwnujac nastrdj obu i szu-
kajac ,,nuty optymizmu” w dziele p6zniejszym. Mlodziez miata wowczas lepsze
przygotowanie humanistyczne, nauczyciel wigcej czasu poswig¢cal na romantyzm,
nic wigc dziwnego, ze 6wczesne interpretacje robig wrazenie bardziej szcze-
gotowych i znacznie glg¢bszych, bardziej erudycyjnych. Brakowalo natomiast
przezycia.

W 1932 roku zreformowano szkolnictwo wprowadzajac czteroletnie gimna-
zjum i dwuletnie liceum. Zmieniono zalozenia wychowawcze. Przewodnia idea
stalo si¢ wiazanie nauczania z zyciem Polski i z tradycja narodowa. W romantyz-
mie widziano czynnik ksztaltujacy postawg duchowa Polakow nie tylko w XIX ale
1 w XX wieku. Bogdan Suchodolski przekonywatl o znaczeniu, jakie ma bezpo-
$rednie oddziatywanie literatury na miodocianych czytelnikow:

Z kultura narodowa wiaze ucznia kazde glgbokie przezycie wielkiego dziela, bez wzglgdu na jego
temat i interpretacj¢. — Winien o tym pamigtaé¢ nauczyciel, ze abstrakcyjny komentarz dotyczacy
cech narodowych okreslonych utworéw lub pisarzy, choéby nawet wespot z uczniami zdobyty — nie
posiada tego wptywu wychowawczego, kt6ry wywieraja dziela, o ile sa rozumiane i przezyte®.
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Nauczanie literatury ojczystej miato by¢ nastawione na ,,wspétzaleznos¢ zycia
i literatury oraz na wewngtrzna tacznosé tresci ideowe;j z jej artystycznym i jezyko-

wym wyrazem”3 .

Reforma Jedrzejewiczowska nie zmienita zakresu lektur. Czytano te same
utwory co poprzednio, wiele opanowywano pamigciowo. (Byty to: Oda do miodo-
sci, wybrane Sonety krymskie, fragmenty Konrada Wallenroda, Ksiqg narodu i
pielgrzymstwa, kilka ustgpow Pana Tadeusza i Epilogu oraz liryk Polaly sie &zy...).
Chodzito o zwigkszenie bezposredniego oddzialywania poezji na mlodziez. Zale-
cano, by lekturg¢ poszczegdlnych utworéw poprzedzat oraz konczyt wyktad na-
uczyciela. Powinny si¢ w nim wyraziécie zarysowac charakterystyczne znamiona
twaorczosci Mickiewicza, a nade wszystko jego ,,nie$miertelne znaczenie dla naro-
du”. Nie mogt to by¢ wykltad chlodny. Winien by¢ rzeczowy, trafiajacy w sedno,
ale uczniowie powinni czu¢, ze ich przewodnik moéwi o ,,polskim swigtym”, ktére-
go ukochat tak samo jak oni.

Od czasu, gdy w szkole czyta si¢ Ferdydurke Gombrowicza, nauczyciel prze-
stat uzywa¢ wzniostych stéw i waha si¢ nawet wtedy, gdy ma powiedzie¢, ze Mic-
kiewicz byt znakomitym albo najwigkszym polskim poeta, czyli wtedy, gdy ma
wyda¢ o nim sgd obiektywny. Boi si¢ by¢ nazwany Pimka.

Tworczos¢ Mickiewicza wypelniata wigcej niz potowg roku szkolnego. W VII
klasie omawiano jeszcze Slowackiego, Fredr¢ i dramat Szekspira. Dalszy ciag ro-
mantyzmu nastgpowat w klasie VIII. Obecnie w analogiczne;j Il klasie liceum trze-
ba opracowa¢ caly romantyzm i pozytywizm — rzadko to si¢ udaje.

W czasach PRL nadal Mickiewicz byl czytany w szkole. Tres¢ pracy wycho-
wawczej wyznaczala Instrukcja programowa dla 11-letnich szkot ogolno-
ksztatcqcych’.

Wirdd licznych tytuldow literatury radzieckiej i polskich tworéw socrealizmu
znalazty si¢ utwory Mickiewicza: w klasie V bajka Pies i wilk, w VI — Lis i koziel
oraz Golono strzyzono (Grazyne usuni¢to), w VII — Scisle okreslone fragmenty
Pana Tadeusza: opowiadanie o Podczaszycu, opowiadanie Gerwazego, opis za-
$cianka dobrzynskiego, ponadto spowiedz Jacka Soplicy, koncert Jankiela, opisy
burzy i polowania na niedzwiedzia.

W klasie X przeznaczono na tworczo$¢ Mickiewicza 23 godziny. W tym czasie
nauczyciel miat omoéwi¢ z uczniami Ode do miodosci, Ballady i romanse, Dzia-
dow czesé¢ 11, Sonety krymskie, Dziadow czes¢ 111 oraz Pana Tadeusza. Otrzymat
wskazéwki mniej dokfadne niz przed wojng, ale wyraznie okreslajace cel, dla ja-
kiego si¢ wprowadza te utwory do szkoty. Mickiewicz miat w §wiadomosci mto-
dziezy pozosta¢ przedstawicielem postgpowego nurtu romantyzmu, rzecznikiem
rewolucyjnosci, internacjonalizmu i ludowosci. Analiza poszczegdlnych utworow
miala by¢ podporzadkowana okreslonym z gory ideom: II czesé Dziadow nakaza-
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no rozumiec¢ jako ,,wyraz protestu przeciw krzywdzie chtopskiej”, przy Balladach
zwracano takze uwagg na ich rolg ,,dla ksztaltowania nowej warstwy czytelnikow”
Dziadow czesé II polecono traktowac jako obraz walki o wyzwolenie spoteczne i
narodowe, w Ustgpie widziano obrazy despotyzmu carskiego, a wiersz Do przyja-
ciol Moskali traktowano jako wyraz solidarnosci z rosyjskimi rewolucjonistami.
Wielka epopej¢ Pana Tadeusza kazano interpretowaé jako ,,obraz rozkiadu sto-
sunkow feudalnych w Polsce”. Program wskazywat poloniscie, co ma zostaé po-
wiedziane na ostatniej lekcji poswigconej ,,znaczeniu tworczosci Mickiewicza”.
Nalezato podkreslié¢ ,,sprzecznosci ideologiczne (mesjanizm, mistycyzm, ztudze-
nie bonapartyzmu, internacjonalizm, sympatie dla socjalizmu). Okres wzlotéw i
zalaman. Koncowy etap tworczosci jako wyraz najwyzszej dojrzatosci politycz-
nej. Mickiewicz jako artysta.” Bardzo to pokretne i zawite. Nie bylo mowy o zna-
czeniu tego poety dla kultury polskiej i w ogole dla zycia oraz swiadomosci
narodu.

Taki kierunek interpretacji tworczosci Mickiewicza wyznaczyli polscy komu-
nisci we Lwowie w roku 1940, gdy szumnie obchodzili 85 rocznicg $mierci poety.
W obecnosci Fadiejewa, autora Mlodej gwardii, Borejsza, Rudnianski i Boy-Zele-
nski nakreslili po raz pierwszy sylwetk¢ Mickiewicza-rewolucjonisty, antyklery-
kala i internacjonalisty, walczacego z nikczemnoscig polskiej szlachty i magnaterii.
Ten obraz obowiazywal przez cate dziesigciolecia PRL, chociaz stopniowe fago-
dzenie doktryny oraz upowszechnianie si¢ formalizmu i strukturalizmu umozli-
wialo odchodzenie od marksistowskich ogolnikéw i skupianie uwagi na tekstach,
co zaowocowalo umiejgtnoscia interpretacji. Pogrobowcy marksizmu nie przeszli
jednak w stan spoczynku i do dzi§ mozna spotkac si¢ z propozycjami metodyczny-
mi, w ktdrych kluczem do tworczosci poety jest marksistowska teoria literatury i
pojecie walki klas jako motoru postgpu. Nie brak takze w szkotach polonistow,
ktorzy d6wczesny sposob interpretacji nadal uwazajq za najzupetniej wiasciwy.

Nauczyciele, ktérzy w pézniejszych latach konczyli studia oraz ci, ktérzy $le-
dzili rozwdj polonistyki i czytali rozprawy o romantyzmie, mogli korzysta¢ z co-
raz wigkszej swobody i bardziej nowoczesnie interpretowali tworczosé autora
Dziadéw. Zmienial si¢ warsztat polonisty, a nowe programy i podreczniki przyj-
mowane byly z aprobata. Kanon lektur nie ulegat wigkszym zmianom, jesli chodzi
o Mickiewicza. W roku szkolnym 1988/89 Instytut Programéw Szkolnych umie-
scit w dokumencie obowiazujacym nauczycieli Ode do miodosci, wybor z Ballad i
romansow oraz Sonetow krymskich, Konrada Wallenroda, Dziadéw cz. III oraz
Pana Tadeusza.

W 1980 roku powstaly dwa programy: ,,solidarnosciowy” pod redakcja prof.
Bozeny Chrzastowskiej i ministerialny.” Wersja ,,spoteczna” zachowata dotych-
czasowa liste, dotaczajac do niej wiersz Do matki Polki, ale ograniczajac lekture
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Konrada Wallenroda do fragmentdéw. Za tona liscie uzupelniajacej znalazly si¢
Dziadow czesé 11 i IV, fragmenty Ksiqg narodu i pielgrzymstwa polskiego oraz
Zdan i uwag, a takze wybor lirykéw lozanskich. Poza tym wprowadzono , konty-
nuacje i nawiazania” oraz ,.konteksty interpretacyjne”, ktore dalyby nauczycielom
wicksze mozliwosci rozszerzania i wzbogacania materiatu, gdyby nie ogranicze-
nia czasowe. Na twérczos¢ Mickiewicza przewidziano 22 godziny, o jedna mniej
niz w PRL i znacznie mniej niz przed wojna.

Wersja ministerialna tym si¢ rozni od ,,spolecznej”, ze przenosi Konrada Wal-
lenroda do lektury uzupetniajacej i umieszcza tam wybor artykutéw z ,, Trybuny
Ludéw”, natomiast pomija wiersz Do matki Polki.

Od potowy lat osiemdziesiatych mozna bylo bra¢ udziat w twoérczym dialogu
polonistow ze $rodowisk naukowych i szkolnych, do ktorych przenikaty nowe
idee. Taki charakter mialo sympozjum zorganizowane w Warszawie w 1983 z
udziatem Towarzystwa Literackiego im. Mickiewicza. Literatura uzyskiwata au-
tonomig, przestawata stuzy¢ celom zewngtrznym wobec niej, nie byla juz trakto-
wana instrumentalnie. Przestano absolutyzowaé realizm jako najwazniejsza
metodg tworcza. Zaczgto poszerzac konteksty interpretacyjne, wprowadzano pro-
blematyke egzystencjalna, pokazywano dzieto w zwiazku z tradycjami kultury eu-
ropejskiej, z dziedzictwem Grekdw i Rzymian, a przede wszystkim judaistyczna i
chrzescijanska, a wigc z Bibliq, ktorej wczesniej szkota nie dostrzegata. Zwrocono
tez uwagge na zwiazki kultury dawnej ze wspolczesna.

Nauczyciele wywalczyli sobie pewng autonomig intelektualng, swobodniej za-
czgli dobierac teksty i stosowa¢ metody zgodne z wlasnymi upodobaniami. Poja-
wily si¢ elementy analizy strukturalnej, krytyki tematycznej i mitograficznej w
interpretacji poszczegolnych utworéw, np mimetyczna i mitograficzna interpreta-
cja Pana Tadeusza. W analizie kreacji bohatera zastosowanie znalazta psychoana-
liza — Konrad Wallenrod, Konrad z Dziadow czesci Il i Gustaw z IV dZwigaja na
sobie brzemig przesztosci, od ktdrej nie moga si¢ uwolni¢. Obserwowa¢ tez mozna
zainteresowanie uczniéw procesem twdrczym, co sktania nauczycieli do si¢ggania
po zapomniane prace Stefana Baleya i Gustawa Bychowskiego. Wielu uczniow
zafascynowanych jest tematyka snu i marzenia, co ulatwia porownywanie §wiata
realnego ze $wiatem onirycznym, stanowiacym obecnie temat wielu rozpraw na-
ukowych.

Wsparciem dla nauczyciela staly si¢ nowe podrgezniki, nieporéwnanie bogat-
sze i cieckawsze od dawnych oraz wydawnictwa pomocnicze i czasopisma dyda-
ktyczne, szczegdlnie bardzo zastuzona za redakcji Bozeny Chrzastowskiej
,»Polonistyka” i ogromnie cenione przez praktykéw ,,Warsztaty Polonistyczne”
Gertrudy Wichary, a takze lubelski ,,J¢zyk polski w k1. IV-VIII” B. Myrdzik i kra-
kowska ,,Nowa Polszczyzna” pod red. Z. A. Ktakowny.
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Obecnie czeka nas znowu przebudowa systemu szkolnego i zmiana tresci pro-
gramowych. Cecha zasadnicza nowych propozycji wydaje si¢ (podobnie jak po
pierwszej wojnie) pragnienie mocniejszego zakorzenienia mtodziezy w tradycjach
narodowych oraz uznanie wychowania moralnego za powinnos¢ szkoty. Projekt
zaklada cztery etapy ksztalcenia. Pierwszy — trzyletni nie przewiduje podziatu na
przedmioty, w drugim, réwniez trzyletnim, wystgpuje ,,Kultura i jezyk polski” w
wymiarze 6 godzin tygodniowo w kazdej klasie. W trzyletnim gimnazjum i trzyle-
tnim liceum mamy juz ,j¢zyk polski” w wymiarze 4 godzin tygodniowo w kazde;j
klasie. Je$li uczen liceum profilowanego wybierze j¢zyk polski jako przedmiot
wiodgcy, moze mie¢ w klasie I — 5, a w III — 10 godzin tego przedmiotu. W ra-
mach ,przedmiotow zintegrowanych: ,,Czlowiek i wspoélczesny $wiat” oraz
,Kultura i sztuka” wystepuja elementy filozofii, kultury antycznej, muzyki oraz
plastyki, co moze stanowi¢ pewne ulatwienie dla polonisty.

W sumie jednak zapowiada si¢ pogorszenie warunkdw pracy i obnizenie rangi
przedmiotu, szczegélnie wobec znacznie wzrastajacego znaczenia jgzykow ob-
cych. Jezyk polski przestaje by¢ podstawa ksztalcenia i wychowania. Taka jest
smutna prawda.Tresci nauczania okreslone sa bardzo ogélnikowo i enigmatycz-
nie.

W kazde;j klasie licealnej po cztery-pigé utworow literackich czytanych w catosci. Wérdd nich nie
powinno zabrakna¢ dziet: wybranego dramaturga starozytnego, Szekspira, Moliera, A. Mickiewicza,
J. Stowackiego, C. K. Norwida, B. Prusa, H. Sienkiewicza, S. Wyspianskiego, S. Zeromskiego,
wybranego pisarza okresu dwudziestolecia oraz co najmniej trzech pisarzy powojennych.®

Towarzystwo Literackie im. Adama Mickiewicza wyrazilo swoje zastrzezenia
wobec tego projektu.’

Dzi$ naszym zdaniem jest proba okreslenia tego, jakie miejsce przyznamy w
szkole Mickiewiczowi — cztowiekowi i poecie. Czy bedzie tylko jednym z poetow
wieku dziewigtnastego, ktorego nazwiska ,,nie powinno zabrakna¢” na lekcjach
polskiego, czy uznamy go za posta¢ fundamentalna dla naszej tozsamosci narodo-
wej, za poete, mysliciela, cztowieka czynu, ktdrego dzieto jest niezbgdne po to,
abysmy pojeli nas samych jako ludzi przezywajacych swdj indywidualnych los
dramatycznie spleciony z losem narodu i ludzkosci. Co do tego nie ma zgody
wsrod polonistow, tak jak nie ma jej w polskim spoleczenstwie.

W sytuacji przejSciowej wazniejsza rol¢ niz w okresie stabilizacji odgrywaja
podreczniki. Obecnie funkcjonuja dwa: Stanistawa Makowskiego — od roku 1989®
i Aliny Kowalczykowej —od 1994° roku; Kazdy z nich powstawat w innej epoce, a
oba sa nieporéwnanie lepsze od poprzednich.
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Stanistaw Makowski poswigca Mickiewiczowi sto stron ciaglego tekstu. Za-
czyna od zdania:

Pierwsza w Polsce propozycj¢ romantycznego rozumienia $wiata, natury, cztowieka, historii i
literatury stworzyt Adam Mickiewicz. Propozycja ta stalta si¢ fundamentem calej naszej kultury
romantycznej. Wobec jej wagi i sugestywnosci musieli okre$lac si¢ zaré6wno réwiesnicy poety, jak i
jego nastgpey.

W ten sposob od razu okre$lona zostata ranga poety 1jego znaczenie dla wcze-
snej formacji intelektualnej i artystycznej. Tej koncepcji odpowiada sposéb przed-
stawienia Zycia poety. Jest ono

przykladem loséw pierwszego pokolenia Polakéw ,urodzonych w niewoli” pokolenia
romantycznych ,,zapaleicow”, ktére po wojnach napoleonskich podjeto trud tworzenia nowego
sposobu my$lenia o $wiecie, nowej kultury narodowej, a takze nowych form walki o niepodlegtos¢.

Autor podkresla wigc wyjatkowa rolg Mickiewicza, robi to od razu od siebie,
sytuujac si¢ w naturalny sposob jako przewodnik wprowadzajacy ucznia w swiat
literatury, jako badacz, dla ktdrego literatura jest jednak czyms$ wigcej niz tylko
dzietem sztuki pisarskiej. Makowski przygotowuje ucznia do lektury kolejnych
utwordéw, po czym proponuje zestaw materialdw podzielonych na konteksty,
nawigzania, dodaje bibliografi¢, a sam usuwa si¢. Materiatéw jest duzo; sa wérod
nich fragmenty tekstow najwigkszych mickiewiczologéw: Czestawa Zgorzelskie-
go, Zofii Stefanowskiej, Marii Dernatowicz, Konrada Goérskiego, Kazimierza
Wryki, Ireneusza Opackiego, Aliny Witkowskiej, Stanistawa Pigonia, Juliana
Krzyzanowskiego, Juliana Przybosia. W nawiazaniach przytoczone sa wiersze
wielu poetdw romantyzmu, neoromantyzmu, Skamandra, a takze poetéw Europy
Srodkowej, co jest rzecza szczegélnie cenna, a bardzo rzadka. W kontekstach znaj-
dujemy urywki z Rousseau, Goethego, Schillera, Schellinga, Krasinskiego oraz
Marksa i Engelsa.

Makowski, a jest to zapewne celowe (co nie znaczy, ze trafne), nie daje wiasne-
go sadu o wielkosci i oryginalnosci dzieta Mickiewicza ani o znaczeniu poety dla
nast¢gpnych pokolen. Mimo ze wszystko to mozna znalezé w obszernych mate-
rialach, odczuwam brak tego podsumowania, cho¢ rozumiem intencje autora pod-
recznika, zostawiajacego prawo do syntezy nauczycielom i samym uczniom.

Rozdziat poswigcony Mickiewiczowi konczy si¢ trzema artykutami z ,, Trybu-
ny Ludéw”, przy czym dwa sg po$wigcone socjalizmowi, w kontekstach znajduje
si¢ ponadto duzy fragment Manifestu komunistycznego oraz pochodzace z 1955
roku objasnienie, czym byt socjalizm utopijny dla poety. Takiego zgromadzenia
tekstow ideowych na zakonczenie rozwazan o autorze Dziadow nie zaakceptuje
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nauczyciel o pogladach zdecydowanie obcych marksizmowi. Ale podrgcznik
przeznaczony jest dla ucznia.

Zajrzyjmy jeszcze do rozdziatu Dorobek polskiego romantyzmu, méwiacego o
ideowych i artystycznych dokonaniach poetow romantycznych. Konczy go uwaga
Marii Janion o potrzebie kwestionowania romantyzmu i o doniostosci poczynan w
tym zakresie Peipera, Gombrowicza i Biatoszewskiego. Wydaje si¢, ze mozna by z
tym poczekaé, nie wyprzedzajac historii, nie kwestionujac wartosci, zanim ucz-
niowie ich nie poznaja, nie podwazajac znaczenia romantyzmu, zanim nie zdadza
sobie z niego sprawy.

Romantyzm Makowskiego jest najczgéciej uzywanym podrgcznikiem. Obok
niego funkcjonuje podrgcznik Kowalczykowej, pdzniejszy o parg lat i mniej roz-
powszechniony. Nauczyciele czgsto dysponuja oboma, ale to, jakim postugujq sie
uczniowie, jest na razie bardziej kwestia przypadku niz §wiadomego wyboru.

Alina Kowalczykowa deklaruje na wstepie, ze poezja jest przede wszystkim
dziedzing sztuki, a nie sktadem moralnym zasad czy ilustracja epoki i wazne jest
nie to, o czym traktuje, lecz jak to czyni (przypomina to stynna wypowiedz Sta-
nistawa Witkiewicza, ze woli dobrze namalowang gléwke kapusty, niz Zle nama-
lowana glowe Chrystusa — i calg, jak wida¢ wcale nie przebrzmiala, choé przed stu
laty toczaca sig, dyskusj¢ o stuzebnosci lub autonomicznosci literatury).

Uktad podrecznika nie jest chronologiczny lecz tematyczny. W kolejnych roz-
dzialach podjete zostaty sprawy romantycznej wyobrazni, ludowosci, egzotyzmu,
miejsca i form ideologii patriotycznej; osobno omowiony jest dramat, poezja, po-
sta¢ bohatera romantyeznego i kategoria mitosci. Ostatni rozdziat zatytutowany
jest Romantyzm posréd tradycji. Zycie Mickiewicza ograniczone zostato do wy-
mienienia suchych faktow, (w ¢wiczeniach uzupetniajacych podr¢cznik uczen ma
kwestionariusz, do ktdrego wpisuje odpowiednie wydarzenia z biografii poety).
Twoérczos¢ rozproszona jest po r6znych rozdzialach. Na przyklad w rozdziale Rea-
Inosé i wyobraznia mowa jest o Sonetach krymskich ale takze o utworach Malcze-
wskiego, Goszczynskiego i Zalewskiego, rozdziat Poeta i poezja zawiera rozwaza-
nia o lirykach lozanskich Mickiewicza oraz poezji Lenartowicza i Syrokomli.

W takim ukladzie na pierwszy plan wysuwa sig literatura romantyczna trakto-
wana jako cato$¢, poszczegdlne utwory schodza na plan drugi, a autorzy na trzeci.
Jest to zreszta charakterystyczne dla krytyki tematycznej, stosowanej dotychczas z
sukcesem wobec poezji poszczegdlnych tworcow: Lesmiana czy S¢pa-Szarzyn-
skiego. Jakie b¢da rezultaty postuzenia si¢ nig w szkole w stosunku do catej wiel-
kiej epoki — trudno przewidzie¢. Wiadomo jednak, ze metod uniwersalnych nie ma
1kazdy dzi$ moze wybrac¢ taka, do jakiej ma przekonanie. Dotyczy to takze poloni-
stow. Praca wedtug podr¢cznika Kowalczykowej pozwala skupi¢ uwage na arty-
stycznych walorach dzieta. Uczniowie bgda rozpoznawacé groteskg, ironig, aluzje
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literacka, dygresje, zrozumieja ich wyjatkowa rol¢ w literaturze romantycznej.
Rozsmakujg si¢ w analizie i interpretacji utworu, zawsze przeprowadzanej po mi-
strzowsku, interesujaco, precyzyjnie i nowoczesnie. Im bardziej zagtebiamy si¢ w
lekture tego podrgcznika, tym wigksza daje to przyjemnosc¢ i zachgca do pdjscia ta
droga.

W odréznieniu do Makowskiego Kowalczykowa nie odsyta czytelnikow do in-
nych badaczy. Sama jest przewodniczka po tekstach, osadza je w tradycji, wpro-
wadza we wspodltczesnosé. Niczego nie wygladza, przeciwnie, wydobywa
wszelkie sprzeczno$ci, uwazajac — nie bez racji — Ze najwazniejsza sprawa w
ksztalceniu jest ozywienie umystowe, pobudzenie intelektualne przez umiejgtne
wigzanie zjawisk i przeciwstawianie ich sobie oraz formutowanie prowokacyj-
nych pytan. Uczen czyta na przyktad: ,,Pan Tadeusz jest epope)a, ale jego bohate-
rowie sg nieepopeiczni. Nie taki powinien by¢ bohater epopei”. Pobudza to do
myslenia i moze okaza¢ si¢ skuteczniejsze niz podanie wprost definicji epopei i
podporzadkowanie jej poematu Mickiewicza.

Autorka zachg¢ca mtodziez do prowadzenia dialogu z Mickiewiczem, a nawet
do przeciwstawiania si¢ mu. Sama w imieniu uczniow tropi skazy w ideologii po-
ety, wskazuje punkty, z ktérymi, jej zdaniem, dzisiejszy obywatel Europy nie
moze si¢ zgodzic.

Tu zaczynaja si¢ watpliwosci. W rozdziale Ojczyzna ponad wszystkim po omo-
wicniu wierszy Reduta Ordona i Smier¢ putkownika podwaza Kowalczykowa pol-
ski wzor patriotyzmu. Dumna i pigkna $mier¢ dla ojczyzny, jest, jej zdaniem,
wzorcem niedzisiejszym i ,,moze razi¢ bezwzglednoscia, z jaka dobro ojczyzny
stawia si¢ ponad prawem jednostki nie tylko do szczgscia, ale 1 do Zzycia”. Autorka
idzie jeszcze dalej: przypomina, ze umiera si¢ takze ,,brzydko i w ponizeniu, na
przyktad w lagrach i gettach”. Prowokacyjnie pyta: ,,Czy taka nieestetyczna
$mier¢ jest gorsza, ma mniej wzruszac?”

W ten sposob obalane sa mity, na ktdrych opiera si¢ nasze poczucie tozsamosci
narodowej, mity, ktore sa dla nas i dla swiata podstawa odréznienia Polakéw od in-
nych narodéw Europy. Co stanie si¢ z legenda tych, co ,,polegli na polu chwaty”
jesli poetyckie obrazy $smierci Emilii Plater, Ordona, Wotodyjowskiego, malarskie
wizje pokazujace ksigcia Jozefa tonacego w Elsterze — zostang odrzucone juz w
szkole?

Krytycznie wypowiada si¢ Kowalczykowa o Ksiegach narodu polskiego i piel-
grzymstwa polskiego. Uwaza, ze uznanie Polakéw za naréd wybrany i przypisanie
mu odr¢bnej misji dziejowej wiedzie do nacjonalizmu. ,,Ideologia Ksigg moze wy-
dac si¢ przerazajaca przez ostros¢ sformutowan i ich stronniczo$é”. Podobnie zde-
cydowany sprzeciw wywotuje w Kowalczykowej wiersz Do matki Polki: ,,Dzi$
takie wskazowki moralne wydaja si¢ okrutne i nieludzkie”. Wprawdzie autorka
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podre¢cznika thumaczy, jaki sens miaty niegdys idee poety szukajacego w swoich
czasach sposobu umocnienia duchowego rodakow, ale wyraza przekonanie, ze hi-
storia si¢ skonczyla, a poglady Mickiewicza trzeba dzi$ uznac¢ za bi¢dne i niebez-
pieczne.

Jaka bedzie nasza tozsamo$¢ duchowa i co uznamy za wspélne dziedzictwo, je-
§li odepchniemy przeszto§é? Mowi sig, ze narody zapominajace o przesztosci, ry-
zykuja jej powtorzeniem.

Czy zespolenie z Europa wymaga od nas zakwestionowania tradycji, podwaza-
nia idei gigboko wnikajacych w poczucie narodowe, zrodzonych z przesztosci?
Czy nie wyolbrzymiamy naszego ,,nacjonalizmu”, a moze kto§ nam go wmawia?

Dotychczas nauczyciele przedmiotow humanistycznych, a szczegélnie jezyka
polskiego, uwazali sig, jak to okreslat Kazimierz Wyka za ,straznikéw tradycji”,
powotanych do tego, by zapewni¢ trwanie i ciagtos¢ kultury narodowej, a dorobek
minionych epok traktowali jak ,,wegiel swojego zawodu”.

Czy bedac straznikami tradycji mozemy godzi¢ si¢ na pokazywanie polskiej
kultury i sztuki XIX i XX wieku tak, jakby nie byta wynikiem przezy¢ artystow
nalezacych do narodu polskiego, czy mozemy pozbawi¢ sztukg je swoistosci, czy
przez to nie zubozymy si¢, nie zniszczymy naszego poczucia narodowego, ktére
nie jest sprzeczne z przynaleznoscia do Europy, bo t¢ kulturg polscy tworcy przez
stulecia przeciez wspottworzyli i wzbogacali?

Do naszej tradycji nalezato uznawanie niepodlegtosci Polski i swobdd obywa-
telskich za wartosci niewatpliwe, za warunek pomyslnosci kazdego cztowieka na
tej ziemi mieszkajacego. OcenialiSmy wysoko tego, kto tym wartosciom byt wier-
ny. Odwaga, mestwo, honor — byly cnotami powszechnie cenionymi. Egoizm,
tchérzostwo, dorabianie si¢ na cudzym nieszczg¢éciu — cechy zawsze ujawniajace
si¢ w czasie proby —byly w pogardzie. Polak byl zawsze do korica wierny ideatom,
nawet wtedy, gdy tracit nadziejg. Ten wzor uznawali Stowacki, Sienkiewicz,
Orzeszkowa i Zeromski. Innego nie mielismy i nie mamy.

Pacyfizm, ktory nie przyjat si¢ w Polsce po pierwszej wojnie, jest lansowany
obecnie. Gdy ukazala si¢ ksiazka Bialoszewskiego o powstaniu warszawskim, byt
jeszcze tylko ciekawostka. Dzi$ pacyfizm zaczyna si¢ szerzy¢. Maria Janion w
ksiagzce Placz generala. Eseje o wojnie wprowadza pojgcie ,,przymusowe bohater-
stwo” (nacechowane ujemnie) i przeciwstawia mu ,,prawo do tchorzostwa” (nace-
chowane dodatnio). Rzecznikiem zerwania z tradycja jest Marcin Krél, ktory
ostrzega, ze Polska nie uksztaltuje si¢ na ,,cieniach przesztosci” i widzi przysztosé
tylko w cywilizacji zachodniej, opartej nie na przestarzatym ,,honorze”, ale na
»wolnosci i sprawiedliwosci”. Nie uwazam wolno$ci i sprawiedliwosci za warto-
$ci obce nam, sadze nawet, ze niezle tacza si¢ z pojgciem honoru, a w zadnym ra-
zie go nie wykluczaja.
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Wspdlnota europejska nie zada od Zzadnego narodu zapomnienia o jego
przeszlosci i zerwania z tradycja. Przeciwnie, Europa podkresla swoisto$¢ regio-
nalng i narodowa. Traktowanie kultury europejskiej jako jednorodnej, zacie-
rajacej roznice i kosmopolitycznej jest bigdem. Taka jest moze kultura masowa,
ale szkofa ma przeciez ambicje wprowadzania w kultur¢ wyzsza i powinna ugrun-
towywaé poczucie trwania i zmiennosci, zré6znicowania i jednosci.

Trzeba by glebiej zanalizowa¢ programy szkolne panstw od dawna zyjacych
we wspdlnocie aby zobaczy¢, jakie zmiany wprowadzity z tego tytutu. Pobiezny
przeglad prowadzi do wniosku, ze polegaja one na globalnym charakteryzowaniu
poszczegodlnych formacji kulturowych i szerszym uwzglednieniu wielkich twor-
cow, niestety tylko zachodnioeuropejskich. Chronologia proponowana w najno-
wszych antologiach wyznaczona jest datami zwiazanymi z osobami Szekspira i
Cervantesa, (1616), Rousseau i Voltaire’a (1776), Goethego (1832) i V. Hugo
(1885) oraz Prousta (1922). Poza tym jednak kazda szkota budzi w swych ucz-
niach poczucie dumy, a przynajmniej zadowolenia z przynaleznosci do danego na-
rodu. Tak postgpuja Anglicy. Francuska miodziez nie biczuje si¢ z powodu
wplywu Rousseau na wybuch rewolucji zwane;j ciagle wielka, cho¢ pociagneta za
sobg zbrodnie ludobdjstwa, Niemcy delektuja sig starogermanskimi eposami, cho¢
zostaly wykorzystane przez nazizm. Jak si¢ do tego maja niebezpieczenstwa mysli
Mickiewicza?

Spéjrzmy, jak na autora Dziadow patrza cudzoziemscy uczeni. Jean Fabre
twierdzi, ze nikt glebiej niz polski poeta nie przemyslat i nie przezyl romantyzmu.
Podkresla, ze Mickiewicz wierzyl w post¢p rozumu ludzkiego, byt orgdownikiem
cywilizacji 1 marzyt o wielkim zjednoczeniu ludéw, w ktore kazdy nar6d wnosi
swa nienaruszalng indywidualnosé. Czy to nie jest wiasciwy kierunek?

Jaki jest stosunek mlodziezy do tworczosci Mickiewicza, czy rozumie ona jego
utwory, czy si¢ nimi wzrusza? To jest sprawa podstawowa. Z wiasnej woli nie czy-
ta Mickiewicza, bo w ogdle mato czyta poza tym, co konieczne. Przymuszona, sta-
ra si¢ odpowiada¢ na pytania nauczyciela tak, jak on tego oczekuje, sytuujac
poszczegblne utwory w kontekscie dziejow poezji i dramatu, w stosunku do histo-
rii Polski i Europy, w odniesieniu do biografii pisarza. Uczy si¢ czytaé erudycyj-
nie, uruchamia swoja wiedzg, stosouje zabiegi metodologiczne. Osiaga rezultaty
na réznym poziomie, niektérzy uczniowie zwycigzaja w konkursach i olimpia-
dach, budzac dume nauczycieli i rodzicow.

Co jednak méwia zachgceni do szczero$ci? Jakie utwory podobaja im sig¢ bar-
dziej niz inne, czy sa takie, ktore wywohuja rezonans? Dwie nauczycielki z warsza-
wskich liceéw (panie mgr. Z. Brzywczy i dr Elzbieta Swiderska) udostgpnity mi
wypowiedzi swych uczniéw. Wynika z nich, ze jest na czym si¢ oprze¢.
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Oda do miodosci dla niektérych miodych czytelnikdéw jest utworem tak pory-
wajacym, ze traktuja go jako wlasny hymn, nie z powodu bliskosci idei, ale dlate-
go, iz ,,przekonuje, ze mtodo$¢ to najwspanialszy okres w zyciu, to sita wznoszaca
cztowieka ponad codzienno$é”.

Wszystkim podobaja si¢ Ballady i romanse. Uczniowie chetnie poddaja si¢ na-
strojowi tajemniczo$ci i grozy, i nawet zastanawiaja si¢ nad tym, jak si¢ go tworzy
przy pomocy stéw, a nie — jak w filmie — obrazu i dzwigku. Bywaja tez ballady uj-
mowane w kontekscie stosunku migdzy cztowiekiem a przyroda. Rozwdj ekologii
i moda na medycyng¢ naturalng uczynily ten zwiazek (dla mieszczuchow) bardzie;j
realnym. Bliska mtodziezy jest silna emocjonalnos¢ ballad, ulegajac jej, z pasja
mowig o mitosci, wiernosci, zdradzie i odpowiedzialnosci: ,,Pociaga mnie nad-
zmystowa rzeczywistos¢ ballad i II cz. Dziadow. Porywa mnie ekspresja, tajemni-
czo$¢ i dysharmonia panujace w tych utworach. Sadzg, ze w zyciu warto kierowad
si¢ intuicja, goracym uczuciem, sercem. «Czucie i wiara wigcej mowi do mnie, niz
medrca szkietko i oko» — powtarzam te stowa razem z poeta jak wiasne.”

Niektorzy, mniej poddajacy si¢ nastrojowi, traktuja ballady jako prowokacj¢
estetyczng wobec ludzi salonu. Na skutek zafascynowania Gombrowiczem i
udzialu w happeningach zjawisko prowokac;ji stalo si¢ zrozumiate dla mtodziezy.

Dziewczeta czgsto traktuja przezycia bohateréw z wlasnego, bardzo osobiste-
go punktu widzenia. Sytuacja kobiety opuszczonej przez m¢zczyzng i zostawione;j
z dzieckiem budzi ich zywe wspétczucie. Ale takze Zosia z II cz¢sci Dziadow poj-
mowana jest jak osoba z ich pokolenia: ,,Ona nikogo nie darzy uczuciem, jest zapa-
trzona w siebie i musi za to zaptaci¢”. Potrzeba serdecznosci i zyczliwosci jest tak
duza, ze jedna z uczennic sam tytut To lubie zmusza do wezwania: , Moéwmy «lu-
big, to lubie» — tym matym sléwkiem i przyjaznym gestem mozna wywola¢ w
czlowieku optymizm, wiar¢ w przysziosé, chec zycia”.

Z przyjemnoscia obcuja uczniowie z Sonetami krymskimi, odpowiadajacymi
potrzebie przygody, egzotyki, niezwyktych przezy¢. Szczegdlny podziw wzbu-
dzaja te utwory w tych, ktérzy podrézujac trochg po swiecie Orientu przebywali w
egzotycznym krajobrazie, spotykali dziwnie ubranych ludzi, innych u siebie niz
wtedy, gdy przyjezdzajg do Europy, zapamigtali rytm arabskiej muzyki. Jesli nie
moga odwotac si¢ do wiasnych przezy¢, nawiazuja do filmow: ,,Teraz oczy kino-
manow zwrocone sa ku Tyfanikowi. Jest tam scena, gdy dwoje miodych stoi na
dziobie statku, doznajac niesamowitych wrazen. Uczucia, jakie im towarzysza,
opisat wcze$niej Mickiewicz w sonecie Zegluga”.

Czasem musi wystarczy¢ wyobraznia: ,,Czytajac Burze znalaztam si¢ na okre-
cie miotanym przez fale, wérdd ludzi rozpaczliwie walczacych o zycie. Posrod
tego zywiotu, trzasku tamiacych si¢ rei, krzyku przerazonych ludzi ja bytam spo-
kojna, bo bylam zupelnie sama. Sama na $wiecie.”
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Przyjazd ptk Kuklinskiego ozywil zainteresowanie problematyka Konrada
Wallenroda i mimo pozornosci analogii migdzy tymi postaciami wywotat dysku-
sje: bohater czy zdrajca. Na nowo zaczgto rozwazac na lekcjach sprawg stosunku
mig¢dzy zasadami etyki rycerskiej a regutami polityki. Zobaczono ten problem jako
sprawg bliska, aktualna, cho¢ przedstawiong przez poet¢ w masce historyzmu.

Okolicznosci zewngtrzne zawsze maja duzy wplyw na spontaniczny odbior
dzieta. Nauczyciele wspominaja, jak w okresie, gdy przezywalismy tragedi¢ Grze-
gorza Przemyka, uczniowie z wlasnej woli uczyli si¢ na pami¢¢ monologu pani
Rollisonowe;j. Dzi$ z tym dramatem najwigcej maja ktopotow. Jak znalez¢ sposob
na przyblizenie siedemnastolatkom tego wybitnego dzieta? ,Nie lubi¢ utworow,
ktore sa trudne w interpretacji, nad ktorymi trzeba si¢ bardzo nameczy¢” — szcze-
rze wyznaje jedna z uczennic. ,,Literatura jest po to, aby sprawia¢ przyjemnosé” —
(Wydaje sig, ze juz duzo zrobiono, aby zredukowac wysitek lub zamienié¢ go w za-
bawe, nawet w Cwiczeniach z romantyzmu sa krzyzowki. Czy mozna posunaé si¢
dalej?)

»wDziadow czes¢ 111 byla dla mnie jak cigzki glaz na drodze. Przypominata cos,
o czym chcielibySmy zapomnie¢, wprowadzata mnie w stan przygnebienia i po-
wodowata smiertelne zmgczenie.”

,» Ten utwor jest obcy naszej mentalnosci. My nie wyznaczamy sobie takich go-
rmych celow”.

,Swiat jest dzis inny. Zycie dla jednych jest zabawa, a dla innych bezwzgledna
walka o pieniadz, w ktorej cel uswigca srodki. Kto z nas moglby sprosta¢ wymaga-
niom, jakim musieli sprosta¢ wilenscy filomaci?”

Czasem jednak spotyka sig refleksj¢ w rodzaju: ,,Szkoda, ze czasy ogromnego
poswigcenia i pigknej ofiary juz si¢ skonczyly. W narodzie zostata kwintesencja
zla. A moze «nasz narod jak lawa?»...”

Jak widac, Alina Kowalczykowa wychodzi naprzeciw pogladom znacznej cze-
$ci miodziezy, dla ktérej duma narodowa jest pojgciem pustym, smier¢ dla ojczyz-
ny — ideg nie do przyjecia, a pogarda dla pienigdza (takze gloszona przez poetg) —
$mieszna i naiwna. Mlodziez zyjaca w wolnym kraju sadzi, ze jest to stan natural-
ny, ktory bedzie trwat po wieczne czasy. Przesztos¢ wyznaczona legenda niepod-
legtosci wydaje si¢ bardzo odlegla i malo interesujaca, a przekonywanie o
wyjatkowosci losow Polski, 0 mgczenstwie i heroizmie — mgczace i niepotrzebne.

Nauczyciele szukaja r6znych sposobéw przyblizenia mtodziezy Dziadéw. Ma-
ria Firut (,,Polonistyka” 1998, nr 7) zestawia obraz Rosji w dramacie Mickiewicza
1 w Innym swiecie G. Herlinga-Grudzinskiego, bo ,,w obu utworach wizja rzeczy-
wistosci totalitarnej 1 podstawowe doswiadczenia egzystencjalne w postaci cier-
pienia — sa ponadczasowe.”

Céz, kiedy mlodziez o przykrych sprawach nie chce stuchac.
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Meczacy i nudny bywa takze Pan Tadeusz, szczeg6lnie dla uczniéw VIII klasy,
gdy muszg przeczytac to dzielo w calosci, a potem, niewiele zrozumiawszy, odpo-
wiedzie¢ na pytania sprawdzianu: Co to s3 umizgi? Co jedzono na zarg¢czynach
Tadeusza i Zosi? Kto siedzial przy kominie?

Sa juz jednak bardzo nowoczesne opracowania Pana Tadeusza dla klasy VIII
Mysle o propozycji Gertrudy Wichary w Zadaniach do lektury oraz o artykule M.
Hernasowej, S. Inglota i J. Rézanowskiej Pan Tadeusz rzuca nam wyzwanie, czyli
jak miodszym rzeczy trudniejsze umaczyc (,,Warsztaty Polonistyczne” 1998, nr 1)

Bywa, ze uczniowie VIII klasy z zachwytem czytaja ten poemat, chociaz go nie
w pelni rozumieja, a zdarza si¢, ze dorastaja do niego w liceum: , Kiedys Pan Ta-
deusz byt dla mnie meczarnia, a teraz stat mi sig bliski, bo spojrzalam na niego, jak
na $wiadectwo epoki, ktdra nie wroci, bo zginglo to, co najbardziej kruche i delika-
tne, a wigc najcenniejsze” — zwierza si¢ uczennica liceum.

To ciekawe i zastanawiajace, ze epopeja w tytule majaca gwalt i bezprawie,
urzeka klimatem serdecznych stosunkéw migdzy ludzmi. Spér Asesora z Rejen-
tem, Soplicow z Horeszkami, ktotnie, bitwa, zajazd — nie przeszkadzaja uczniom
odczuwadé gieboko istotnej i1 szczerej solidamosci ludzi, ich zyczliwosci, dobroci,
tagodnosci i szacunku, z jakimi odnosili si¢ do siebie bohaterowie poematu. Wido-
cznie bardzo dolega miodziezy dzisiejsza zawis¢, ztos¢, niechgé jednych do dru-
gich, wulgamosé, widocznie boli ja opryskliwos¢, nadmierny krytycyzm, ironia,
wzajemna wrogos¢ w rodzinie, w szkole, wsrod rowiesnikow — wszedzie. Widocz-
nie partnerski stosunek wyrazajacy si¢ w tym, ze mozna do dziadka zwrdcic¢ si¢ tak
samo nieuprzejmie jak do kolegi, ze mozna matke¢ skrytykowac tak samo jak kole-
zanke 1 jeszcze domagac si¢ od niej postug, nic w zamian nie dajac — nie jest jednak
idealem i kryje si¢ za tym t¢sknota do tadu, harmonii, szacunku i fagodnosci. To
wszystko znajduja w Panu Tadeuszu, bo tego potrzebuja.

Wiele wypowiedzi wskazuje na to, ze pozne liryki Mickiewicza wywoluja duze
wraZenie na miodych czytelnikach. Zastanawia ich to, ze poeta tak czczony przez
nardd, swoj wiek dojrzaly nazwat ,,wiekiem klgski” i podsumowat zycie ,,wier-
szem — placzem”. Zadaja tez sobie pytanie o to, dlaczego ten utwor tak na nich
dziata. ,,Czytajac ten wiersz odczuwatam zal i smutek tak glgboki, ze {zy same
plynely mi z oczu. Utwor ten jest peten rozpaczy, bezlitosnego przebaczenia — a
przeciez wiemy, ze Mickiewicz nie poddawal si¢ biernie losowi i tak duzo
zdzialal. Zastanawialam si¢ nad tym, jak to jest, ze stowa tego wiersza tak mocno
wplywajg na moje uczucia, na moj stan psychiczny. Z taka umiejgtnoscia od-
dzialywania trzeba si¢ urodzic.”

Polonisci zdaja sobie sprawe z upodoban i niechgci swych uczniow i w pewne;j
mierze biorg je pod uwage, cho¢ nie poddaja si¢ catkowicie. Nie spotkatam si¢
dotad z rezygnacja z omawiania zycia i dzialalnosci Mickiewicza. O ile jednak na-
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ukowcy zafascynowani ta biografiag moga sobie pozwoli¢ na bardzo szczegétowe
dociekania réznych ,tajemnic” Zycia poety, to nauczyciel musi podja¢ calosciowa
probe rekonstrukeji tego zycia tak wyjatkowego 1 zarazem znamiennego dla ow-
czesnego pokolenia i dla loséw narodu. Pomagaja mu w tym nie tyle badacze, co
inni nauczyciele zamieszczajacy swoje opisy do§wiadczen w ,,Polonistyce” i ,,War-
sztatach Polonistycznych”. Mozna tam znalez¢ $wietne pozycje metodyczne.
Zainteresowania ucznia kieruja tematyke lekcji ku sprawom egzystencjalnym,
filozoficznym, stabo zarysowanym w podrgcznikach. Najwazniejsza forma pracy
jest nadal uwazne czytanie tekstu i jego wielostronna interpretacja. Pod tym
wzgledem postep jest kolosalny, a jego odbiciem sa samodzielne uczniowskie pro-
by interpretacji, coraz wyrazniej odchodzace od streszczenia, coraz bogatsze w
kontekst literacki i filozoficzny, w odniesienia do malarstwa i muzyki. Mam w pa-
migci liryczne interpretacje sonetu Droga nad przepasciq w Czafut-Kale oraz liry-
ku Broh mnie przed sobq samym... pisane przez uczestnikow Konkursu
Mickiewiczowskiego. J¢zyk uczniow staje si¢ bardziej precyzyjny, daleki od pato-
su zdecydowanie tgpionego przez nauczycieli. Czyta sig te prace z prawdziwa sa-
tysfakcja.

W szkole podstawowej od dawna stosuje si¢ liczne metody aktywizujace, ktore
obecnie wkraczaja do szkoét srednich. Uczniowie sa zachgcani do obserwowania i
opisywania tych samych zjawisk, ktore przedstawit poeta, przeprowadzaja happe-
ningi, rysuja mapy podroézy, ilustruja ballady i sonety, recytuja, inscenizuja, dora-
biajg muzyk¢ do wierszy, pisza ballady, sonety i ody, nakrgcaja filmy na video,
projektuja pomniki poety. Coraz czgsciej wychodza ze szkoty, wedrujg szlakami
Mickiewicza, nie tylko do Smietowa, ale takze do Nowogrodka, Wilna, Progra-
muja strony do internetu oraz stosuja inne formy multimedialne. Sa to zajgcia
niestychanie pozyteczne; chwala tym polonistom, ktorzy je inspiruja. Czasem ktos
przejmie si¢ nowoczesnymi trendami i nie za dobrze mu wyjdzie. Na pewna lekcje
poswigcong Cierpieniem miodego Wertera polonistka, w najlepszej wierze, zapro-
sita nauczyciela biologii — w ramach nauczania integralnego — i ten autorytatywnie
orzekl, ze Werter nie popelnitby samobojstwa, gdyby zazywal $rodki uspoka-
jajace. Zapewne rozwiazywatoby to wiele dramatéw przezywanych i przez Mic-
kiewiczowskich bohateréw.

Sytuacja nie jest taka zta, jak to si¢ nam czasem wydaje. Mickiewicz ciagle
przemawia do mtodziezy i na tym mozemy si¢ oprze¢. Powaznym zmartwieniem
jest jednak trudno$¢ w podtrzymaniu zainteresowania najwazniejszymi jego
dzietami: 11 czesciq Dziadow oraz Panem Tadeuszem. Przyzwyczajeni do uzna-
wania tych dziet za podstawg polsko$ci nie wyobrazamy sobie rezygnacji z nich,
nie chcemy si¢ pogodzi¢ z tym, Ze moga si¢ sta¢ zmurszatymi zabytkami, jak stato
si¢ to z Odprawq postow greckich. Szukamy wszyscy sposobu dotarcia z nimi do
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wspoélczesnej mlodziezy, ale niepokoimy sig o to, czy to si¢ uda. Uwazamy ciagle
tak, jak Teresa Kostkiewiczowa:

... bez wspélnego $wiata idei, wyobrazen, symboli, ktéry w naszej kulturze zogniskowany zostat w
ogromnej mierze w dzietach Mickiewicza, nie bgdziemy si¢ mogli porozumieé i zrozumied,
dysponujac nawet najdoskonalszymi technikami.'
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