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ZBIGNIEW NANOWSKI

RETORYKA | POETYKA
W SZKOLACH KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

I. TRADYCJA SZKOtLY HUMANISTYCZNEJ

»,Dzieki usilnym Konarskiego pracom styl dobry juz sie byt upo-
wszechnit jeszcze przed rokiem 177.3’ 1 Tak pisat u schylku epoki Oswie-
cenia jeden z najwybitniejszych jej kontynuatoréw i spadkobiercow
ideowych, Tadeusz Czacki, oceniajac ,stan nauk” w okresie poprzedza-
jacym wystgpienie Komisji Edukacji Narodowej..

Przytoczony sad, choé¢ niewatpliwie uproszczony, bo przyznajacy za-
stuge dokonanej reformy stylu wytacznie poczynaniom Konarskiego, nie
nalezy jednak do wypowiedzi odosobnionych, nie jest tylko generalizacjag
wysunietg z perspektywy Kilkudziesieciu lat, jakie uptynety od chwili
ogtoszenia w 1741 r. skromnego dzietka De emendandis eloguentiae vi-
tiis. W calym okresie Oswiecenia, poczynajgc od ostatnich lat zycia Ko-
narskiego, nazwisko pijara w opinii reformatoréow oswieceniowych
i w sSwiadomosci wyksztatconego ogdtu zrosto sie w pierwszym rzedzie
z historig przezwyciezenia barokowej teorii literatury i zwigzanej z nig
praktyki literackiej czaséw saskich. Dzisiaj sklonni jestesmy traktowad
prace teoretyczno-literackie Stanistawa Konarskiego jako jeden z prze-
jawow jego wielostronnych poczynan, majacych na celu stworzenie
i upowszechnienie nowego modelu ,cziowieka uczciwego” i ,dobrego
obywatela”, spotecznie zaangazowanego i wyposazonego w bardziej no-
woczeshg, zgodng z potrzebami epoki mentalnosé.

Z punktu widzenia dziejow teorii literatury i jezyka dziatalnos¢ Ko-
narskiego byta jedynie epizodem (niewatpliwie waznym) diugotrwatego
procesu wzrastania $wiadomosci jezykowej formujgcego sie nowoczesnego
narodul epizodem walki o peilne prawa jezyka polskiego, rozciggajacej
sie na caly okres Oswiecenia, a toczonej na famach os$wieceniowych cza-

t Ks. H. KoHataja korespondencja z Tadeuszem Czackim, Krakéw 1844— 1845,
t 1, s 247
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sopism, w licznych rozprawach estetyczno-literackich, w pracowniach
stanistawowskich poetéw, a takze w szkotach Komisji Edukacji Narodo-
wej. Wspodiczesna literatura naukowa zgodna jest jednak przynajmniej
w jednym istotnym punkcie z opinig, jaka o roli prac teoretyczno-lifce-
rackich Konarskiego uformowata sie w samym Oswieceniu. Wyraza sie
mianowicie do$¢ powszechnie przeswiadczenie, ze pierwszy, istotny prze-
tom w barokowej teorii i praktyce literackiej dokonat sie juz u progu
Oswiecenia dzieki dziatalnosci reformatora szkolnictwa pijarskiego. Prze-
kazy zrodiowe, pochodzace z okresu bezposrednio poprzedzajgcego wy-
stgpienie Komisji,” i w latach formowania sie jej programu szkolnego,
poswiadczajg istnienie zywej i czesto manifestowanej swiadomosci doko-
nanego przetomu stylistycznego. Juz w roku 1762 ,Smieszny sposéb mo-
wienia, nadety, nieprzyrodzony” lokalizowat Wactaw Rzewuski, zapewne
z niematg doza optymizmu, w ,zapadlych krajach i miasteczkach” 2
Autor zamieszczonej w kilka lat pdzniej (1766) na tamach ,Monitora”
rozprawki ,,0 dobrym pisarzu” stwierdza m. in.: ,Na koncepta, aluzje do
herbow, przewlekte alegorie, olbrzymowate metafory nie tak narzekam,
daleko ich teraz mniej, niz przedtem byto ...” 3 Swiadomos$é kompromi-
tacji barokowej wymowy, do niedawna mocno zakorzenionej w kulturze
sarmackiej, jest na tyle powszechna, ze Komisja Edukacji Narodowej
w polemice z przeciwnikami reformy szkolnej moze sie odwota¢ do faktu
przeprowadzonej przez Konarskiego reformy stylu jako historycznego
juz przykladu, uzasadniajgcego przez analogie potrzebe i korzysci wpro-
wadzanych przez Komisje zmian w tradycyjnym sposobie uczenia *.

W momencie zatem, kiedy powotane przez Komisje Towarzystwo do
Ksigg Elementarnych przystepuje do opracowania programu szkoty
Sredniej, istniejgca wowczas sytuacja w dziedzinie teorii i praktyki
wymowy zdaje sie utatwia¢ zadanie Towarzystwa w odniesieniu do reto-
ryki i poetyki: moze ono nie liczy¢ sie z oporami konserwatywnej opinii,

2W. Rzewuski, Zabawki wierszopiskie i krasomoéwskie, Poczajow 1762 [w:]
Czasy saskie, Bibl. Nar,, S. I, nr 110, Krakéw 1928, s. 177— 178.

3 ,.Monitor” 1766, nr LIV, s. 413.

4 ,Wieluz to z nas pamieta, gdy -sie okoto nauk w kraju naszym od ludzi oswie-
conych czynity odmiany, kiedy na miejsce ptochej, $miesznie upstrzonej i fraszek
petnej wymowy gruntownag, rozsadng i prawdziwg stawiano, kiedy dzikie pytania,
batamutne spory, prézne i dziwaczne szpekuty z filozofii rugowano, aby wiado-
mosci natury pozytecznym wiadomosciom ustgpity miejsca, jakie na to krzyki,
jakie walki, jakie przeszkody powstawaty? A dzisiaj, gdy mgty uprzedzenia po
wiekszej czesci upadty, gdy sie prawda w swojej jasnosci ukazuje, wstydzitby sie
niejeden przeciw temu odezwac¢ i dawniejszego sposobu moéwienia uzywac”. (Patrz:
G. Piramowicz, Uwagi o nowym instrukcji publicznej ukiadzie. . Warszawa
1776. Przedruk w ksigzce: Komisja Edukacji Narodowej, wyd. S. Tync, Wroctaw
1954, Bibl. Nar., S. I, nr 126, s. 176).
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ktére zwalcza¢ musial Konarski. Ponadto przypuszcza¢ by mozna, ze
dzieki dokonanej w szkotach pijarskich odnowie tych tradycyjnych
przedmiotéw szkoly humanistycznej Towarzystwo uniknie trudnosci
w ustalaniu tresci i metody ich nauczania. Retoryka Konarskiego, ktorej
w zakresie metody patronowata zasada gruntownosci myslenia, a pod
wzgledem tresci idea wychowania obywatelskiego, byta catkowicie zgodna
w tych podstawowych zatozeniach z dydaktycznymi i ideowymi postula-
tami programu szkolnego Komisji. Analiza przepiséw Komisji o nauce
wymowy i poezji, przeprowadzona pod katem widzenia tej tatwej do
stwierdzenia zbieznosci pedagogiki Konarskiego i Komisji, przynosi
jednak wyniki nieoczekiwane: brak w tych przepisach jakich$s wyraz-
nych, szczeg6towych powigzan zar6wno z metoda, jak i z trescig retoryki
Konarskiego. Towarzystwo do Ksigg Elementarnych nie zamierza postu-
zy¢ sie znanymi podrecznikami pijara, cho¢ na wlasny podrecznik ,wy-
mowy i poezji” zdobedzie sie dopiero w koricowych latach swego istnie-
nia. W zalecanym przez Komisje wykazie teoretykéw wymowy, z Kkto-
rych prac nauczyciel winien czerpa¢ do> czasu ukazania sie nowego pod-
recznika, zabraklo nazwiska Konarskiego5 Wyjasnienie tego dos¢ zaska-
kujgcego stanowiska Komisji odnajdziemy, biorgc pod uwage przyjete
w szkotach pijarskich metody ksztatcenia retorycznego, a takze szcze-
goélng pozycje, jaka w szkole Konarskiego zajmowata retoryka. Powiedzmy
tu od razu, ze wspotczesna historiografia, ktéra trafnie interpretuje
nowatorski charakter reformy Konarskiego w warunkach potowy
XV w., podkreslajgc szczegolnie jego zastugi w walce o prawa jezyka
ojczystego w szkole oraz wprowadzenie do programu elementéw nauk
spotecznych i przyrodniczych, sklonna jest zarazem czesto przeceniac¢
nowatorstwo pijara w zakresie metod ksztatcenia, ktére w istocie mieszczg
sie bez reszty w tradycjach szkoly humanistycznej, w zespole srodkéw,
stuzacych tej szkole do realizowania idealu wyksztatcenia retorycznego.
Bardzo zwiezta z uwagi na ramy niniejszej rozprawy charakterystyka
szkoty humanistycznej (a gtéwnie szkolty Konarskiego) od strony stoso-
wanych w niej metod uzasadni¢ moze powyzsze twierdzenie i rzuci¢ do-
datkowe swiatto na sytuacje szkolnej retoryki i poetyki w momencie
krystalizowania sie -nowego programu Komisji. N /

. ldeat humanistycznego wyksztatcenia retorycznego i metody jego
realizowania zwigzane byly w Polsce z dziatalnoscig zakonu jezuickiego.
W opanowanym przez siebie szkolnictwie s$rednim jezuici szczepili
wartosci estetyczno-literackie antyku, adaptowanego pod wzgledem
tresci do potrzeb katolicyzmu. Program szkolenia, oparty gtéwnie na

s Por.: J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne za czaséw; KEN, Krakoéow
1925, s. 34.
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drobiazgowo opracowanym sposobie lektury klasykéw tacinskich, za-
pewni¢ miatl wrazliwos¢ estetyczng i wyrobienie w mowie6 W Polsce
szkota humanistyczna przestaje jednak rycMo realizowa¢ nawet te w za-
tozeniu jednostronne cele: rezygnuje ona w istocie ze szczepienia kultury
estetyczno-literackiej na rzecz ksztatltowania umiejetnosci pisania utwo-
réw literackich. Pocigga to za sobg odwrot od lektury jako zasadniczego
elementu ksztatlcenia oraz rosngcy prymitywizm szkolenia literackiego*
ktore zapewni¢ ma kazdemu zostanie ,poetg” lub ,mowcg”. Przestajg
wystarcza¢ klasyczne podreczniki jezuickiej retoryki i poetyki: zbyt
duzo w njch analizy literackiej lub\ogolny</ praktycznte
mato przydatnych. Pojawiajg sie podreczniki, zarowno jezuickie, jak pijar-
skie, o skrajnie ,technicznym.” charakterze, abstrahujgce catkowicie od
jakiejkolwiek analizy logicznej czy nasladowania literackich wzorow?.
Usankcjonowany przez teorie wymowy i poezji rozdziat ,stowa” od
~rzeczy”, tresci od formy, potegowany byt brakiem problemowosci i kop-
wencjonalizmem tresci wypowiedzi literackiej, okreslanej potrzebami
chrzescijansko-feudalnej obyczajowosci badz czerpanej z metnych zrodet
saskiej ,erudycji”.

W tej sytuacji dokonana przez Konarskiego reforma w zakresie
metod ksztatcenia polegata przede wszystkim na powrocie do ,dobrych
wzoréw” starozytnosci, do studium pisarzy facinskich, przy pomocy spo-
sobOw wypracowanych pierwotnie w szkole humanistycznej. ,'Nauczy-
ciele rozsadni, posiadajacy wyrobiony smak, wyksztatceni i doswiad-
czeni, sami wiedzie¢ powinni, ze gldwng rzecza jest czytanie i objasnianie
dobrych ksigzek taciniskich, albo niech zawierzg Kwintylianowi i innym
znakomitym znawcom jezyka i stylu” 8 Studium klasykéw Starozytnosci
zalecal Konarski nie dla drobiazgowego komentowania form grama-
tycznych czy niewolniczego kopiowania zwrotdéw stylowych, ale jako
wzory naturalnego, jasnego stylu i poprawnego myslenia. Przy okazji
lektury mieli wprawdzie uczniowie opanowywac stowka i zwroty —
zgodnie z Kwintylianowg tradycjg eopia verborum — chodzito tu jednak
0 gruntowne poznanie jezyka, a nie o przejmowanie gotowej frazeologii
w celu stosowania jej w szkolnych ,utworach”. Moéwigc o zaletach stylu,
podkreslat bowiem Konarski, ze wlasciwe dlan postaci mowy i figury

c Encyklopedia wychowania, Warszawa 1933, t. I, s. '612

1 Np. podrecznik pijara Jana Damascena Kalinskiego pt. Atom minores___
(I wyd. w r. 1718) opiera sie na zasadzie ,rozszerzania” rzeczownika, przymiot-
nika i czasownika przy pomocy pytan formutowanych metodg scholastyczng. Pro-
fesor retoryki w kolegium jezuickim w Poznaniu, zwolennik podobnej metody
wota z podziwem: ,,Ex uno verbo quanta farago carminum!” (patrz: rkps Muzeum
Czartoryskich, nr 2373, cz. V).

8S.Konarsk i, Pisma pedagogiczne, wyd. £. Kurdybacha, Wroctaw 1959, s. 146.
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retoryczne nie powinny by¢ ,gdzie$s upolowane”, ale ze muszg one na-
suwac sie z ,natury rzeczy” 9 Widoczna jest tu zasada prymatu tresci
nad forma, z ktérg wiazata sie ponadto odmienna od dotychczasowej
koncepcja nasladowania literackich wzoréw. Skoro zatozy sie, jak to
uczynit Konarski, ze walory stylistyczne najlepszych dziet literackich
zalezg od stopnia ich zblizenia do natury (Cycero byt arcywzorem wy-
mowy, jako ze byt najbardziej do niej zblizony), wéwczas przestaje Sie
t\7NAa te traktowac jako zbiory elementéw formy, ktére mozna kopio-
wagl; stajg sie one natomiast wzorami idealnymi, Zrédtem podniet inte-
lektualnych, zachecajacych do wspdétzawodniczenia z nimild

Mimo powrotu do lektury jako zasadniczego elementu ksztatcenia
jezykowego nie rezygnowat Konarski ze studium teorii wymowy w calej
jej ohszernosci i pamieciowego opanowywania ,regut’. Podkresla sie
czesto, i w zasadzie stusznie, ze metody Konarskiego zmierzajg do ksztat-
towania umystu, rozwijania sprawnosci myslenia, wbrew panujacym do-
tad werbalnym, pamieciowym sposobom uczenia. Pomija sie jednak idacy
w parze z uznaniem potrzeby rozwijania logicznego' myslenia konser-
watyzm Konarskiego wtasnie w dziedzinie dydaktyki pamieci, techniki
i zakresu jej ksztalcenia. Konarski wielokrotnie przypomina O potrzebie
bezustannego ,Eéwiczenia pamieci” uczniow. W zreformowanych szko-
tach pijarskich uczern miat opanowywac¢ pamieciowo nie tylko ogromnag
ilos¢ nowych stéwek tacinskich (np. w kl. 1V kazdego dnia po 30 do po-
tudnia i po 50 na dzien nastepny), nie tylko wlasne, poprawione przez
nauczyciela wypracowania oraz listy Cycerona, elegie Owidiusza etc.,
ale przede wszystkim réznego rodzaju ,reguty”.

Lsuczniowie ciggle powinni sie uczy¢ jakichs regut” u. Konarski nie-
raz deklaruje w przepisach szkolnych swoje przeswiadczenie o braku
praktycznej przydatnosci regut. Fakt tolerowania rozlegtej aparatury
pojeciowej retoryki wyjasnia¢é mozna predylekcjg Konarskiego do Sci-
stych, zracjonalizowanych form ekspresji: ,sztuke”, teorie ogranicza sie
do roli czynnika porzadkujacego' ,naturalng wymowe” oraz utatwiajgcego
refleksje nad stronga formalng wypowiedzil2 Niemniej trudno na pod-
stawie uwaznej lektury Ustaw Konarskiego nie dojs¢ do wniosku, ze
taka sceptyczna i racjonalistyczna wobec regut postawa nie znalazia
konsekwentnego odbicia w praktycznych zaleceniach dla nauczyciela.
Nie ulega watpliwosci, ze w klasach I, 1l i Ill nalezalo wyuczy¢ sie na
pamiec¢ catej gramatyki tacinskiej ,kartka za kartkg”, w kl. IV prozodii,

9 Op. cit.,, s. 182
Op. Cit., s. 179.
1 Op. cit, s. 188
u Taki jest sens uwag Konarskiego o teorii wymowy zawartych w paragra-
fach: 137 i 138, rozdz. IX.
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a w kl. VI (dwuletniej) wszystkich prawidet wymowy z podrecznika
retoryki, i to ,za porzadkiem, a nie z rozmaitych miejsc luib dorywczo” 1S
Napisany przez Konarskiego pod koniec zycia podrecznik retoryki De
arte bene cogitandi, précz zawartych w nim ,aktualnych” dodatkéw
0 jasnosci stylu i wadach wymowy, stanowit tradycyjny wyktad kanonéw
retorycznych i nie odbiegat w swym uktadzie i zawartosci od jezuickiego
podrecznika Soarezalld

Na tle powyzszych ustalen zrozumiale sie staje stanowisko Komisji
Edukacji Narodowej wobec retoryki Konarskiego. Byta ona nie do przy-
jecia ze wzgledu na tradycjonalizm zakladanych przez nig metod ksztat-
cenia, przesadny nacisk na dydaktyke pamieci, przerost drobiazgowej
techniki wyrabiania ,wprawy oratorskiej”; taka retoryka nie mogta
zmiesci¢ sie w strukturze programu szkolnego Komisji. W traktowaniu
catoéci dydaktycznych oddziatywarn szkoly jako Srodkéw wyrabiania
w uczniach ,wprawy oratorskiej” szedt Konarski za Kwintylianem,
cho¢ ideat ,mowcy” nasycat nowg trescig ideowa i polityczng. Poniewaz
w procesie ,ksztalcenia méwcy” teoria poezji nie miala istotnego zna-
czenia, Konarski nie przywigzywat wiekszej' wagi do jej wyktadu. Tole-
ruje on w zupetnosci ¢wiczenia w uktadaniu wierszy, z przepiséw jednak
w tej sprawie, dosyC Scisle okreslajacych ilos¢ prac wersyfikacyjnych,
wnioskowa¢ mozna, ze chciat wprowadzi¢ pewne normy do nieograni-
czonej dotychczas praktyki. Zmierzch tradycyjnej poetyki, zredukowa-
nie jej wykltadu do najbardziej podstawowych poje¢ 15 bylo powaznym
wylomem w uswieconej przez szkole humanistyczng praktyce. Dalsze
radykalne ograniczenie teorii juz nie tylko w zakresie poezji, ale przede
wszystkim wymowy podjeta Komisja Edukacji Narodowe;j.

1. MIEJSCE RETORYKI | POETYKI
W UKLADZIE PRZEDMIOTOW NAUCZANIA KOMISJI

»Nie jest tedy szkolnych instrukcyj koricem nauczy¢ dziecie obcego
znisz¢zonych narodow jezyka, oziebtego wierszopistwa, fatszywej retoryki
1tym podobnych rzeczy” 16 W ten zwiezty sposéb wyrazona zostata przez
twoércoéw programu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej negatywna
ocena funkcji dydaktycznych dotychczasowej szkoly humanistycznej,
w ktérej nauczanie koncentrowato sie wokot trzech przedmiotéw: gra-
matyki jezyka facinskiego, poetyki i retoryki. W zwigzku ze zmiang
i rozszerzeniem zadan dydaktycznych, Stawianych szkotom Komisji

BS. Konarski, Op. cii.,, s. 152, 169, 219.

UJ. Nowak-Dtuze w sk i, Stanistaw Konarski, Warszawa 1951, s. 148.
5B5S. Konarski, op. cit,, s. 171

leK. Lewicki, op. cit, s. 24.
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Edukacji Narodowej, do programu szkolnego wprowadzonych zostanie
szereg nowych przedmiotow cyklu matematyczno-przyrodniczego i spo-
teczno-etycznego. | z tego juz wzgledu przedmioty tradycyjne muszg
w nowym programie zajg¢ o wiele skromniejsze niz dotagd miejsce. Celem
niniejszego rozdziatlu jest przesledzenie w oparciu o ustawodawstwo
szkolne Komisji, jak ksztaltowaly sie w odniesieniu do pozostatych
przedmiotdw nowego programu proporcje ilosciowe i ukiad przedmio-
tow tradycyjnych, bez wnikania na razie w ich tres¢ i zamierzong funkcje
dydaktyczng. Dla interpretacji bowiem dydaktycznego znaczenia przed-
miotu czy grupy przedmiotdw nie jest rzecza obojetna okreslenie
miejsca, jakie zajmujg one w ukladzie pozostatych przedmiotow, i ilosci
czasu, jakie przeznacza sie na ich nauczanie. Zmiany w tym zakresie sg
zazwyczaj wyrazem przewartosciowania pogladéow na znaczenie i funkcje
dydaktyczng poszczeg6lnych przedmiotéw.

Juz pobiezny przeglad zachowanych rozporzgdzeri Komisji w sprawie
~uktadu nauk” wskazuje na znaczne réznice zachodzace miedzy nimi na
przestrzeni lat 1773— 1783, cho¢ wszystkie wprowadzane ukiady odbie-
gaja od modelu przyjetego przez szkote humanistyczng. Przypomnijmy,
ze w modelu tym trzy kolejne osrodki koncentracji nauczania, tj. gra-
matyka, poetyka i retoryka, stanowily zarazem trzy stopnie Wtgjemni-
czenia adeptéw sztuki retorycznej. Dwuletnia z reguly klasa re'toryki
byta ukoronowaniem ksztalcenia jezykowego klas poprzedzajgcych ja.

Najradykalniej zrywat z tym schematem Przepis na szkoty woje-
wodzkie i oparty na nim Porzadek i uklad nauk (1774 r.)17 Zgodnie
z koncepcja Potockiego', zawartg w jego Myslach o edukacji, przez caty
przeciag nauki szkolnej (w trzech dwuletnich ,szkotach”) mialy byc¢
nauczane poszczegolne dziaty matematyki i nauki moralnej. Gramatyke
ograniczano do dwoch pierwszych lat nauczania; retoryka wraz z logikg
i lekturg autoréw klasycznych zostata uplasowana juz w klasie trzecie;j.
Wiadomosci z poetyki, wykltadane dotychczas przed retoryka oraz lek-
turg ,wszelkich autoréw klasycznych”, znalazty sie w nastepnej, czwar-
tej klasie. Na piagty i szosty rok nauczania nie przewidywano zadnych
przedmiotow jezykowych. Ich miejsce obok matematyki i nauki moralnej
zajat wyktad fizyki.

Szczegdly te wydajg sie istotne, jesli wzig¢é pod uwage, ze bynaj-
mniej nietatwe byto zerwanie z powszechnie przyjetym schematem pro-
gramu szkolnego, z traktowaniem wymowy jako celu, a klasy retoryki
jako podsumowania nauki szkolnej. Utrzymanie dawnego schematu
w szkole Konarskiego bylo zrozumiate ze wzgledu na wyjgtkowsg role,
jaka miata do spelnienia retoryka w obywatelskim i politycznym wycho-

I7Op. cilt, s. 24 i s. 43.
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waniu ucznia. Ale i Antoni Poptawski, ktory funkcje retoryki sprowadzat
w zasadzie do ksztatltowania umiejetnosci poprawnego wypowiadania
sie w pismie i stowie, radzit Komisji w swoim Projekcie dwie ostatnie
klasy ,szkét publicznych” przeznaczy¢ na nauczanie wymowylS Jako
pijar szedt zapewne Poptawski w tym wypadku za przykitadem wielkiego
reformatora swego zakonu.

Autorem koncepcji ukladu przedmiotéw nauczania w Przepisie na
szkoty wojewddzkie byt. Ignacy Potocki. Przewodniczacy Towarzystwa
do Ksigg Elementarnych nie dysponowat doswiadczeniem pedagogicz-
nym, jakie Piramowicz i Poptawski zdobywali w latach szkolnej prak-
tyki. Czerpat on swojg wiedze pedagogiczng przede wszystkim z lektury
pism postepowych myslicieli francuskich. Dzieki temu najmniej ulegat
tradycji i starym wzorom. Te same jednak wzgledy sprawiaty, ze Smia-
tosci i nowatorstwu jego pomystow nie zawsze towarzyszyto wykoncze-
nie ich w szczegétach oraz uwzglednianie praktycznych wymogow
stawianych przez rzeczywistos¢ szkolng. Totez oparty na jego koncepcji
uktad przedmiotéw, przyjety w Przepisie na szkoty wojewédzkie z r. 1774,
ulegat Stopniowym, ale dos¢ znacznym modyfikacjom w kierunku wiek-
szego przystosowania go do istniejgcych warunkéw szkolnych. Juz w roku
nastepnym Uklad nauk dla piszacych ksiazki elementarne wprowadzat
zmiany, z ktérych najwazniejsze polegaty na przesunieciu logiki z klasy
Il do VI, a zlgczonych w jeden przedmiot retoryki i poetyki — do
klasy VII. W tej ostatniej pojawiat sie nadto nowy przedmiot ,wiado-
mosci 0 naukach, kunsztach i rzemiostach”; nie przewidywano natomiast
w klasie VII matematyki, co byto istotnym odstepstwem od koncepcji
Potockiego, ktofy chciat, by matematyki uczono w ciggu catego prze-
biegu szkolnej nauki. Zmiany te zostaty potwierdzone w szczegétowym
Rozporzadzeniu nauk dla siedmioklasowych Szkét wojewddzkich z roku
1777, ale nie wspomina sie w nim historii ,,nauk, kunsztéw i rzemiost’ 19
Oczekiwano zapewne na podrecznik tego przedmiotu, ktéry zresztg nie
zostat nigdy napisany.

W zmienionym uktadzie przedmiotéw chce przedyskutowac fakt prze-
suniecia retoryki i poetyki do ostatniej klasy. Autorem tej poprawki
byt prawdopodobnie Grzegorz Piramowicz, ktéry rok wczesniej w Uwa-
gach o nowym instrukcji publicznej ukfadzie uzasadniat umieszczenie
retoryki w ostatniej klasie tym, ze uczen, osiggngwszy rzetelng wiedze,
a zwlaszcza znajomos$¢ prawa; uniknie werbalizmu i bedzie w stanie
moéwi¢ madrze i z przekonaniem2) Trudno odméwi¢ stusznosci podobnej

BA. Poptawski, Pisma pedagogiczne, wyd. S. Tync, Wroctaw 1957, s. 54.
©J Lewicki, op. cit, s. 140.
e DG. Piramowicz, Uwagi o nowym instrukcji publicznej uktadzie, s. 172— 173.
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mozna by w niej dostrzec pewne zb]”|ije!f]~ kon-
cepcji INJiCganistycznej.
nauki wjrpaowy df> ostatniej.klasy nae byto mimo to réwnoznaczne z*Utwo-.
rzeniem osobnej klasy retoryki. Teoria wymowy wraz z lekturg tekstow
miata w niej zajg¢ nieco mniej niz V* ogdélnej liczby godzin (6 godzin).
Reszte wypelniaty: '‘prawo (8 godzin), historia naturalna,, tj. nauka
0 przyrodzie (5 godzin), i historia (1 godzina): Istniejg poza tym inne
powody, ktore nakazujg pozytywnie oceni¢ dyskutowang zmiane w ukia-
dzie programu szkolnego. Wydaje sie, po pierwsze, stuszne, ze z trudnymi
dos¢ elementami teorii wymowy i poezji mieli sie zapoznawa¢ uczniowie'
umystowo dojrzalsi, ktorzy tatwiej i sensowniej mogli je poja¢, uzy-
skawszy uprzednio dzieki lekturze autoréw tacinskich i polskich wiekszy
zasOb literackiej kultury. Niemniej wazne byto i to, ze polgczenie teorii
wymowy i teorii poezji w jeden przedmiot i uplasowanie go w jednej
wytgcznie klasie mogto podwazy¢ panoszenie sie teorii we wszystkich
niemal klasach i praktyke obcigzania pamieci uczniéw ogromnym bala-
stem mechanicznie przyswajanych regut i przepiséw.

Drugg wazng innowacjg z punktu widzenia roli przedmiotow jezy-
kowych w catosci programu nauczania byto wprowadzenie do klas 1V,
V i VI po 1 godzinie lektury wypisow z autoréow klasycznych w ramach
godzin lekcyjnych nauczyciela wymowy. W dotychczasowym ukladzie
programu lektura autoréw taciriskich miata koriczy¢ sie w klasie IV.
Rozporzadzenie nauk z r. 1777 rozszerzato lekture te na wszystkie klasy.
Tak zapoczatkowana zostala realizacja postanowienia Komisji z dnia
7.wrzesnia 1775 r., zalecajgca Towarzystwu do Ksiag Elementarnych
sporzadzenie wyboru z autoréw klasycznych, ktory stuzy¢ miat jako
lektura pomocnicza do poszczeg6lnych przedmiotéw2l Komisja spodzie-
wala sie osiggng¢ dzieki temu podwojny efekt dykaktyczny: rozszerzy¢
zasob wiadomosci ucznidéw i wyksztatci¢ ich smak literacki. W praktyce
zalecenie Komisji zacigzy¢ musiato ujemnie na realizacji jej programu
szkolnego; byto ono przyczyng pewnego przeciazenia zaje¢ szkolnych
nauczaniem jezyka tacinskiego, co nie lezato w intencjach Komisji,
szczegolnie w okresie formowania sie jej programu nauczania w latach
1773— 1783. Wobec braku podrecznikéw do wielu przedmiotow wypisy
z autorow klasycznych stawaly sie czesto gtownym zrédiem informacji
w nauczaniu nawet takich przedmiotéw, jak nauka o przyrodzie (zoolo-
gia, botanika), elementy nauk rolniczych (ogrodnictwo, rolnictwo), higiena
etc. Prowadzito to do podwazania i sptycania tresci stusznych zatozen
programowych Komisji. Niemniej trudno zgodzi¢ sie w tym miejscu bez

21 Protokoty posiedzen KEN, wyc¢.. T. Wierzbowski [w:] Komisja Edukacji
Narodowej i jej szkoty w Korénie, Warszawa 1910, z. 37, s. 172

3 Rozprawy z dziejéw os$wiaty
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istotnych zastrzezern z opinig Mrozowskiej, ktéra fakt przetadowania
programu lekturg tekstéw tacinskich ttumaczy checig zapobiezenia przez
Komisje powszechnemu w wielu szkotach upadkowi taciny. W tym
celu — twierdzi Mrozowska — ,Komisja potowe blisko czasu poswieco-
nego na nauke przeznaczyla na rozszerzenie znajomosci literatury kla-
sycznej” 2 Chce tutaj podda¢ w watpliwos¢ stusznos¢ ilosciowego osza-
cowania przez Mrozowska udziatu lektury klasykéw w programie szkol-
nym. Bierze ona niewatpliwie pod uwage Roztozenie nauk i godzin wig-
czone do Ustaw z r. 1783, w ktorych jezyk tacinnski zajmuje najwiecej
'miejsca w poréwnaniu z innymi rozporzadzeniami Komisji. Wedtug prze-
prowadzonego przeze mnie obliczenia ze 140 godzin lekcyjnych, rozto-
zonych na 7 klas, 76 godzin przypadato na przedmioty catkowicie wolne
od jezyka taciniskiego i 64 godziny na przedmioty zwigzane w jakims
stopniu z lekturg autorow klasycznych. Ta druga liczba stanowi istotnie
~blisko potowe” ogolnej ilosci godzin programu (45%), ale nie znaczy
to bynajmniej, ze tyle wlasnie czasu poswiecano w programie jezykowi
tacinskiemu, a tym mniej ,rozszerzaniu znajomosci literatury klasycz-
nej”. Wezmy pod uwage np. gramatyke, na ktora przeznacza sie naj-
wiekszg ilos¢ godzin w omawianej grupie przedmiotéw (26 godzin).
Przeciez miata to by¢ gramatyka polsko-tacinska, w ktorej — jak to
podkreslaja ,przepisy pierwiastkowe” Komisji — ,pierwsze staranie
bedzie okoto jezyka ojczystego, toz dopiero okoto tacinskiego”. W pod-
recznikach Kopczyriskiego gramatyke wyklada sie metodg poréwny-
wania obu jezykéw, ale przestrzegany jest w nich skrupulatnie podziat
na wyjasnienia i reguty, odnoszace sie do jezyka polskiego, i na te,
ktore dotyczg taciny. Przykitady sg réwniez odpowiednio dobierane do
obu jezykéw.

Podobnie ksztattowat sie stosunek polszczyzny do taciny i w naucza-
niu wymowy. Przeznacza sie na nig wraz z wypisami 15 godzin lekcyj-
nych. Jesli chodzi o teorie wymowy, to miano ja wyklada¢ w jezyku,
polskim, na co wskazuje fakt, ze przepisy Komisji, zalecaty nauczycielowi
czerpac¢ ja selektywnie z réznych zrédet (taciriskich i francuskich) z po-
minieciem szkolnych podrecznikéw retoryki pisanych po facinie. Tak
uzyskiwani ,uwagi i Wiadomosci” o .wymowie musiaty by¢, rzecz prosta,
ttumaczone na jezyk polski przed podyktowaniem ich uczniom. Przy-
kiady ilustrujgce prawidla retoryczne dobierane by¢ mialy ,z dawnych,
terazniejszych, obcych i ojczystych autoréow” 23 W ¢éwiczeniach i pracach
pisemnych-z wymowy wyraznie uprzywilejowany byt jezyk polski.

2K. Mrozowska, Walka o nauczycieli $wieckich w dobie KEN na terenie
Korony, Wroctaw 1956, s. 91
2BJ. Lewicki, op. cit, s. 35
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Ustawy z r. 1783 nie podzielaja juz, co prawda, bezkompromisowego
stanowiska Poptawskiego, ktéry zadat, 'by wszelkie ,kompozycje” w je-
zyku tacinskim zostaty w szkotach ,zniesione raz na zawsze” 24.' Nie-
mniej i w nich zaleca sie ¢wiczenia takie przeprowadzac tylko ,niekiedy”
i dopiero po osiggnieciu przez uczniéw dostatecznej znajomosci jezyka
zdobywanej w toku czytania i ttumaczenia rzymskich klasykowZ Jesli
w wyktadzie teorii wymowy, w c¢wiczeniach pisemnych, a takze przy
komentowaniu tekstow dominujacg pozycje zdobyt jezyk polski, to
w zakresie lektury zdecydowanie faworyzowana jest tacina. Dowodem
na to moze by¢ fakt, ze Ustawy wymieniajga wylacznie autoréw tacin-
skich jako tych, ktdrzy mieli by¢ ttumaczeni i komentowani w czasie
zaje¢ szkolnych. Wydaje sie wszakze, iz uprzywilejowanie dziet klasykéw
rzymskich byto wynikiem nie tyle traktowania ich jako $rodka dosko-
nalgcego praktyczng znajomos¢ taciny, ile raczej przeswiadczenia o wy-
jatkowych ich wartosciach ksztalcgcych, ktdre aktualizujg sie w czasie
lektury. '

Pozostaje do sumarycznego omowienia reszta przedmiotéw zwiaza-
nych w jakiej$ mierze z jezykiem tacinskim i mieszczgcych sie w 64
godzinach lekcyjnych wyodrebnionych z ogélnej liczby godzin programu
szkolnego. Nie mozna dokladnie okresli¢ w tej grupie ilosci czasu prze-
znaczonego na tacine, a scislej wypisy tacinskie, poniewaz tylko 3 godziny
wymienia sie w Ustawach oddzielnie "jako ,wypisy”- a reszta lektury
pomocniczej wigczona jest do liczby godzin pos$wieconych okreslonemu
przedmiotowi, np. ,Moralna nauka i wypisy tacirfiskie” — razem 5 godzin,
»Dzieje i wypisy tacinskie” — 7 godzin etc. tatwo jednak dojs¢ do
wniosku, ze w grupie tej proporcje ilosciowe taciny i jezyka polskiego
ksztattowaly sie stanowczo na korzys¢ tego ostatniego, czas bowiem prze-
znaczony na ,wypisy” musiat by¢ z koniecznosci ograniczony, skoro
istniaty do poszczeg6lnych przedmiotéw podreczniki polskie, ktére na-
lezato przerabiaé. W Chwili ogtaszania Ustaw w r. 1783 w rekach nauczy-
cieli i uczniéw znajdowaty sie juz podreczniki do ,moralnej nauki” Po-
ptawskiego i historii powszechnej Jézefa Skrzetuskiego. Dalsze podrecz-
niki (botanika, zoologia) pojawity sie w latach nastepnych.

Reasumujgc powyzsze stwierdzenia, nalezy ustali¢, ze na gramatyke
tacinska i gramatyke polska przeznaczano w przyblizeniu réwne ilosci
czasu (razem: 26 godzin), ze w nauczaniu wymowy (15 godzin) prze-
wage uzyskata tacina, ze w wykladzie pozostatych przedmiotow oma-
wianej grupy (23 godziny) dominowat jezyk polski. Przyja¢ wiec mozna,
ze z omawianych 64 godzin najwyzej potowa przypadata na jezyk ta-

2AA. Poptawski, op. cit, s. 64
5 Komisja Edukacji Narodowej. Wybdor zrédet, s. 669.
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cinski, co stanowi okoto' 22% ogélnej liczby godzin lekcyjnych programu,
a nie ,blisko potowe”. Wypada ponadto zauwazy¢, ze 22% stanowi
wskaznik catosci czasu przeznaczonego na jezyk acinski, a nie tylko tej
jego czesci, ktora przypadata w programie na lekture i analize autoréw
tacinskich.

Rzeczywisty profil programu szkolnego Komisji zarysuje sie wyraz-
niej, jesli wezmiemy pod uwage, ze na sama tylko matematyke i fizyke
Ustawy przeznaczaly tgcznie 50 godzin lekcyjnych,, tj. 35% ogolnej
liczby godzin wszystkich klas. Wszystkie przedmioty jezykowe, nie wy-
taczajac uzupetniajgcej lektury tekstéw tacinskich, zajmowaly okoto
37% programu. Reszte czasu wypetniaty: nauka o przyrodzie, geografia,
historia, etyka, prawo etc. Najbardziej uderzajgcym momentem tej rady-
kalnej przemiany ilosciowej struktury pfogramu szkolnego jest skromne
w poréwnaniu ze szkotg humanistyczng miejsce grupy przedmiotéw jezy-
kowych. Fakt ten musiat z koniecznosci okresli¢ na nowo role poszcze-
golnych przedmiotéw tej grupy. W odniesieniu do ,wymowy i poezji”
Oznaczat on zmierzch tradycyjnej retoryki i poetyki wraz z ich obszerng
maching terminologiczng, na ktérej Wyklad w ramach zmienionego
programu nie mogto juz starczy¢ czasu.

1. POETYKA W PROGRAMIE SZKOLNYM

Charakterystycznym rysem pierwszych wypowiedzi w dyskusji nad
rolg ,wymowy i poezji” w programie szkolnym Komisji Edukacji Naro-
dowej byto wyrazne eksponowanie estetycznej funkcji literatury. Ksztat-
towanie dobrego smaku literackiego i zdolnosci odczuwania pigekna, roz-
wijanie twoérczej wyobrazni — oto elementy wychowania estetycznego,
ktore przyswoi¢ ma uczniowi studium wymowy, a w szczegdlnosci poezji.
Akcentowanie estetycznych walordw literatury nie oznacza pomniejszania
jej wartosci etycznych, lecz ma lia celu podwazenie uprawianej przez
szkote humanistyczng praktyki prymitywnego szkolenia literackiego,
w ktoérym rezygnowano ze szczepienia kultury estetycznej na rzecz
sposobienia wszystkich uczniéw do literackiej ,twdrczosci”. Stanowisko
Komisji wobec tej 'praktyki (jak sie okaze, niezupelnie zreszta- konse-
kwentne) ksztattowato sie pod wptywem pogladéw literackich polskiego
Oswiecenia. Krytyka literacka, torujgca droge nowej, politycznie i spo-
tecznie zaangazowanej literaturze oswieceniowej, wystepuje niejedno-
krotnie przeciw grafomaristwu, rosngcepiu na gruncie wyniesionego
z czasbw saskich przekonania, ze <mozna zosta¢ pisarzem, poetg lub
mowcg, byle sie poznato w szkole odpowiednie reguty i przepisy. Kry-
tyczny Stosunek do ,szkolnych poetéow” znajduje w Oswieceniu teore-
tyczne uzasadnienie w upowszechniajacym sie pogladzie o wyjatkowym
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charakterze procesu twoérczego w poezji, jako zjawiska rzadkiego, wy-
stepujacego jedynie u wybranych. Elementy wiedzy o psychologicznych
podstawach twdlrczosci poetyckiej pojawiajg sie w dyskusji nad rolg
poetyki w programie szkolnym, a czesciowo nawet i we wskazéwkach
dydaktycznych dla nauczycieli. Twércy programu szkolnego Komisji
czerpig te5 swobodnie z arsenatu poje¢ i termindéw estetycznych okresu,
modyfikujgc ich sens stosownie do specyficznych potrzeb szkoty. Prze-
jecie z poetyki klasycystycznej postulatu ksztatcenia ,dobregu gustu”
prowadzi¢ miato w zakresie szkolnej ,nauki” poezji do uznania za jej
podstawe lektury utwordw i do zredukowania teorii do niezbednych
informacji utatwiajagcych zrozumienie czytanych tekstow.

W sposéb najbardziej skrajny postulat ten formutuje Chrystian Pflei-
derer, profesor Szkoty Rycerskiej i cztonek Towarzystwa do Ksigg Ele-
mentarnych w latach 1775—1782; domaga sie on odrzucenia terminologii
retoryki i poetyki, ,straszacej swa obszernoscia”, i uwaza, ze ,gtébwnym,
a nawet jedynym celem wymowy i poezji jest ksztattowanie w uczniach
smaku i zdolnosci odnajdywania piekna w utworach literackich” 26 Lek-
tura utworéw poetyckich to podstawa ,,nauki” poezji réwniez i w Myslach
o tedukacji Ignacego Potockiego (1774 r.). Swoje stanowisko popiera Po-
tocki autorytetem Volfeire'a, ktéry w analizie poematéw epickich pomija
reguly,, szukajac gustu” 2ZZ. W motywacji potrzeby lektury pojawia sie tez
nowy, interesujacy argument. ,Czytanie poezyj pieknych i skromnych
przyniesie najwiekszy w tej nauce (poezji) pozytek, reguty imainacji prze-
pisywaé jest czasem rzecz Smiala, czasem niepozyteczna” 2 Widoczny
w przytoczonym fragmencie protest przeciwko regutom w imie praw
przystugujgcych wyobrazni w procesie twérczym byt sprzeczny z zasa-
dami poetyki klasycystycznej, formujgcej sie w tym czasie w zyciu litera-
ckim kraju. Dlatego Potocki mogt sie powotywac¢ na rozprawe o poezji
epickiej Voltaire’a, w ktorej miody woéwczas filozof francuski buntowat
sie przeciw autorytetowi kodyfikatora klasycyzmu Boileau, pod wpty-
wem Smiatej mysli angielskich filozoféw2 Rozprawa Voltaire’a stuzy
jednak Potockiemu dla uzasadnienia negatywnej postawy nie wobec
poetyki klasycystycznej, lecz w stosunku do tradycyjnej poetyki szkolnej.
Nie moze tutaj myli¢ nazwisko Boileau wymienione wsréd autorow
poetyk, stanowigcych ,niebezpieczne zrédta w rekach nauczycieléw
miernych”, nazwisko to bowiem pada jedynie dlatego, ze Potocki wy-:

2D Rkps Biblioteki Jagielloniskiej rtr 5335, s. 108— 109.

Z1. Potocki, Mysli o edukacji i instrukcji w Polszcze ustanowi¢ sie majacej
[w:] Epoka Wielkiej Reformy, Lwow 1923, s. 222.
“ Op. cit.

BF. Brunetiére, L’évolution des genres dans I'histoire de la littérature,
Paris 1898, s. 146.
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licza wszystkich w zasadzie najwybitniejszych obok Boileau tworcow
teorii poezji; wzmianka o ,hauczycielach miernych” odnosi catg sprawe
do aktualnej praktyki szkolnej.

Protest Potockiego przeciwko regutom w poezji podejmowany jest
pozornie.tylko w Obronie autonomicznych praw wyobrazni. Rzecz wy-
maga doktadniejszego wyjasnienia, gdyz wiemy, ze do podstawowych
zatozen estetyki klasycystycznej nalezato podporzadkowywanie wyobrazni
zasadom racjonalistycznego porzadku i umiaru. ,Imaginacja — dusza
poezji — moze sta¢ sie niebezpieczng i szkodliwg” — mowit Piramowicz
w dyskusjach Towarzystwa do Ksigg Elementarnych3% Sniadecki jako
nauczyciel w szkotach krakowskich przypomniat uczniom ,nauke o do-
brym zazyciu imaginacji” 3L Z jednej strony’dostrzega sie zatem w wy-
obrazni dyspozycje intelektualng, ktéra przejawia sie w poezji jako jej
niezbedny, specyficzny element, a z drugiej — te wlasciwos¢ umyshj,
ktora tatwo moze by¢ ,zle uzyta”. Wydaje sie, ze zrodlem tych sprzecz-
nosci byt fakt postugiwania sie pojeciem ,imaginacji” przynajmniej
w dwéch réznych, przeciwstawnych sobie znaczeniach. W jednym zna-
czeniu, negatywnym, .imaginacja” jest przeciwienstwem zdrowego roz-
sadku, rozumu. Ona to krélowata w czasach powszechnego upadku nauk,
dzieki niej powstawaly bezmysine ptody saskiej muzy. | taka nie kontro-
lowana przez rozum wyobraznia jest ,szkodliwa”. Sens pozytywny zyski-
wata ,imaginacja” nie tylko w zwigzku z uznaniem jej znaczenia w poezji,
ale jako jedna z trzech réwnoprawnych stron intelektu. Jej rehabilitacja
dokonata sie na gruncie przejetej z Encyklopedii francuskiej teorii
0 trzech wladzach umystu: pamieci, rozumie i wyobrazni. W systemie
dydaktycznym Komisji Edukacji Narodowej teoria ta uzasadnia¢ miata
btednos¢ jednostronnej dydaktyki pamieci zakorzenionej w dawnej
szkole.

We Wstepie do Encyklopedii d’Alembert’a okreslono wyobraznie jako
Jtalent tworzenia w toku nasladowania” 2, ograniczajgc w ten sposob jej
funkcje do dziedziny sztuki. Sformutowania teoretyczne, pojawiajgce sie
w dyskusji nad rolg poszczegolnych przedmiotow nauczania w programie
szkolnym, podejmujac element tworczego charakteru wyobrazni rozsze-
rzajg jej przejawianie sie poza sfere sztuki jako ogélna dzielnos¢, docie-
kliwos¢ umystu. Wyraza sie to w zblizaniu badz wprost utozsamianiu
pojecia wyobrazni z ,dowcipem”. Czartoryski, dokonujgc klasyfikacji

P Cytat zaczerpniety z artykutu R. Pachuckiej pt. Jezyk polski i jego
nauczanie w reformie KEN, ,,Problemy” nr 4 (97), r. 1954, s. 266.

3l Korespondencja Jana Sniadeckiego, wyd. Ludwik Kamykowski, Krakéw
1932, t I, s. 58

2D'Alembert (Jean Le Rond), Wstep do Encyklopedii, Biblioteka Klasy-
kow Filozofii, Krakéw 1954, s. 52.
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przedmiotéw nauczania w oparciu 0 wspomniang teorie wladz umysto-
wych, dzieli wszystkie nauki na ,trzy gatunki, Sciggajace sie do trzech
przymiotéw duszy ludzkiej, tj. pamieci, imaginacji, czyli dowcipu,
i iudieii, to jest rozsadku” 33 Intelektualistyczne zabarwienie pojecia
wyobrazni widoczne jest réwniez w Myslach Ignacego Potockiego. Spraw-
nos¢ wyobrazni uzalezniona jest od uprzedniego nasycenia jej obrazami
przedmiotéw. Potocki zalezno$¢ te rozumie jako rozwijanie twoérczych
uzdolnien umystu w procesie nieustannych kontaktéw poznawczych
cztowieka z rzeczywistoscig. Z proponowanym przez siebie programem
nauczania, faworyzujgcym ksztattowanie tak pojetej wyobrazni, wigze
Potocki pewne nadzieje na rozwdj sztuki w ogole, gdyz ,wiecej mieé
bedziemy oséb, majacych wyobrazenia zywe i umiejagcych tez wyobra-
zenia wydawac¢ stowy, pedzlem albo harmonig” 3

Wymaga wyjasnienia stwierdzenie, ze obok nowego programu naucza-
nia korzystny wptyw na ksztattowanie twoérczych uzdolnien mie¢ bedzie
~polepszona fizyczna edukacja”. Przypuszcza¢ mozna, ze Potockiemu
chodzito o to, ze skoro uzdolnienia te ksztattujg sie dzieki rozwojowi
wiadz psychicznych czlowieka, to nie jest rzecza obojetng stan fizyczny
warunkujacy sprawne ich funkcjonowanie.

Na tle powyzszych ustalen staje sie zrozumiata zwiezta formuta okre-
Slajaca jedng z gtéwnych funkcji, jakie Komisja Edukacji Narodowej
przypisuje w programie szkolnym studium poezji — domeny wyobrazni:
~Wyksztatci ona dowcip, ozywi imaginacyjg’ &

Elementy wychowania estetycznego widoczne we wstepnym, naj-
wczesniejszym okresie formowania sie przysztego programu szkolnego
Komisji znajdg wyrazne odbicie w Przepisie na szkolty wojewddzkie
(1774). Wobec braku zgodnego z zatozeniami Komisji podrecznika poe-
tyki zaleca sie nauczycielowi wymowy dokonanie wyboru elementar-
nych wiadomosci z teorii poezji z réznych zrodet tacinskich i francu-
skich. Zestaw teoretykéw poezji proponowany w Przepisie obejmuje
nazwiska glosne i- dos¢ powszechnie znane w epoce. Sg to: Arystoteles,
Horacy, Vida, Boileau, Rapin, Dubos, Fénelon. Z tego wzgledu nie wy-
daje sie rzecza celowa analizowanie ich prac w celu wyciggania jakichs
daleko idacych wnioskéw odnosnie do pogladéw estetycznych Komisiji.
Mogli oni bowiem zosta¢ wybrani na tej zasadzie, ze mieli opinie naj-
wybitniejszych specjalistow teorii poezji. Wystarczy zatem ogollna cha-
rakterystyka zestawu teoretykéw zalecanych przez Komisje. Uderza

BA. K. Czartoryski, Poczatkowy obrys do planty edukacji publicznej
[w:] Epoka Wielkiej Reformy, Lwéw 1923, s. 215.

31l Fotocki, op. cit, s. 221

BG. PiramoSvicz, op. cit, s 173
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w nim przede wszystkim brak jakiegokolwiek przedstawiciela szkolnej
poetyki. Czterej pierwsi w wyliczonym szeregu to twoércy najbardziej
znanych teorii poezji, spopularyzowanych w Os$wieceniu dzieki specjal-
nemu wydawnictwu Batteux, w ktorym obok tekstéw taciriskich zamie-
szczono francuskie przektady3d Nastepny z kolei, Rapin (1621— 1687),
jedyny w tym gronie jezuita, nalezat do wielce cenionych krytykow i lite-
ratbw we Francji doby klasycyzmu. Byt uczestnikiem ,salonéw” fran-
cuskich, obok Fénelona (1651'—1715) zajmowat sie krytyka zepsutej wy-
mowy koscielnej 3.

Jedyna pracg teoretyczng wymieniong w Przepisie z tytutu i oddziel-
nie rekomendowang sg Refleksje krytyczne o poezji i malarstwie Dubosa
(1674), ktére Voltaire zalecat jako ,najbardziej uzyteczng ksigzke, jaka
kiedykolwiek napisano w tej materii” 38 Nauczyciel miat z niej czerpac
mysli stuzace do ukazywania uczniom ,zwigzku i podobienstwa sztuki
poetycznej z sztukg malarskg” 3 Jest watpliwe, czy Komisji chodzito
0 przeszczepienie na grunt szkolny nowatorskiej estetyki Dubosa, obfi-
tujgcej w ciekawe tezy dotyczace psychologii odbioru dzieta sztuki.
Bardziej prawdopodobne wydaje sie, ze traktowata Refleksje krytyczne
jako Zrodto mysli przydatnych do szerszego zilustrowania znanego afo-
ryzmmu Horacjusza — ut pictura poésis. Niemniej sformutowanie oddziel-
nego na ten temat zalecenia dydaktycznego przyja¢ mozna jako dowdd
uswiadomionych daznosci do nasycenia programu szkolnego elementami
wychowania estetycznego. Swiadczy o tym réwniez przepis szosty, mé-
wiacy o wyktadzie mitologii. Jest ona potrzebna nie tylko do zrozumie-
nia poetéw, ale rowniez ,do poznania dziet sztycharskich, snycerskich,
malarskich” 40

Na osobne omdéwienie zastuguje takze przepis trzeci. ,[Nauczyciel]
wybierze najlepszych autoréw i z tych najlepsze kawalki, podobieristwo
miedzy nimi okazujgc, znoszac na przyktad Wirgiliusza z Tassem, Hora-
cego z Kochanowskim etc.” 4. Porownywanie jako operacja myslowa,
rozwijajgca krytycyzm i samodzielno$¢ umystu, nalezalo do najwazniej-
szych i najczesciej stosowanych metod ksztatcenia jezykowego w systemie
dydaktycznym Komisji Edukacji Narodowej. Warto tutaj zwréci¢ uwage
na interesujgcy szczegot: chodzi o fakt porownywania ,,najlepszych” frag-
mentéw autoréw starozytnych z takimiz fragmentami autoréw niestaro-

BOh. Batteux, Les quatres poétiques, Paris 1771

37 Histoire de la langue et de la littérature francaise, publiée sous la direction
de L. Petit de Jullevlule, Paris 1896, t. V, s. 484.

BVoltaire, Oeuvres completes, Paris 1785 T. XX, s. 60.

BJ. Lewicki, Ustawodawstwo. , s. 35

« Op. cit. 'V

41 Op. cit.
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zytnych. Chociaz Komisja wyzej od autoréw nowozytnych cenita rzym-
skich klasykéw, nie uwazata bynajmniej, ze ci ostatni sg we wszystkim
doskonali. Przekonania o bezwzglednej wyzszosci starozytnych trudno
bylo broni¢ po przeprowadzonej we Francji dyskusji ,starozytnikéw”
i ,nowozytnikéw”. Jej echa przenosita na grunt polski m. in. tak ceniona
przez Komisje Wielka encyklopedia. Omawiajac nauczanie retoryki, wzy-
wata do odwagi krytykowania starozytnych, do poréwnywania ich z pisa-
rzami nowozytnymi& W tym duchu ostrzegat Kopczynski: ,Nie wcia-
gajmy takze dzieci w ten przesad, zeby to wszystko”™ co nam starozytnosé
na piSmie podata, byto zupelnym doskonatosci wzorem” 43 Podobne po-
glady uzasadniaty przekonanie, ze i u najdoskonalszych pisarzy znalez¢
mozna miejsca ,lepsze” i ,gorsze” i ze najlatwiej je wykry¢, zestawia-
jac je z dzietami innych autoréw. Bylto to ksztatcenie smaku, w ktdérym
role pierwszorzedng odgrywata analiza logiczna.

Omawiany Przepis na szkoly Wojewodzkie zawiera w zakonczeniu
pierwsze oficjalne sformutowanie stanowiska Komisji w sprawie poety-
ckiej ,twdrczosci” ucznibw. Zalecenia Przepisu ograniczajg sie tutaj do
podkreslenia dobrowolnosci ¢wiczen w ukladaniu wierszy; Komisja wy-
chodzita z zalozenia, ze talent poetycki mozna rozwijaé, ale ze jest da-
remng stratg czasu chcie¢ wszystkich uczyni¢ poetami. To umiarkowane
i sluszne w zasadzie stanowisko nie sprzyjato likwidacji powszechnego
w szkotach wierszorébstwa, co mogtoby nastapi¢, gdyby ¢éwiczenia wersy-
fikacyjne zostaly po prostu zakazane. Powazniejsze znaczenie praktyczne
mogto mie¢ radykalne ograniczenie w programie szkolnym nauczania teorii
iloczasu poezji tacinskiej, co widoczne jest, w Gramatyce Kopczynskiego.
Poswiecenie czesci Gramatyki Kopczynskiego ,wierszopistwu” polskiemu
i tacinskiemu jest pozornie tylko kontynuacjg zwyczaju uprawianego
przez dawnych gramatykéw i retorow. W szkole humanistycznej od
obszernego i drobiazgowego nauczania metryki rozpoczynano systema-
tyczne wprawianie do robienia wierszy. Inny zasadniczo cel ,nauki wier-
szopiskiej” Kopczynskiego poswiadczajg przytoczone przez niego motywy
umieszczenia jej w Gramatyce. Autor uwaza mianowicie, ze wczesne
zapoznanie uczniéw z elementarnymi cechami, réznigcymi mowe wigzang
od niewigzanej, usunie jedng z trudnosci przy lekturze utwol
to ulatwi pojecie ich ,ducha poetycznego” u.

Takie potraktowanie metryki musiato spotka¢ sie z atakami zacho-
wawczych kregéw szlacheckich, przywigzanych do tradycji szkolnictwa
jezuickiego, Skoro Komisja Edukacji Narodowej w Rezolucji, odpiera-

41 Encyclopedie, Paris 1753, t.l111, art. College, s. 637.
BO. Kopczynski, Gramatyka dla szkét narodowych nakl. 111,1783, s. 260.
4 Op. cit., s. 219.
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jacej zarzuty wysuwane pod adresem Gramatyki, uzasadnia, dlaczego nie
ma w niej obszernie ujetej ,teorii iloczasowej”. Powod jest prosty. Autor
nie umiescit jej w Gramatyce, poniewaz ,nie chciat mie¢ wszystkich

dzieci polskich tacifiskimi poetami”. | dlatego do Przypiséw i innych
zrodet odsyta ,,owego rzadkiego ucznia, ktory by miat ducha poetycz-
nego” & n o om

IV. FUNKCJA RETORYKI W SYSTEMIE DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZYM
KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

Nowoczesny charakter, jaki szkole sredniej nadawata Komisja Edu-
kacji Narodowej, wyrazit sie w spos6b moze najbardziej znamienny
w rezygnacji z ideatu mowcy jako podstawowego celu dydaktyczno-wy-
chowawczego. Byt to dalszy krok naprzéd na drodze, ktérg zapoczatkowat
Stanistaw Konarski. Wiemy, ze zreformowana przez niego szkota huma-
nistyczna stawiatla sobie jako gtdwne zadanie ksztatcenia ,przysztych
mowcow Rzeczypospolitej”, bogatych w obywatelskie cnoty, przygoto-
wanych do dziatania w duchu ideologii okreslonego stronnictwa politycz-
nego i jego programu reform4a Retoryka zyskiwata dzieki temu nowy
sens jako narzedzie wychowania potityczno-obywatelskiego, wysuwajac
sie na odmiennej niz dotad zasadzie na czoto programu szkolnego. Cho-
ciaz Komisja podjeta, a nawet rozszerzyta wysuniete przez Konarskiego
hasto wychowania paristwowo-obywatelskiego, nie uwazala, ze nalezy je
podporzgdkowywac jednostronnie zadaniom ksztatcenia mowcéw. Totez
w jej programie szkolnym hasto to realizowa¢ miano przede wszystkim
za pomocg tzw. ,moralnych nauk”: etyki, prawa, polityki. Zaréwno
etyka, jak i prawo nasycane byto w tym celu elementami aktualnych
daznosci obozu reform w Polsce. Oto pierwszy z brzegu przykitad. Nauka
prawa wedtug Ustaw Komisji przygotowywa¢ miata ,,umysty miodzi do
postrzegania w szczegélnych ustawach kazdego kraju ich niedostatkow
i upatrywania sposobéw wydoskonalenia prawodawstwa” 4.

W przepisach Komisji w sprawie retoryki (z lat 1774— 1783) brak jest
zupetnie tego rodzaju zalecen czy aluzji. Nieliczne wzmianki, odnoszgce
sie do tresci wymowy i stawianych jej wymogow, ograniczaja sie do zwro-
cenia uwagi na konieczno$¢ przestrzegania w niej tradycyjnie pojmo-
wanej moralnosci jednostkowej.

5} Rezolucja Komisji Edukacji Narodowej na sesji dnia 22 kwietnia roku 1785
wzglagdem uwag nad elementarng gramatyka w czasie wizyty szkél do przetozenia
Komisji podanych [w:] J. tukaszewicz, Historia szk6ét w Koronie, Poznan
1849—1851, t. Il, s. 463.

B t. Kur dyb acha, Dziatalno$¢ pedagogiczna Stanistawa Konarskiego, Wro-
ctaw 1957, s. 88 i n.

47 Komisja Edukacji Narodowej. Wybér zrédet, s. 675.
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-Nauczyciel wymowy” z oka nie spusci cnote, poczciwos¢, dobre oby-
czaje, ktére ta nauka [retoryka] wzbudza¢ i rozmnazaé¢ powinna” 48 Pew-
nych akcentéw aktualnosci nabierajg podobnej tresci moralizujgce wska-
z6wki w Ustawach z roku 1783. Nakladajg one na nauczyciela wymowy
obowigzek wpajania w milodziez przekonania, ze wymowa i poezja winny
stuzy¢ ,prawdzie i cnocie”, ze mogg one zaszkodzi¢ ,gruntownym
umiejetnosciom” oraz przyprawi¢ o ,préznosc, lekkos¢ i Smieszng wy-
twornosc¢” 44 Wyliczone niebezpieczenstwa zwigzane ze studium wymowy
i poezji zywo przypominajg zarzuty wysuwane z upodobaniem w litera-
turze i publicystyce stanistawowskiej pod adresem ,wytwornych fircy-
kéw”, hotdujacych powierzchownej, kosmopolitycznej kulturze literackiej.

Ograniczenie funkcji retoryki w zakresie jej tresci do problematyki
moralnej byto jednym z przejawdw zmniejszania sie jej roli w catosci
programu szkolnego w okresie formowania sie ideologii Komisji Edu-
kacji Narodowej (1773—1783). Istnieja jednak pewne dane, by przy-
puszcza¢, ze w latach poézniejszych stanowisko Komisji w tej sprawie
ulegnie zmianie i zechce ona bezposredniolwptyna¢ na tematyke cEwi-
czen szkolnych z wymowy w kierunku przepojenia ich aktualng trescig
polityczng. Przypuszczenie to opiera sie na informacji zaczerpnietej z ra-
portu nauczyciela wymowy. Jozef Brzozowski, nauczyciel szkoly wy-
dziatowej w Plocku, donosi w roku 1787, ze uczniowie pisywali mowy
»W materiach sejmikowych wedle ukiadu podanego- nam w roku prze-
sztym od Przeswietnej Komisji” 82 Nie wiemy, czy wprowadzenie do
szkot tego ,ukladu”, ktéry nie jest zreszta znany wydawcom ustaw
i rozporzadzen Komisji, bylo prébag zaradzenia przedtuzajgcemu sie bra-
kowi podrecznika ,wymowy i poezji”, czy tez zwigzane bylo z ozywie-
niem zycia politycznego w kraju. Na ten ostatni moment zdaje sie wska-
zywac¢ wydana w koncowych latach dziatalnosci Komisji Wymowa i poezja
Piramowicza5l, ksigzka, ktérg trafniej nazwa¢ by mozna podrecznikiem
wychowania obywatelskiego niz zbiorem retorycznych wskazéwek. Nalezy
jednak pamieta¢, ze nad dzielem swym pracowat Piramowicz w gorgcych
dniach Sejmu Czteroletniego, kiedy retoryka sejmowa odnosita ostatnie
triumfy w wystgpieniach postow, ktore tak bardzo zawazy¢ mialy na
decyzjach brzemiennych dla losu panstwa i narodu. Pod wrazeniem obrad
sejmowch pisal z wyraznym upodobaniem rozdziat poswiecony ,mowcy
radnemu sejmowemu”.

W tymze podreczniku Piramowicza zne’dziemy rownoczesnie dowody

BJ Lewicki, op. cit, s. 35

M Komisja Edukacji Narodowej . . s. 670.

% Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie, wyd. T. Wierzbowski,
Warszawa 1901— 1915, z. 3, s. 129.

51 G. Piramowicz, Wymowa i poezja dla szkét narodowych, Wilno 1792
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na poparcie tezy stawianej na wstepie rozdziatu. ,,Szkoty narodowe sa
miejscem przysposobienia mtodzi do wszelkich stanéw w kraju, do wszel-
kich urzedoéw i postug w spotecznosci” 2 Wsrod tych i,urzedéw i po-
stug” bylo takze miejsce i na zawdéd ,mowcy”, wymagajacy zreszta
w stopniu wyzszym od innych zawoddw wrodzonych naturalnych uzdol-
nien. Przyjgwszy, podobnie jak Konarski, nature na zrédto i wzér najdo-
skonalszy wymowy, Piramowicz z zatozenia tego wyciggnat wnioski dalej
idace. ,Natura” jako kryterium estetyczne w rozumieniu Piramowicza
nie oznacza tylko ogélnej zasady, z ktorej wywodzi¢ nalezy wszelkie
reguly okreslajace najwlasciwsze sposoby wyrazania zamierzonych tresci
(zagadnienie stylu i jego adekwatnosci w stosunku do tresci). ,Natura”
stanowi zarazem miare — jakkolwiek nie formutuje sie tego expressis
verbis — osobistych mozliwosci jednostki, jesli chodzi o jej zdolnosci
Swymowy”. W uznaniu, ze zrodtem wymowy jest natura, a dopiero
pbézniej wspomagajaca ja sztuka, wyraza sie tendencja do traktowania
maéwcy na réwni z poetg wbrew rozpowszechnionemu od dawna truizmowi
przeciwstawiajgcemu moéwce poecie: Poetae nascuntur, ' oratores fiunt.
I gdy Kopczyniski w odniesieniu do poetyki, chcac ostrzec przed bra-
niem za poezje cech zewnetrznych wiersza, przeprowadzat rozroznienie
miedzy ,wierszopisem” i ,wierszokletg” (,poeta” i ,versificator”), po-
dobnie Piramowicz przywigzuje duza wage do wprowadzanego przez
siebie podzialu w retoryce na ,moéwcoéw”, obdarzonych przez nature,
i ,krasomowcow”, ufnych jedynie w sztuke i uktadajgcych swoje mowy
-niby pod cyrkiel” 53

Prawdziwy moéwca odznacza¢ sie winien dwoma waznymi dyspozy-
cjami psychicznymi:,,czutoscig” i ,rozsadkiem”, przy pomocy ktérych
realizuje on podwdjny cel wymowy: wzruszenia i przekonania stuchacza.
Oba okreslenia uzyte przez Potockiego w Mys$lach o edukacji majg swe
polemiczne ostrze skierowane przeciwko dawnej wymowie szkolnej ,fat-

szywej” i ,ozieblej”. Jesli wymowa ,fatszywa” wynika z niedomogéw
myslenia, to ,o0ziebtos¢” wymowy jest spowodowana tym, ze ,dusza nie
czuje”. | ,rozsadek”, i ,czutos¢” rozwina¢ moze, wedtug Potockiego, "po-

lepszona edukacja” %1 Znaczenie teorii wymowy sprowadza sie wytacznie
do roli czynnika uzupelniajgcego: ,,Pomoze dobra retoryka do wymowy,
ale wymownym nikogo nie uczyni” 5

Chociaz nie wszyscy moga i powinni zosta¢ mowcami, jednak dla
wszystkich osiggalna jest w oparciu o kulture myslenia wieksza lub

» Op. cit,, cz. Il, s. 701

B For.: G. Piramowicz, op, cit, cz. |, rozdz., Il, i Gramatyka na kl. 111
Kopczynskiego, s. 219

5 1. Potocki, op. cit, s. 220.

%J. Lewicki, op. cit, s. 34
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mniejsza sprawnos¢ wypowiadania sie. Jest rzecza oczywistg, ze spraw-
nos¢ ta przejawia¢ sie moze nie tylko w wasko pojetej wymowie orator-
skiej, lecz we wszelkich odmianach wypowiedzi méwionej i pisanej.J
-W zamiarze tego dzieta — wyjasniat Piramowicz cel swego podrecz-
nika — jest sposobi¢ ucznia do kazdego rodzaju pisania i méwienia” &H.
Byto to podstawowe zalozenie nowej retoryki, a réwnoczesnie okreslenie
jej najistotniejszej funkcji. W takim pojmowaniu funkcji retoryki znaj-
duje wyttumaczenie pozorny tradycjonalizm Piramowicza, ktéry uwzgle-
dniat w podreczniku wymowe sadowa, koscielng, panegiryczna, t-.
dziaty retoryki zepchniete na plan dalszy i ograniczone przez Konar-
skiego na korzys¢ wymowy sejmowej. Z chwilg, gdy ksztatcenie mowcy
sejmowego przestaje by¢ gtébwnym celem nauczania, inne dzialty zmie-
niajgcej swa funkcje retoryki odzyskuja znaczenie, gdyz traktowane sa
jako poszczegolne czesci rozlegtej problematyki prozy méwionej i pisanej,
ktéra obejmuje nadto zagadnienia nowe, odnoszace sie do umiejetnosci
prowadzenia rozmowy i czytania ksigzek, pisania dziet historycznych
i ttumaczenia utworéw literackich na jezyk ojczysty 57. Podrecznik Pira-
mowicza byt tutaj podsumowaniem i uogélnieniem catego zespotu wskazan
i teoretycznych sformutowan z zakresu ksztatcenia jezykowego, zawartych
w ,przepisach pierwiastkowych”, Ustawach i podrecznikach Komisji, wy-
dawanych w réznych latach omawianego tu okresu. Szczegélnie obfite
sg wskazowki dydaktyczne z tej dziedziny w Przypisach do Gramatyki
Kopczynskiego i Przestrogach dla nauczycieléw, zamieszczonych w Wypi-
sach z autorow klasycznych. Odnosza sie one m. in. do zagadnienh umie-
jetnego czytania ksigzek, ttumaczenia autoréw klasycznych, prowadzenia
rozméw etc. Wigczenie tego zasobu wskazarn do podrecznika wymowy,
pomnozonych o wnioski wysnute z obserwacji praktyki nauczania i z 0so-
bistych przemyslen Piramowicza, stanowi¢ miato' jakby oficjalnelpotwier-
dzenie nowej funkcji retoryki. Zadaniem takiej teorii wymowy nie moze
by¢ nauczenie wszystkich wymienionych umiejetnosci ani nawet formo-
wanie z ucznidéw historykéw, ttumaczy czy zrecznych rozméwcow. Wy-
daje sie, ze zadanie to sprowadzato' sie do zaopatrzenia ucznia w pewien
zasOb racjonalnych wskazoéwek, ktére zapoczatkowa¢ i utatwi¢ moga
dalszy jego rozwdéj w okreslonym kierunku zgodnym z jego skionnosciami
i zdolnosciami. Niektdre zalecenia metodyczne zawarte w Ustawach
Swiadcza wyraznie o tym, ze Komisja uwazata uwzglednienie indywi-
dualnych zdolnosci i upodoban uczniéw za.jeden z istotnych elementéw
swego systemu dydaktycznego. Przypomnijmy, ze Ustawy zakazywaty
obowigzkowych c¢wiczen wersyfikacyjnych, ale polecaly nauczycielowi

BG. Piramowicz, op. cit, cz. I, s. 104
57 Op. cit., por.: spis tresci, rozdziaty: XVII, XVIII, XIX.
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wymowy zajac sie tym uczniem, ktory okaze ,zdatnos¢ i ochote” do pisa-
nia wierszy. Podobnej tresci postulat adresowata Komisja do nauczycieli
wszystkich przedmiotéw w sprawie éwiczen pisemnych. ,,Pomiarkowawszy
zdatnos$¢ uczniéw do tego lub owego rodzaju pisania, w tym sie irp
bardziej-nauczyciele ¢wiczy¢ pozwolg. A zatem czesto, nie naznaczajgc
zadnego c¢wiczenia, zostawi nauczyciel woli uczniéw, aby sobie materig
i sposob pisania obierali” 8 Chociaz postulat ten odnosi sie tylko do
metod ksztalcenia jezykowego, ma on szersze znaczenie, gdyz wigze sie
z nowg koncepcja szkoty Sredniej jako szkoty ogélnoksztatcacej w dzisiej-
szym tego stowa rozumieniu. Ma ona zapewni¢ zasob wiedzy i umiejetno-
Sci niezbedny do ,wszelkich urzedéw i postug” w spoteczenstwie, a zarazem
przygotowa¢ do dalszych studiéw specjalnych stosownie do krystalizu-
jacych sie zainteresowan i mozliwosci indywidualnych ucznia.

Nie co innego przez Szkoly Wojewddzkie bierze Komisja Edukacji, tylko
szkoty od niej do edukacji publicznej po wojewédztwach wyznaczone, w Kkto-
rych miodziez wprawiona w dobre obyczaje i ¢wiczonaw uzytecznych naukach
bedzie tym najszczegdlniej koricem, aby wychodzac z tychze szkdét, znajdowata
sie zdolna do wszelkich stanéw i do dalszych nauk tymze stanom witasciw-
szych 82

W dotychczasowych rozwazaniach probowatem dotrze¢ do podstawo-
wych czynnikéw, ktére okreslity miejsce retoryki w systemie dydak-
tyczno-wychowawczym Komisji Edukacji Narodowej. Nowe zadania, jakie
Komisja stawiata sszkole, i zwigzane z tym rozszerzenie programu szkol-
nego prowadzity nie tylko do prostego ilosciowego ograniczenia retoryki
w tym programie, ale i do zasadniczej zmiany jej funkcji dydaktycznej.
Aby zmiana taka mogta nastapi¢, musiato dojs¢, jak widzieliSmy, do prze-
ksztatcenia ogoélnych zalozen i zawartosci problemowej teorii wymowy.
Uznanie zg podstawowg funkcje retoryki: rozwijanie sprawnosci wypo-
wiadania sie w pisSmie i w stowie, wigze nauke wymowy.z nauczaniem
gramatyki i logiki w potaczeniu z elementami psychologii. Podstawg
podkreslanych w programie szkolnym Komisji wzajemnych powigzan
trzech przedmiotéw jest ich réwnoczesny zwigzek z jezykiem (mowa)@d
W pojmowaniu problematyki ,ksztatcenia formalnego” Komisja wzoruje
sie na pracach i koncepcjach wychowawcy ksiecia Parmy, filozofa-sen-
sualisty Condillaca, ktory rozwdj umystowy swego wychowanka opierat
réwniez na wartosciach ksztatcacych ‘gramatyki, logiki i retoryki. Studium
tych przedmiotow oparte jest na metodzie analitycznej, w ktorej za naj-

B Komisja Edukacji Narodowej. Wyboér Zrédet, s. 663.
MJ Lewicki, op. cit,, s. 32

8 0. Kopczynski, Uklad gramatyki dla szkdél narodowych, 1785 [w:] Ko-
misja Edukacji Narodowej. Wybor zrédet, s. 349.
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wazniejsza operacje myslowg uznaje sie czynnos¢ poréwnywania, bu-
dzaca refleksje i prowadzacg do samodzielnych sadéw. W odniesieniu do
-wymowy postulat rozwijania myslenia na podstawie rozumowania anali-
tycznego znalazt odbicie w Kilku szczeg6towych zaleceniach dydaktycz-
nych o ,kompozycjach” i ¢wiczeniach jezykowych, ktdére organizowaé
miat nauczyciel. Za najwazniejsze z nich uznaé¢ nalezy to, ktére odnosi
sie do ttumaczenia, krytycznej analizy i komentowania tekstow literac-
kich. Ustawy odsylajg zresztg nauczyciela wymowy do bardziej szczego-
towych w tej sprawie wskazéwek metodycznych, zamieszczonych w Wy-
pisach z autoréw klasycznych. Cwiczenie, o ktorym mowi sie w Usta-
wach, polega¢ miato na samodzielnym przeprowadzaniu przez ucznia bez
pomocy nauczyciela analizy tekstu uwzgledniajgcej wazniejsze mysli,
wyrazenia stowne (,wyrazy”) i tres¢ utworu (,osnowa”). Obowigzkiem
ucznia byto przy tym czyni¢ ,wyklady i objasnienia gramatyczne, Kry-
tyczne, moralne etc.” Bl Szczegdly erudycyjne czerpa¢ mozna byto do
tych komentarzy z Dykcjonarza starozytnosci Furgaulta, przetozonego dla
szkét narodowych przez Piramowicza, oraz z Dykcjonarza historycznego
i geograficznego. Sens dydaktyczny ¢wiczenia wzorowanego' na analogicz-
nych, cho¢ bardziej wyczerpujgcych analizach przeprowadzanych uprzed-
nio przez nauczyciela & sprowadzat sie do tego, ze uczenn miat w nim
wykaza¢ sie pewnym zasobem wiadomosci rzeczowych i umiejetnoscig
logicznego rozbioru tresci.

Rozwijanie krytycyzmu i samodzielnosci myslenia byto celem dwoch
dalszych ¢wiczenn, wymienionych w punkcie 3 i 4 przepiséw o ,kompo-
zycjach i éwiczeniach”. Jedno z nich polegato na krytykowaniu i popra-
wianiu przez ucznia prac wspoétkolegéw, w drugim przedktadat on nauczy-
cielowi swtoje watpliwosci i uwagi odnosnie do tego, co przeczytat lub
ustyszat. To ostatnie éwiczenie w ,przepisach pierwiastkowych”, okreslone
terminem ,dubia” — watpliwosci, odnosito sie réwniez do innych przed-
miotéw nauczania. Nie chodzito tu jedynie o watpliwosci, ktére, uczen
zgtasza w wyniku doraznej refleksji, ale, jak Swiadczg o tym uwagi
Poptawskiego, miat je formutowaé réwniez nauczyciel w tym celu, by
uczniowie przygotowywali na nie odpowiedzi pisemne& Ciekawie odbija
sie postulat ksztatcenia rozumowania analitycznego w nastepnym z kolei
punkcie 5 przepiséw. Uczniowie bedg ,z dobranych przykitadéw dwoéch
podobnych lub przeciwnych przypadkéw, dwoch charakterow osob- —
poréwnania, podobienstwa, rdznice znajdowa¢ i na pismie wyrazac” 64

6L Op. cit., s. 669.

& Op. cit., s. 668.

8B A. Poptawski, op. cit,, s. 167.

& Komisja Edukacji Narodowej. Wybdor zrédet, s. 669.
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Wypada zauwazy¢ jednak, ze proweniencja tego c¢wiczenia moze siegac
bardzo odlegtych, bo az starorzymskich czaséw. Jest to prawdopodobnie
zmodyfikowana forma d¢wiczen zwanych comparatio, o ktérych wspo-
mina Kwintylian w Ksztatlceniu moéwcy. Porownuje sie w nich dwoch
ludzi, ich zalety i wadyé -.m V1

Splatanie sie idei starych z nowymi pomystami jest charakterystycz-
nym rysem wskazowek metodycznych dotyczacych ksztatcenia jezyko-
wego. Nie mozna byto tego unikng¢é w metodyce nauczania przedmiotu,
ktéry miat za soba wielowiekowag tradycje: Do zaje¢ praktykowanych np.
w szkole humanistycznej nalezy w Ustaimch ¢éwiczenie, polegajace na
~wolnym nasladowaniu” wybranych fragmentéw literackich- Elementem
nowym w tyipa éwiczeniu jest to, ze nasladowani by¢ majg nie tylko
autorzy tacifiscy, ale i polscy. Ustawy zalecajg rowniez tradycyjne ¢éwi-
czenia w pisaniu listéw, co byto zrozumiate ze wzgledu na to, ze sztuka
pisania listbw byta bardzo przez szlachte ceniona. Czyni sie przy tym
znamienne zastrzezenia. Uczniowie winni w miare moznosci kierowaé
sie przy pisaniu listdw ,gustem i rozsadkiem”. W doborze ich tresci
nalezy liczy¢ sie z wiekiem uczniéw i osiggnietym przez nich poziomem
wiedzy@ Tak wiec i w tym ostatnim przypadku, podobnie jak i w catym
zakresie metod ksztalcenia jezykowego Komisji Edukacji Narodowej,
stare formy wypracowane przez szkote humanistyczng, a nastepnie znie-
ksztatcone w toku jej szkolnej praktyki, zostajg odnowione w oparciu
o odmienne zatozenia dydaktyczne i psychologiczne nowego programu
szkolnego.

V. REALIZACJA (PROGRAMU ,WYMOWY | POEZJI”
W SZKOtLACH NARODOWYCH f

Nowy program nauki ,wymowy i poezji” torowat sobie droge do szkot
Komisji Edukacji Narodowej wyjatkowo powoli; z raportéw i sprawozdan
Z popiséw szkolnych wynika, ze tok nauczania tego przedmiotu w pierw-
szym dziesiecioleciu istnienia szkét narodowych byt catkowicie trady-
cyjny, zgodny z praktyka uprawiang w dawnej szkole humanistyczne;j.
Gltéwng tego przyczyng byt brak nowych, odpowiednio przygotowanych
nauczycieli, ktorzy umieliby realizowa¢ zatozenia programowe Komisji.
W dziedzinie ksztalcenia nauczycieli wymowy sytuacja ukladata sie szcze-
golnie niepomysinie. Komisja nie przywigzywala poczatkowo duzej wagi
do kwestii ksztalcenia nauczycieli wymowy; nie dotozyla staran, by
szybko zorganizowa¢ katedre literatury.przy Akademii Krakowskiej i po-

&6GM. F. Kwintylian, Ksztatcenie méwcy, Bitol. Nar., S. Il, nr 62, Wroctaw
1951, s. 156.
&6 Komisja Edukacji Narodowej. Wybor zrodet, s. 669.
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stawi¢ ja na poziomie. WymoweJacljrMpHA® N,
tam prze* kilka lat (od 1782 r.) zastepca ptxtfkséra MiifflyEski,Nstojy,
jak przyznaje KoHataj, podawat miodziezy ,same tylko suche i nie-
uzyteczne praecepty” 67. Nic dziwnego, ze kandydaci stanu akademickiego
bynajmniej nie garneli sie do wymowy. ,Winienem P. Komisji donies¢ —
pisat Kolgtaj — iz z kandydatéw przy Szkole Gldéwnej znajdujacych
sie nie bedziemy mieli nauczyeielow zdatnych do jezyka tacinskiego
i tych nauk, ktére nalezg do nauczyciela wymowy” 8 Dopiero pod na-
ciskiem opinii szlacheckiej, oskarzajacej szkoty narodowe o zaniedby-
wanie taciny i stabe przygotowanie do niej nauczycieli Swieckich, Komisja
i Szkota Gldéwna podejmujg szereg krokéw majgcych zaradzi¢ ztu. W To-
warzystwie do Ksigg Elementarnych dyskutuje sie w r. 1785 zagadnienie
katedry literatury i jej zadan. DO programu popiséw kandydatéow wig-
czone zostajg pytania z zakresu gramatyki, retoryki i poetyki@® Wszyscy
tez kandydaci uczeszcza¢ muszg na wyktady z wymowy. Te zmiany
w ksztatceniu nauczycieli wymowy nie przyniosty pozadanych wynikéw,
jak swiadcza o tym akta Departamentu regencji kandydatéw przy Szkole
Gtéwnej. Czytamy w nich pod datg 18 IV 1788: ,,Z przymuszania dawniej
kandydatéw do uczenia sie wszystkiego wypadto, iz z wszystkiego mato
sie nauczyli, a przynajmniej doswiadczenie kazdego roku oczywiscie
przekonywa, ze na wymowe do szkét wcale nie mamy subiektéw, a na
prawo dosy¢ mato” M | dlatego Departament postanawia, biorgc réwniez
pod uwage stanowisko samych kandydatéw, wprowadzi¢ specjalizacje
do ksztatcenia nauczycieli. Kazdy kandydat po ukonczeniu drugiego roku
studiéw miat obiera¢ kierunek .fizyczny” lub ,moralny”, tzn. matema-
tyczno-przyrodniczy lub humanistyczny, i w ciagu nastepnych dwéch tat
przygotowywac sie do egzamindéw wytacznie z zakresu obranego Kie-
runku7L . 1

Reforma wprowadzona przez Departament podjeta zostata zbyt p6zno,
by zapewni¢ szkotom dostateczny doptyw nauczycieli wymowy. Z danych
statystycznych, przytoczonych przez Kukulskiego, wynika, ze u schytku
istnienia Komisji (w r. szkolnym 1790/1791) w pietnastu akademickich
szkotach koronnych, wyjatkowo starannie zaopatrywanych w nauczycieli
Swieckich, matematyke wyktadali wytgcznie nauczyciele Swieccy przy-
gotowani w Akademii; w skladzie zespotu uczacego fizyki byt 1 ksigdz,

67 A. G. A. D., Metryka Litewska, dz. IX, rkps 96, s. 175

@B Arch. UJ, rkps nr 245, s. 52

® M. Chamcdé wn a, Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Na-
rodowej, Wroctaw 1957, s. 263.

O Arch. UJ, rkps 30, s. 125

71 Ibidem. L \Y] . T i

4 Rozprawy z dziejow -odwiaty
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prawa — 3, a wymowy — 6722 W przewazajacej

cych pod zarzagdem Komi$ji™natrcsmiain Wymowy ziajtnhiije sie petiSJotiel
dawnych szkd&t zakonnych i akademickich wzglednie w latach pézniej-
szych — zakonnicy wyznaczani przez swoje zgromadzenia. Mimo ze
Komisja musiata orientowac¢ sie w stanie nauczania retoryki i poetyki
dzieki raportom wizytatorow, sytuacja, w jakiej odbywato sie wprowa-
dzanie d6é szkét nowego programu, nie sprzyjata temu, by Komisja
mogta i chciata mie¢ doktadniejszy wglad w nauczanie tych przedmio-
tow. Zmieniajac tres¢ catego programu zgodnie z daznosciami o$wiece-
niowego obozu reform, Komisja musi zwalcza¢ w pierwszym rzedzie
opory przeciwko nowym przedmiotom, cyklu matematyczno-przyrodni-
czego i prawno-etycznego. Matematyka, nauka moralna, prawo natury
».najbardziej formujg poczciwego cztowieka” — argumentowat wizytator
ks. Holowczyc, pragnac rozproszy¢ uprzedzenia szlachty do tych przed-
miotéw ra.

W latach 1773— 1783 Komisja zaabsorbowana byta rowniez zwalcza-
niem przerostdw w nauczaniu taciny; pragneta oprze¢ je wylgcznie na
lekturze najlepszych autoréw klasycznych i uproszczonej gramatyce
polsko-tacinskiej, usuwajac ze szkdt tacine jako jezyk potoczny. Dlatego
wysytani w tym okresie przez Komisje wizytatorzy generalni zwracali
glbwna uwage na to, czy nauczyciele postugujg sie Swiezo wydanymi
tomikami gramatyki Kopczyriskiego, czy tez symbolizujagcym dawnag
szkote Alimrem. Po rokif 1783, w okresie najwiekszego nasilenia walki
0 nowa gramatyke, Komisja ulegnie czesciowo naciskowi konserwa-
tywnej opinii szlacheckiej i uchyli zakaz postugiwania sie przez uczniéw
tacing jako jezykiem potocznym, podtrzymujac jednak kategorycznie
w Rezolucji z 1785 r. swoje stanowisko w sprawie wylgcznego uzywania
gramatyki Kopczyriskiego 74

W szkicowanej tu zwiezle sytuacji kwestia wlasciwego realizowania
zatozern programowych w odniesieniu do ,wymowy i poezji” musiala
zosta¢ zepchnieta na plan dalszy. Przypuszczaé¢ tez mozna, ze w okresie
zwiekszonego nacisku na 'wyniki nauczania taciny Komisja skionna byta
pobtazliwiej traktowac¢ tradycyjny tok nauczania retoryki i poetyki,
gdyz zapewniat on Wieksza sprawno$¢ w potocznym postugiwaniu sie
jezykiem tacinskim. Sporadyczne przypadki ostrych wystgpien Komisji
1 Szkoty Giéwnej Koronnej wobec nauczycieli wymowy zwigzane byty
z ich literackimi” publikacjami, ktore swym poziomem kompromitowaty

/A Z. Kukulski, Pierwsi nauczyciele Swieccy w szkole wydziatowej lubel-
skiej w dobie KEN, Lublin 1939, s 149.
T. Wierzbowski, Raporty, z 24, s. 69
n Rezolucja KEN [w:] J. tukaszewicz, op. cit
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w opinii publicznej szkoty aOs#Re.vir™6i)r w IM"& |~ Jdan
Litwinski usuniety zostat ze szkoty nie tylko z powodu ztych, obyczajow
Salndjrdtédrukowania -wyefe-'"*Skczemniejszych

pism, ktére nie moga by¢ tylko ostatnig hanbg dla stanu akademickiego”.
Chodzito 6 ogtoszone przez niego wiersze i Mowg na uczczenie imienia
Stanistaun Augusta (1783 r.), ktére przeciwnicy reformy rozpowszech-
niali, aby ,zrobi¢ igrzysko z dzisiejszej instrukcji” 7a

Podobnie zareagowata Szkota Glowna w przypadku profesora wymowy
w szkole wiodzimierskiej ks. Maksymiliana Zydowicza. W liscie do pre-
fekta szkoty Jan Sniadecki domaga sie zmiany na stanowisku nauczyciela
wymowy, motywujac to zadanie przy pomocy zwieztej analizy zalgczonej
do raportow szkolnych mowy ks. Zydowicza, Warto analize te zrelacjo-
nowa¢, poniewaz stanowi ona przyktad jednej z nielicznych, bardziej
szczeg6towych ocen nauczyciela wymowy. Sniadecki zauwaza zatem, ze
nauczyciel ,,nie mogt wiekszej na jezyk polski i wymowe napisa¢ satyry”,
i nazywa wygloszong przez niego przy okazji rozdawania medali kro-
lewskich mowe ,twarda, Smieszng i bardzo zle zwigzang” ; brak jest w niej
zarowno rozumnej mysli, jak i ,czystosci jezyka”. Jakze wiec nauczyciel
wyktadajacy swoim uczniom wymowe moze im da¢ pojecie o dobrym
pisaniu i moéwieniu, jesli sam w wlasnej pracy nie potrafit ustrzec sie
sarii jednego bledu” nie tylko w odniesieniu do'zasad wymowy, ,ale
nawet w naturalnym sposobie ttumaczenia rzeczy” 7 Interwencja Snia-
deckiego byta tym razem skuteczna, gdyz w krotki czas pozniej prefekt
szkoty mwdodzimierskiej wyjasniat w liscie do sekretarza Szkoty Gtoéwnej,
ze motywem zalgczenia do raportéw szkolnych mowy nauczyciela nie
byto uzrianie jej za dobra, lecz che¢ usprawiedliwienia ,odmiany, ktéra
z potrzeby wypas¢ miata” 77.

Prowadzona w tym samym czasie korespondencja Szkoty Glownej
z rektorem wydziatu pijarskiego ks. Wasowskim w sprawie dwoch
nauczycieli wyeiowy, ktérych wizytator ks. Bogueicki uznat za ,niezdat-
nych”, nie przyniosta .pozytywnych wynikéw; prowincjat zakonu pijar-
skiego uznat oceny wizytatora za nieuzasadnione i nie wyrazit zgody na
proponowane przez Szkote Glowna przeniesienie wspomnianych nauczy-
cieli do nizszych klas i wyznaczenie bardziej zdolnych kandydatéw do
nauczania wymowy7@a s/

Przytoczone przyktady Swiadczg o przejawianym przez Szkote Gtdéwnag
zrozumieniu wagi zaopatrzenia szkot w odpowiednich nauczycieli dla

5 Korespondencja J. Sniadeckiego, s. 343.

BArch, UJ, rkps 244, s. 105 N
77 lbidem, s. 108.

B lbidem, §. 20— 24.

1
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podniesienia wynikéw nauczania ,wymowy i poezji”, a zarazem dowodzg
ograniczonych mozliwosci realizowania skutecznej polityki kadrowej
w tym zakresie. Wobec omowionych poprzednio brakéw w systemie
ksztatcenia nauczycieli przetamanie starych tradycji nauczania retorykKi
uzaleznione bylo w ogromnym stopniu od zmiany postaw dawnych
nauczycieli wymowy. Zmiany takie, cho¢ powolne, nastepowaty niewat-
pliwie pod wplywem réznych czynnikéw, z ktérych za najwazniejsze
uzna¢ nalezy: wychowawczo-dydaktyczne oddziatywanie wizytatorow ge-
neralnych, upowszechnianie sie zalecenn programowych Komisji, pojawie-
nie sie nowych podrecznikbw wymowy krytycznie ustosunkowanych
do tradycyjnej retoryki, a takze wptyw kulturalnego i politycznego zycia
kraju. - [

Rola wizytatorow w ksztattowaniu postaw ideowych i stosowanych
przez nauczycieli wymowy metod nauczania byla bardzo istothna, mimo
ze ich kompetencje i kryteria oceny, jakimi postugiwali sie, nie zawsze
bytly jednolite i konsekwentne. Jako propagatorzy zatozern programowych
Komisji wptywali oni korzystnie na zmiane atmosfery ideowej w szko-
tach. Wygtaszane przez nich w obecnosci nauczycieli i uczniéw pochwaty
kréla — mecenasa, Komisji i nowej edukacji — to charakterystyczne
pézniej tematy uczniowskich prac retorycznych. Chociaz w instrukcjach
dla wizytatoréw brak jest, podobnie jak w ,przepisach pierwiastkowych”
i Ustawach, zalecen w sprawie treSci nauczania wymowy, zwracali oni
nieraz uwage na tematyke prac uczniowskich, zapewne w tych przypad-
kach, kiedy byta.ona jaskrawo sprzeczna z ideologig-Komisji. Po wizy-
tacji w r. 1774 August Sutkowski zauwazyt, ze w szkole wydziatowej
w teczycy ,materia wierszy nie byla instructiva” 78 Niemal w dziesie¢
lat pdézniej (1783) Bonifacy Garycki stwierdzit, ze nauczyciel wymowy
w Trzemesznie uzywat ,przyktadéw ascetycznych”, a w szkole podwy-
dziatlowej w Rawie ,okupacje dawane z tacinskich autoréw niestosowne
do wiadomosci potrzebnych, bardziej zakonne niz obywatelskie” 8

W okresie wprowadzania w zycie ,przepiséw pierwiastkowych” wi-
zytatorzy generalni zalecajg szkotom ograniczenie do minimum wykta-
déw z teorii wymowy i poezji. Ks. Holowczyc, wizytujgc w r. 1776 szkote
wydziatowg w Sandomierzu, zostawig jej, stosownie do instrukcji otrzy-
manych od komisarza edukacyjnego Michata Poniatowskiego, Porzadek
szk&t wojewddzkich sandomirskich, w ktérym zaleca m. in.: ,Praecepta
eloquentiae jak moga by¢ najkrotsze, krotkie nadmienienie poetyki” 8L
W Wytozeniu nauk dla szkét nowodworskich (1777 r.) KoHataj przestrzega

PT. Wierzbowski, Raporty, z. 24, s. 3
& Op. cit.,, z. 26, s. 16 i 24.
8L A. G. A. D.,, Metryka Litewska VII, nr 198 k. 85
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nauczyciela WymaWy, Iffcy ,,ngi nietxrtracbnyeh przepisach, ktére wywiewy
nym nie czynig, i na niesmacznych chryjach najwiecej czasu i pracy nie
tracit” & Podobnej tresci zalecenia, majgce na celu likwidacje tradycyj-
nej retoryki, wyjatkowo tylko znalezé mozna w aktach wizytacji z lat
osiemdziesigtych. Widoczng rezygnacje z tak istotnego zatozenia nowego
programu retoryki wyjasniaC mozna po czesSci wspomnianym regresem
Komisji w kwestii nauczania taciny, a przede wszystkim brakiem nowego
podrecznika ,wymowy i poezji”, ktérego istnienie umozliwiatoby wizy-
tatorom oficjalne usuwanie ze szkdét taciriskich podrecznikéw .jezuickiej
eretoryki.

Mimo ze oceny wizytatorow wyrazane sg poza hielicznymi wyjgtkami
w formie dosy¢ ogélnikowych konstatacji, dajg one ogdélne wyobrazenie
0 poziomie nauczania wymowy w roznych szkotach. Z opublikowanych
przez Wierzbowskiego raportéw wizytatorow generalnych bardziej szcze-
gotowe uwagi na temat nauczania wymowy zawiera jedynie nalezacy do
najwczesniejszych Raport Sutkowskiego <1774 r.). Wojewoda gnieZznienski
nalezat do uznanych w kraju méwcéw, co poswiadcza Grzegorz Piramo-
wicz, przypisujac mu ,bystros¢ dowcipu, wymowe wspaniatg i mocng” &
Jako wytrawny moéwca, zwraca Sutkowski uwage na tzw. pronuntiatio,
tj. sposéb wyglaszania mowy lub wiersza. Zarzuca wiec prowadzonej
przez eks-jezuitow szkole w,teczycy, ze nie ¢wiczy ucznidw w wyraznym
1naturalnym czytaniu, w odpowiednim modulowaniu gtosu stosownie do
traktowanej rzeczy& W szkole wojewoddzkiej w Kaliszu nie podobato
mu sie, ze nauczyciel ttumaczac Wergiliusza nie podawat ,tych wszyst-
kich wiadomosci, ktére moga z tej lekcji wyptywaé in civilibus, moralibus
et oeconomicis”, aw Lesznie gani pamieciowe opanowywanie przez uczniow
prawidet retorycznych. Z pozytywnag ocena Sutkowskiego spotyka sie
tre$¢ wypracowan uczniowskich w szkole eks-jezuitow w Piotrkowie,
a mianowicie mowa przeciwko karierowiczom, ktérzy ,nie po szczeblach,
ale predko i nagle pna sie na wysokie urzedy”, oraz mowa ha temat
~Szkodliwosci zbytku w strojach”. Wizytator zaleca tez nauczycielowi,
zgodnie z nienajlepsza tradycja dawnej szkoty, aby ,w podobnych ma-
teriach jednym kazat pisa¢ pro, drugim contra”, tj., by uczniowie zdoby-
wali umiejetnos¢ wyszukiwania argumentéw na poparcie przeciwstaw-
nych stanowisk w tej sgmej kwestii&

Informacje o nauczaniu wymowy zawarte w raportach innych wizy-

&8H. Kottataj, Wytozenie nauk dla szkét nowodworskich, A.G:A.D., Me-
tryka Litewska VII, nr 199

8 G. Piramowicz, List do przyjaciela [w:] Komisja Edukacji Narodowej.
Wybér zrodet's. 362

8T. Wierzbowski, Raporty, z. 24, s. 15

& Op. cit.
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tatorow maja charakter syntetyzujacych ocen poziomu nauczania wy-
mowy w poszczegblnych szkotach lub nawet w szeregu szkdt. Ksigze
Czartoryski po wizytacji szkot nalezacych do tzw. ,departamentu ru-
skiego” oceniat sumarycznie: ,Retoryka wszedzie dosy¢ dobrze daje sig,
wyjawszy szkoly lubarskie, gdzie wyboru nie masz materii dO okupaciji,
czyli zabaw Szkolnych, ktére uczniom zadaje profesor, o czym i profesor,
i prefekt przestrzezeni” & Mozna mie¢ watpliwosci, czy obserwacje
Czartoryskiego o poziomie nauczania wymowy w szkotach departamentu
ruskiego byty trafne. W departamencie tym 8 szkét (na 14) nalezato do
zakonu bazylianéw. Wedtug zgodnych opinii innych wizytatoréw poziom
nauczania w tych szkotach byt bardzo niski. W r. 1782 HoHowczyc stwier-
dzit: ,W szkotach bazyliariskich wszedy humaniora bez gustu i znajo-
mosci pisarzéw klasycznych” 87 Podobnie i wizytator Kolendowicz prze-
strzega ksiezy bazylianow w Ostrogu (1783 r.), aby jezyk lacinski
.2 czystych zrédet byt czerpany, z autoréow prawdziwie mowigcych po
tacinie” 8 . - Vv

W przeciwienstwie do szkét bazylianskich szkoty nalezgce do wydziatu
pijarskiego spotykajg sie na ogét z uznaniem i wysokimi ocenami wizy-
tatoréw w odniesieniu do nauczania wymowy. W szkole podwydziatowej
w tukowie w czasie popisu uczniéw ,poznac¢ byto, ze nie na pamieé, ale
rozum sg uczeni”’, a w szkole w towiczu ,wymowa i wierszopistwo w ta-
cinskim i polskim jezyku zaszczepito w uczniach poczatki dobrego stylu
i gustu”. Réwniez uczniowie szkotly pijarskiej w tomzy ,najwiecej w wy-
mowie okazali pilnosci i pozytku” & Bardziej krytyczny w stosunku do
szkot pijarskich byt w kilka lat p6zniej (1786 r.) wizytator ks. Bogdano-
wicz. W tym samym towiczu uznat, ze prawo i wymowa uczone s3
sJakokolwiek”, a w tomzy doszedt do wniosku, ze nauczyciel wymowy
i,bylby dobry, gdyby wiecej pilnosci przyktadat i wiekszg miat ochote
do uczenia”. W szkole szczucinskiej profesor wymowy i prawa ,zdawat
sie wizytatorowi niezdatny do tych lekcji”. Bardzo wysoko natomiast
ocenit poziom nauczania wymowy w szkole pijarskiej w Warszawie, cho¢
i tutaj nie podobato mu sie, ze uczniowie w czasie popisu ,afekta reto-
ryczne perorujac okazywali” 9 Tenze wizytator wyrobit sobie pozytywna
opinie 0 nauczaniu wymowy w szkotach akademickich w Poznaniu, Ka-
liszu i Ptocku.

Interesujacym Swiadectwem polepszania sie atmosfery ideowej w nie-

&®OT. Wierzbowski, op. cit, z. 25, s. 39

8 Raport wizyty generalnej ks. Szczepana Hotlowczyca, wyd. W. Wistocki,
LArch. do Dz. Lit. i O$w.”, Krakéw 1878, |, s 37.

BT. Wierzbowski, Raporty, z. 26, s. CL

P Op. cit,, z. 26, s. 75; z. 25, s. 83; z. 26, s. 34

® Op. cit,, z. 29; s. 29, 31, V.
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ktorych szkotach ajfeffl|Iriycb’jejsk: uwaga iNilzytatora o

mowy w szkole podwydziatowej pultuskiej, nalezacej do zgromadzenia
ks. benedyktynéw: ,Profesbr wymowy wielki obronca edukacji dzisiej-
szej i swoje nauki rozumie” 9L W koncowychjatach istnienia szkoét naro-
dowych opinie wizytatoréw o nauczycielach wymowy i stosowanych przez
nich metodach nauczania sg czesciej ujemne niz dodatnie. Zaostrzenie
kryteriow oceny bylo wynikiem wyraznych zarzadzen Szkoly Gléwnej,
ktéra zwracata coraz baczniejszg uwage na sprawy pozioma nauczania
i kwalifikacji nauczycieli. W instrukcji dla wizytatoréw (1792 r.) pod-
kreslata z naciskiem, ze winni oni w raportach ,zdanie swoje wyrazi¢
0 kazdej klasy nauczycielu przy kazdych szkotach, wyszczegélniajac,
ktére nauki dobrze i pozytecznie sg dawane, a ktdore niedokladnie i bez
pozytku” @ ' , vV - .

Pod wplywem tych zalecern Szkoty Gléwnej oceny wizytatorow sg
bardziej szczegélowe i omawiajg oddzielnie po raz pierwszy wyniki
nauczania w poszczegolnych klasach, w ktérych wykiadat nauczyciel
wymowy. Szczegoélnie krytyczne sg uwagi Marcina Fiatkowskiego, pro-
fesora literatury w Szkole Gidwnej, wizytujgcego w r. 1793 szkoly wy-
dzialu matopolskiego i wotyriskiego. Zarzuca on nauczycielom wymowy,
ze trzymajg sie ,sposobu dawnych retoréw”, ze nie majg jasnego wy-
obrazenia, na czym polega ,moc i pieknos¢ wymowy”, i nie potrafig do-
konywa¢ wilasciwego wyboru z autoréw klasycznych; ucznidéw swoich
przyzwyczajaja do werbalizmu, do. wyrazania niklej tresci w wielu sto-
wach i do mechanicznego przyswajania regut wymowy. W rezultacie
w odpowiedziach uczniow ,wiecej bylo pamieci niz refleksji”, a prace
przez nich pisane byly ,nikczemne” B W pochwatach jest Fiatkowski
bardzo oszczedny, przyznaje niektérym nauczycielom pracowitos¢ i umie-
jetnos¢ trafnego komentowania wypiséw z guteréw klasycznych, wyktady
wymowy w jednej ze szkdt odznaczaty sie ,pieknym wyborem materii
1 jasnym ttumaczeniem sie profesora” A

Calosciowa ocena poziomu nauczania wymowy w szkolach Komisji
Edukacji Narodowej ha przestrzeni lat 1773— 1793 jest niezwykle trudna
ze wzgledu na brak systematycznych danych, rézny stopien kwalifikacji
wizytatorow oraz odmiennos¢ stosowanych przez nich kryteriéw opinio-
wania prowadzaca do kraricowo nieraz réznych ocen tych samych szkot
i nauczycieli. Przeprowadzona u schytku istnienia Komisji Wizytacja
Fiatkowskiego, ktéry -z racji swego zawodu profesora literatury w 'Szkole
Gtownej dysponowat wiekszymi od innych wizytatorow kwalifikacjami,

8l Op. cit.,, s. 25

62 Arcih. UJ, rkps 10, s. 77.

3B Ibidem, s. 138— 147.

& Ibidem. - ! , {
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go'dbTKompetentnej oceny i pcNSzjiv>
wskazuje na uporczywe utrzymywanie sie w wielu szkotach tradycyjnego
toku nauczania tego przedmiotu. Jesli wyniki wizytacji Fiatkowskiego
uznamy za pewien ilosciowy wskaZznik dominowania w szkotach trady-
cyjnych programéw Rymowy, to wniosek taki nie mdwi niczego o za-
kresie zmian i ewolucji, jakiej programy te ulegly w praktyce poszcze-
golnych szkot.
Blizszy wglad w dydaktyczne i tresciowe aspekty nauczania ,wymowy
i poezji” umozliwiajg raporty nauczycieli i sprawozdania z popiséw
szkolnych. Zrédta te dostarczajg informacji o uzywanych w szkotach pod-
recznikach, o zestawie lektury szkolnej, tresci wypracowan uczniowskich
etc., a zarazem stanowig interesujgce Swiadectwo stopniowego upowszech-
niania sie zalecen dydaktycznych Komisji i nowych pogladéw estetyczno-
literackich. Proces ten, szczegélnie w latach 1773— 1783, jest czesto po-
wierzchowny i zamiast faktycznych przemian w metodach nauczania
wyraza jedynie odczuwang przez nauczycieli potrzebe motywowania
stusznosci  stosowanych przez nich tradycyjnych sposobéw uczenia.
Nauczyciel wymowy w szkole wydziatowej w Poznaniu, ktéry dyktowat
uczniom do pamieciowego opanowania kolejne rozdziaty z jezuickiego
podrecznika retoryki Decolonii, twierdzi réwnoczesnie, ze ,uczyli sie
uczniowie nie tak do stdw, jako raczej na rozum, co jest retoryka” &%
Inny nauczyciel szkoly poznanskiej styszatl zapewne o szczegolnych pra-
wach przystugujacych twérczej Wyobrazni i dlatego nielchciat ,niewolié
imaginacji” uczniéw, pozostawiajgc im swobode wyboru figur retorycz-
nych przy opracowaniu zadanego im tematu. Ten sam nauczyciel uza-
sadniat podawanie uczniom ,prawidet’ z podrecznikéw Juwencjusza
i Decolonii potrzebg ,Cwiczenia pamieci” % Ze znanego twierdzenia
0 bezuzytecznosci przepisdw, ktére nikogo nie uczynig méwcag ani poeta,
wycigga sie wniosek, ze nalezy je taczy¢ z przyktadami i ,praktyka”, tj.
pisywaniem utworéw literackich. Wiersze tacinskie nasladuje sie, idac
zawsze ,przez rzeczy tatwiejsze do trudniejszych”. Uczniom, ktérzy pi-
sali wiersze polskie, nauczyciel szkoly poznanskiej starat sie poméc
-przez podsuwanie materii tatwiejszych, powszechniejszych, zabawnych
1 wesotych” 97. Nietrudno dojs¢ do wniosku, ze przytoczone motywacje,
cho¢ swiadczy¢ majg o zrozumieniu potrzeby wszechstronnego rozwoju
wiadz ,umystowych ucznia, ksztalcenia jego wyobrazni, pamieci i mysle-
nia, stuza w istocie uzasadnianiu praktyki wzorowanej na szkole huma-
nistycznej.

% Raport szkoty poznanskiej, z. 7, s. 133
¥ Op. cit,, s. A4
9 Op. cit, z. 8 s. 79, z 7, s. 162
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Tradycyjnym metodom towarzyszy rownie tradycyjna Swiadomosé
naczelnego zadania dydaktycznego, ktdére nauczyciele wymowy pojmujg
jako formowanie ,mowcéw” i ,wierszopisOw” z powierzonych ich opiece
uczniow. W miare pojawiania sie nowych podrecznikéw i prac teore-
tyczno-literackich wsréd stereotypowych definicji i ,,regut”’ retorycznych,
podawanych wuczniom przez nauczycieli, odnajdujemy coraz czesciej
uwagi noszace znamiona estetycznych ocen, formutowanych z punktu
widzenia kryteriéw panujacej w zyciu literackim kraju poetyki klasycy-
stycznej. Nauczyciele powtarzajag sady zawarte w pracach Carlancasa,
Karpinskiego, Gdanskiego, rozprawiajac o zrédtach poezji, ,wierszu bo-

haterskim”, tragedii i komedii. Uwage ucznidéw zamiast prawidet reto-
rycznych zaczynajg zaprzata¢ nowe i rzeczywiste problemy estetyczno-
literackie: zagadnienie wiersza bezrymowegO, ,harmonii i jasnosci”

w budowie utworu, teatru jako ,zywego- obrazu cnét i namietnosci ludz-
kich”, regut dramatycznych tragedii wyptywajacych ,z samej cztowieka
natury” B Lektura 6wczesnych prac z zakresu teorii literatury sprzyjata
podnoszeniu kultury estetycznej nauczycieli w duchu popularnych
w epoce upodoban estetycznych i prowadzita w rezultacie do zwrdcenia
baczniejszej uwagi na artystyczne walory analizowanych w szkole utwo-
réw poetyckich i prozaicznych.

Powaznag role w rozbudzaniu ws$réd nauczycieli zainteresowania ar-
tystyczng strona utworu literackiego odegrata praca Franciszka Karpin-
skiego O wymowie w prozie albo w wierszu (1782 r.), uzywana jako pod-
recznik w szkotach warszawskich, teczyckich, kaliskich, ptockich, wio-
dzimierskich, chetmskich® Rozprawa Karpinskiego napisana z inspiracji
zawartych w Ustawach Komisji przepisébw 0 nauczaniu wymowy nie zo-
stata przyjeta jako oficjalny podrecznik dla szkét narodowych. Wyraza
sie przypuszczenie, ze Towarzystwo do Ksiag Elementarnych odrzucito
ja ze wzgledu na odrebnos$¢ pogladéw literackich Karpinskiego jako teo-
retyka sentymentalizmu 10. Przypuszczenie takie nie wydaje sie przeko-
nywajace, gdyz poglady Karpiriskiego na wymowe pokrywajg sie w naj-
istotniejszych punktach z zatozeniami programowymi Komisji. Lekcewa-
zenie ,regut’, zadanie naturalnosci wymowy, unikania ,wysadzonych”
0zddb, a przyjecia za wstepny warunek wszelkiego przedsiewziecia pisar-
skiego ,pojecia rzeczy”, zalecenie do ¢wiczern z wymowy moralno-oby-
watelskiej tematyki, uzasadnienie waznosci wymowy potrzebami repu-

B Op. cit.,, z. 5, s. 86. Popisy roczne w szkotach krakowskich... odiprawione
roku 1783 w lipcu.

DPOp. cit,, z. 1,s. 43, z 2,s. 24; z. 8 s. 93; z. 3, s. 96; Arch. UJ, rkps 10, s. 147;
rkps B. J., <r 1122,

i g. Pietraszko, Wstgp do sztuki rymotwoérczej Fr. Dmochowskiego,
Wroctaw 1956, s. LXXVIII.
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blikanskiego ustroju paristwowego, ostrzezenie, by wymowa nie naruszata
zaSad ,religl. i obyacajéw” t—oto mysli i postulaty Karpinskiego, ktore
zgodne sg catkowicie z tezami wydanego w 10 lat pdZzniej podrecznika
SWymowy i poezji” Piramowicza. Co wiecej, tak silnie akcentowana przez
Karpinskiego ,czuto$¢ serca”, jadro poetyki sentymentalizmu, spotyka
sie w polu wymowy z zadaniem Piramowicza réwnie kategorycznym,.by
mowca przezywat uczucia, ktére chce wzbudzi¢ u stuchaczy. Obaj zresztg
podobnie pojmujg kulture uczué, polegajaca na umiejetnosci wczuwania
sie w potozenie innych ludzi, ptyngca z poznania cziowieka i jego
losOwWL

Istotne zastrzezenia mogto mie¢ Towarzystwo wobec rozprawy Kar-
pinskiego z punktu widzenia jej przydatnosci jako podrecznika szkolnego.
Chociaz bowiem Karpinski zwraca sie niekiedy do nauczyciela, jego
wskazéwki metodyczne sa nikte i ogolnikowe. Bo tez rozprawa Karpin-
skiego nie jest w swej zawartosci przeznaczona dla przecietnego ucznia
szkot narodowych. Zawiera ona ogolne wskazowki, jakie poeta o pewnym
doswiadczeniu literackim i wypracowanym ideale estetycznym zdaje sie
kierowa¢ do poczatkujacych, lecz utalentowanych literatéw z zamiarem
ukazania im sposobéw podniesienia artystycznej skutecznosci ich wypo-
wiedzi. Dlatego tez zaréwno ogolniejsze rozwazania o zrédtach wymowy,
nasladowaniu natury, o mitologii w poezji, jak i bardziej szczeg6towe
uwagi, odnoszgce sie do warsztatu pisarskiego, poswiecone sg kon-
sekwentnie zagadnieniu ekspresji artystycznej i warunkom jej wzmac-
niania. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze rozprawa Karpiriskiego
istotnie nie byta podrecznikiem wymowy w tradycyjnym tego stowa zna-
czeniu. W okresie jednak, kiedy w szkotach Komisji panowata jezuicka
retoryka, praca Karpinskiego dzieki niepodrecznikowemu charakterowi
utatwiata usuwanie ze szkolnej praktyki balastu tradycyjnych ,regut”,
wnosita do szkolnych wyktadéw teorii Swiezg problematyke estetyczng
i rozbudzata wsrdd nauczycieli wymowy zainteresowanie dla artystycz-
nych waloréw utworu literackiego.

Systematyczny wyktad regut z tacinskich podrecznikéw retoryki
i poetyki utrzymuje sie w szkotach narodowych niemal bez wyjatkow,
w pierwszym dziesiecioleciu ich istnienia. Najbardziej popularny w tym
okresie jest podrecznik jezuity Decolonii De arte rhetorica. Z podreczni-
kow poetyki najczesciej uzywa sie Juwenejusza Institutiones poeticae.
Obok tych podrecznikéw jezuickich w Kijku szkotach (Warszawa, Ptock,
teczyca, Torun, Pultusk, Rawa) przetrwat podrecznik Konarskiego De
emendandis eloguentiae vitiis. Nauczyciele przywigzani do starych pod-

101 por. F. Karpinski, Zabawki wierszem i prozg, Warszawa 1782, t. Il,
i G. Piramowicz, Wymowa i poezja, cz. |, rozdz. VIl, a zwlaszcza s. 174— 175.
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recznikow nie zajmowali sie zazwyczaj zbieraniem ,krotkich uwag” z za-
leconych przez Komisje autoréw. Wbrew zaleceniom Komisji, ktéra prze-
widywata wiadomosci teoretyczne o ,wymowie i poezji” dopiero w ostat-
niej VI klasie, w szkotach podaje sie obszetnie teorie poczynajac od klasy
IV i kontynuuje w dwuletniej klasie V i klasie VI. W klasie IV ustala sie
tzw. ,nauka o wierszopistwie zewnetrznym”, tj. wersyfikacji w oparciu
0 Gramatyka Kopczynskiego. Z wersyfikacjg taczy sie pierwsze ¢wiczenia
w uktadaniu wierszy tacinskich ,dla poznania iloczasu”. Réwnoczes$nie
w klasie tej podaje sie prawidia ,poczgtkowej wymowy”: o stylu, ,pe-
riodach”, figurach retorycznych etc. W klasie V nauczanie teorii zwig-
zane bylo z ,wierszopistwem wewnetrznym”, traktujgcym o genezie
1Zrodtach poezji, jej przedmiocie i podziatach gatunkowych oraz o staw-
niejszych poetach. Ten dziat teorii miat analogiczng nazwe, jesli wykia-
dany byt w klasie ostatniej, cho¢ w tym wypadku opierat sie na lekturze
i interpretacji Listu do Pizonéw Horacego. W klasie VI wyktadat nauczy-
ciel ,wyzsze praecepta” wymowy, a takze czerpang z réznych Zrédet
~-hauke mitologii”.

W parze z podawaniem prawidet retorycznych szia lektura i analiza
tekstow literackich. Najwiekszg czes¢ czasu przeznaczonego na lekture
tekstow poswiecano analizie wybranych méw autoréw klasycznych-
Ustawy wymieniaty na klase VI ,Cycerona, Liwiusza, Salustiusza, Ta-
cyta, Kurcyjusza”, pozostawiajgc jednak wyboér poszczegolnych méw
uznaniu nauczyciela. Analiza mowy przebiegata zgodnie z klasycznymi
dziatami retoryki. Zaczynata sie od rozbioru ogélnego tresci, jej rozpla-
nowania nalezacego do tzw. dyspozycji retorycznej. Tutaj uwzgledniat
nauczyciel exordium, tj. czeS¢ wstepng mowy, propositio (zatozone twier-
dzenie), a nastepnie czes¢ dowodowa mowy, wskazujac na zrodta kazdego
~dowodu”. Z kolei omawiano opracowanie stylistyczne mowy (elocutio),
biorac pod uwage ,mniejsze” jej czesci: figury, ,amplifikacje”, ,periody”
i kladac nacisk na ich wzajemne logiczne powiazaniel® Podobny byt
w zasadzie tok analizy i w wypadku, gdy nauczyciel nie trzymat sie for-
malnych podziatéw retorycznych: od rozbioru logicznego tresci (,osnowa”,
wybdr mysli, ,gruntownos¢ dowodéw”) do stylistycznego jej opracowania
(,dobranie stéw”, ,moc i dobitnos¢”) I8 Lektura i ttumaczenie autoréw
klasycznych byly okazja — zgodnie z postulatem taczenia nauki ,stow”
z nauka ,rzeczy” — do czynienia komentarzy dotyczgcych historii, geo-
grafii, mitologii, moralnosci i polityki. Jézef Brzozowski, nauczyciel wy-
mowy w Plocku, wyodrebniat podczas lektury rzymskich klasykéw trzy
grupy wiadomosci, ktére stuzyly: 1 ,do zasilania i podsycania dowcipu”,

102 Xx. Wierzbowski, Raporty, z 7, s. 147—148.
ios t. Wierzbowski, Raporty, z. 3, s 9—97.
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2., do wzbogacenia pamieci” i 3 ,do ksztalcenia umystu i serca zdrowym
moratem” 104

Jest rzeczg interesujgca, czy i w jakim stopniu rézna byla analiza
utworow poetyckich? Pomijamy tu cechy formalne réznigce mowe wig-
zang od niewigzanej, ktérych elementarng analize upowszechnity zawarte
w przypisach do Gramatyki Kopczyriskiego uwagi ,,0 wierszopistwie ze-
wnetrznym”. Pewne mozliwosci odstepstw kryty sie w powszechnie przy-
jetym odréznianiu stylu ,poetycznego” od Stylu ,krasomoéwczego”. Roz-
réznienie to zakladajac zasadnicza tozsamos$¢ wymowy i poezji przyzna-
wato tej ostatniej zwiekszong kondensacje $rodkéw ekspresji w wyniku
wiekszej w niej roli twdrczej wyobrazni. Na tej podstawie teoretycznej
mozna bylo w czasie-lektury poetow wyodrebnia¢ wiasciwosci formalne
odrézniajace poezje ,od stylu, wyrazow i sposobu myslenia krasomow-
cow”, zatrzymywac sie nad ,najzywszymi” okresleniami, zastanawia¢ sie
nad zwieztoscig poezji, ktéra w niewielu stowach zamkngé moze ,obszer-
niejsze znaczenie” lub tez rozwaza¢, na czym polega piekno stylu poetyc-
kiego 10 Podobne roztrzgsania miescity sie jednak bez trudu w systemie
poje¢ retorycznych; kategorie inwencji, dyspozycji i elokucji retorycz-
nej stosowaty sie i do utworu poetyckiegolds a najistotniejszg réznice
miedzy wymowg a poezjag mozna byto sprowadzi¢ do ilosciowego nasile-
nia figur poetyckich wiasciwych obu rodzajom literackiej wypowiedzi.”

Istotne zmiany w uswieconej praktyce analizy tekstéw poetyckich
przyniosto wspomniane upowszechnianie sie w szkotach nowej proble-
matyki estetyczno-literackiej. Obok omoOwionej wczesnej pracy Karpin-
skiego najczesciej uzywanym podrecznikiem retoryki i poetyki w latach
ostatnich byto dzieto O wymowie i poezji, napisane w r. 1786 przez Fi-
lipa Nereusza Gdarnskiego, nauczyciela wymowy w kolegiach pijarskich.
Podrecznik Golanskiego wymieniony jest w raportach szkét ptockich, te-
czyckich, puttuskich, rawskich, kaliskich, wodzimierskich, lubarskich,
tuckich, lubelskich, kaniowskich, otyckich 107. Wydang w dwa lata po6zniej
Sztukg rymotwoérczg Franciszka Dmochowskiego, réwniez wieloletniego
nauczyciela szkoét pijarskich, wyklada sie w szkotach warszawskich i raw-
skich 1B Obie prace, oparte w swych ogdlnych zatozeniach na klasycy-

Op. cit., s. 127—128.

X5 Op. cit.,, z. 7, s. 95; z. 3, s. 75, Wytozenia nauk, ktére ichrhos¢ konwikto-
rowie w Collegium Nobilium... traktowali i z nich w miesigcu lipcu roku 1785
dawali dowody. *

B Roczny popis szkét wydziatu lubelskiego z wymowy... 1783 roku.

100 T. Wierzbowski, Raporty, z. 2, s. 23—24; z 3, s. 140~153; z 4, s. 132
z. 5 s 70, z. 8 s. 92—93; Arch. UJ, rkps 10, s. 147, Odpisy raportéw szkolnych
w rkps Arch. UJ, nr 274

1B T. Wierzbowski, op. cit, Raport szkoly warszawskiej z 1788 r., z.
s. 43, i raport szkoty rawskiej z 1790 r., z. 5, s. 86.
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stycznej teorii ,nasladowania natury” i reprezentujace realistyczny nurt
w estetyce polskiego Oswiecenia, przeprowadzajg systematyke gatunkow
literackich, ktora w praktyce szkolnej staje sie punktem wyjscia dla no-
wej koncepcji analizy tekstéw poetyckich, analizy uwzgledniajacej spe-
cyficzne cechy poszczegolnych rodzajéw i gatunkédw poetyckich. Poezja
w szkole zaczyna uwalnia¢ sie ze swego tradycyjnego podporzadkowania
wymowie 18 W analizie literackiej, ktéra wychodzi od wilasnosci gatun-
kowych (rodzajowych) utworu poetyckiego, czysto formalne cechy poezji,
takie jak rym, rytm, figury poetyckie, stajg sie sprawg wtérng; uwage
kieruje sie w pierwszym rzedzie w strone tresci, zawartosci emocjonalnej
i wewnetrznej struktury utworu. Tak organizowana analiza literacka
sprzyjata rozbudzaniu bardziej zindywidualizowanej, osobistej recepcji
poezji. Nauczyciel szkoty teczyckiej czytajac wraz z uczniami sielanki
Wergitiusza zwracat ich uwage na wiasciwe temu rodzajowi poetyckiemu
~tkliwe okolicznosci”, ,silne i zywe wyrazy”, ,czuto$¢”, ,udatnos¢ od-
malowania” :

Owa ustawiczna pogon strumyka z ubiegajgca woda, owa kwitngca zielona
trawka dla swywolns$j trzoédki, owe rozwijajagce sie Swieze kwiaty dla wienca
pasterzow, owe zaciemnione lasy i wesote gaiki przekonaty zywo ucznidow, jak
przyjemny obraz zycia wiejskiego pod imieniem pasterzow sielanka maluje 110

Wsrod rodzajow literackich uprzywilejowane miejsce zajmowat
~wiersz bohaterski”. Materiatu do objasniania cech eposu z reguty do-
starczata Eneida Wergitiusza. W wielu szkotach uczniowie przerabiali po
kilka ksigg Eneidy. W szkole poznariskiej przy ttumaczeniu dwéch pierw-
szych ksiag tego dzieta zastanawiano sie nad jego budowa, ,had zywoscig
imaginacji, na czym duch poetyczny najwiecej zalezy” 1U. Analize lite-
racka poprzedzat zwykle zwiezty wyklad teorii wiersza epickiego, ktory
utatwi¢ miat zrozumienie czytanego utworu i ktéry stawat sie nieraz za-
lazkiem systematycznego wyktadu historii literatury. Nauczyciel wy-
mowy w Rawie wymieniat uczniom ,dawniejszych poetéw epicznych,
z przytaczong trescig i zdaniem o ich dzielach, jacy byli: Homer, Wirgil,
Lukan, Milton, autor Henriady i niektdrzy inni” 112 Podawanie zwiez-
tych informacji historyczno-literackich nie ogranicza sie zresztg wytacz-
nie do komentarzy o epickich utworach w literaturze powszechnej.
W trakcie omawiania specyficznych cech poszczeg6lnych gatunkow lite-

1® Wedtug definicji proponowanej w Przepisie na szkoty wojewddzkie z 1774 n
poezja jest to ,,wymowa wolniejsza co do imaginacji, niewolniejsza co do mecha-
niki, to jest skiadu, liczb i spadkéw $té6w. . iPatrzz: J. Lewicki, Ustawodawstwo

szkolne, s. 3&5.
not. Wierzbowski, Raporty, z 2 s. 23
“i Op. cit,, z. 7, s. 181
12 Op. cit.,, z. 5, s. 78
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rackich nauczyciel w Plocku wymieniat ,stawnych réznych wiekéw
w kazdym rodzaju wierszopisow” 113 Wysoki stopienn formalnego zorga-
nizowania wewnetrznej struktury eposu sprawia jednak, ze wlasnie na
materiale utworu epickiego dochodzi¢ moze do wyksztatcenia sie metody
analizy literackiej bardziej skomplikowanej i wielostronnej. W warszaw-
skiej szkole pijaréw nauczyciel wymowy, wytozywszy na wstepie ,pra-
widta wiersza bohaterskiego”, omawiat akcje Eneidy, komentujac takie
jej'cechy, jak: ,jednos¢, wielkos¢ i zupetnos¢”. Z kolei nastepowat roz-
biér tresci poszczegolnych ksigg eposu. Szczegétowe komentarze o ,cha-
rakterach os6b” w utworze, ,sentymentach”, ,stytu”, ,opisach” i ,har-
monii wiersza” zamykaly uwagi krytyczne o ,wadach Eneidy” i polskim
przektadzie dzieta dokonanym przez Andrzeja Kochanowskiegol1l4d

Przytoczone przykiady analizy tekstow poetyckich w powigzaniu
z wykladem nowej problematyki estetyczno-literackiej ukazujg charak-
terystyczng i z opoznieniem dokonujaca sie na terenie szkoty symbioze
elementéw teorii, krytyki i historii literatury. Dopiero pod koniec lat
osiemdziesigtych teoria literatury zaczyna w szkolnej praktyce stuzyé
nie ksztatceniu ,poetébw” i ,méwcow”, lecz poznawaniu literatury, wy-
rabianiu smaku i wrazliwosci estetycznej, krytycyzmu i umiejetnosci
whasciwej selekcji utwordow literackich. Poetyka klasycystyczna, ktora
dzieki pracom Golariskiego i Dmochowskiego utrwalata teraz swe pano-
wanie w szkole na pare dziesiatkow lat, rozszerzala krag zainteresowan
literackich nauczycieli wymowy poza obreb literatury antycznej. W ra-
mach przyjetej systematyki gatunkéw literackich, wsréd autorow celu-
jacych W poszczegllnych rodzajach poezji znajdowali miejsce i najwy-
bitniejsi poeci polscy Us. Temu przypisa¢ mozna wzrastajgce zaintereso-
wanie dla utwordéw polskiej literatury pieknej, ktére coraz czesciej staja
sie przedmiotem studidw na lekcjach poswieconych poezji. W szkole te-
czyckiej czytano ,przykfady réznych wierszy z ks. Naruszewicza, Ko-
chanowskiego i innych czystych wierszopiséw”. W Plocku uczniowie
studiowali oprocz Naruszewicza poezje Kniaznina i Karpiriskiego. Raport
z Pultuska donosi, ze na lekcjach retoryki czytano ,bajki i wierszyki”
z ,Zabaw przyjemnych i pozytecznych” 116

Upowszechnianiu sie nowych podrecznikéw i nowych metod analizy
literackiej towarzysza korzystne.zmiany w zakresie tematyki ¢wiczen

113 Op. cit.,, z 1789 r., z. 3, s. 152

14 Popis roczny z nauk dawanych w szkotach warszawskich Ks. Scholarum
Piarum odprawiony w miesigcu lipcu 1790.

115 0 Dmochowskim jako. krytyku i historyku literatury polskiej pisze Sta-
nistaw Pietraszko w podstawowej dla historii estetyki polskiego O$wiecenia pracy
o0 Sztuce rymotwdrczej Dmochowskiego. Paitrz: Sztuka rymotwoércza, s. CXL—CXL.V.

lis t. Wierzbowski, op. cit.,, z. 2, s. 24; z. 3, s. 113; z. 4, s. 28
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pfefen&$chz wyndowy i poezji. Tres¢ ¢wiczen i wypracowan uczniowskich i
ujtega-wolcresie dwudziestu lat istnienia Szkét narodowych wyraznej ewo™ T
lucji: od abstrakcyjnej problematyki moralnej, nieraz o zabarwieniu de- ;
wocjonalnym, do tematéw spotecznych traktowanych w duchu postepowej
publicystyki oswieceniowej. Poniewaz Komisja zrezygnowata w progra-
mie szkolnym z retoryki jako podstawowego narzedzia wychowania
polityczno-obywatelskiego, pozytywne zmiany w zakresie tresci naucza-
nia wymowy wigzaty sie z dokonujgcym sie przetlomem w atmosferze
ideowej szkot, a takze, zachodzity pod wptywem czynnikéw zewnetrznych:
owczesnej prasy literackiej, ktéra docierata do szkoty dzieki inicjatywie
poszczegélnych nauczycieli oraz aktualnie wygtaszanych na sejmie mow,
ktére odczytywano dos¢ czesto na lekcjach retoryki. W niektérych szko-
tach, Zwtaszcza w tych, ktdére uzywaly podrecznikéw Konarskiego, ucz-
niowie pisywali ,mowy w materiach politycznych” juz na poczatku lat
osiemdziesigtych. W okresie tym spotyka sie jednak nierzadko' tematy
religijne, charakterystyczne dla szkolty czarow saskich. W szkole lubar-
skiej ksiezy bazylianéw uczniowie uktadali epigramaty ,,0 kaptanie, ktéry
gorliwie mowiac nagle zycia dokonat, o narodzeniu Chrystusa, o Hero-
dzie etc.” W szkole teczyckiej pisywano wiersze ,na pochwate sw- Sta-
nistawa Kostki przychodzacego Polakom na pomoc pod Chocimem” oraz
mowe ,,0 Smierci, jako isie kazdy spodziewa¢, tak sie na nig pilnie go-
towaé¢ powinien”, a w szkole plockiej — wypracowanie 0 wyzszosci
-meczennikéw chrzescijariskich” nad rycerzami pogarniskimillZ, Tematy
religijne w takim moratizatorsko-dewocjonalnym ujeciu znikajg zupetnie
z prac uczniowskich w I&tach pézniejszych. Religia pojawia sie co naj-
wyzej w szerszym kontekscie problemoéw spoteczno-politycznych jako
postulowany skfadnik wychowania obywatelskiego lub niezbedny waru-
nek ,,catosci politycznej panstwa” 118

Sprawy natury etycznej naleza do najbardziej popularnych tematéw
¢wiczen pisemnych, szczeg6lnie w nizszych klasach, w ktérych przerabia
sie ,wypisy” z autoréw klasycznych. Zestaw typowych probleméw mo-
ralnych, opracowywanych w tych klasach, zawiera raport nauczyciela
szkoty ptockiej:

MysSli rézne moralne o postuszenstwie, szukaniu nauki, pracowitosci, za-
chowaniu zdrowia, ochedéstwie, oszczednosci, grzecznosci, szczerosci, przy-
jazni, rzetelnosci, wiernosci, cierpliwosci, ludzkosci, wdziecznosci, znoszeniu
wad cudzych, o zgodzie i pokoju, stawie dobrej, karnosci, natogu, ztym przy-

11 Dowdéd poétrocznego postepku z nauk [...] okazany w szkotach lubarskich
ks. bazylianéw (17-80) 1 T. Wierzbowski, op. cit.,, z 2 s 12; z. 3, s. 5L

118 Patrz: T. Wierzbowski, bp. cit, z. 3 s. 113; z. 7, s. 192, oraz Sejmik
z uczni?w klas wyzszych szikét puttuskich (1786), rkps PAN 222071, t. VI.
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ktadzie, sumieniu, sprawiedliwo$ci, roztropnosci, szanowaniu wiary, czyli
religii, byty materig ¢wiczen i kompozycji w tej klasie 119

Abstrakcyjne czesto kwestie moralne w pracach retorycznych uczniéw
klas wyzszych nabierajg rumiencow zycia, jesli odnoszg sie do Owcze-
snych wad obyczajowych z upodobaniem atakowanych w literaturze sta-
nistawowskiej: pijanstwa, gry w karty, pojedynkowania sie, pieniactwa,
niepotrzebnych wojazy zagranicznych mitodziezy szlacheckiej.

Oddzielng i stosunkowo liczng grupe tematyczng stanowig sprawy
naukowo-wychowawcze. Dotyczg one po czesci wewnetrznych proble-
mow szkolnych, potrzeby karnosci, egzaminow i ,popiséw”, gtdéwnie
jednak koncentrujg sie na kwestiach propagowania ,nowej edukacji” na
zewnatrz. Mowy na tematy ,szkolne”, opracowywane przez uczniow,
a nastepnie wygtaszane na ,popisach” i sejmikach szkolnych w obec-
nosci rodzicow i przedstawicieli miejscowego spoteczenstwa, nie ogra-
niczajg sie do grzecznosciowych pochwal Komisji Edukacji Narodowej,
'kréola Stanistawa Augusta, ,wskrzesiciela nauk w Polsce”, lecz majg na
celu rzeczowg polemike z przeciwnikami nowego programu, usitujg prze-
kona¢ rodzicow o szkodliwosci przedwczesnego odbierania dzieci ze
szko6tin

W latach ostatnich coraz czesciej w pracach retorycznych dochodzg
do glosu tematy gospodarcze i spoteczne. W szkole teczyckiej uczniowie
opracowywali mowy m: in. na temat rolnictwa, pozytku i potrzeby krze-
wienia handlu, transportu sptawnego, potrzeby naprawy drog i utrzymy-
wania fortec*12l. Charakterystycznym przejawem wzrostu zainteresowa-
nia w szkotach aktualng problematykg spoteczng sg ¢wiczenia z wymowy
poswiecone kwestii chtopskiej. Uczniowie argumentujg w nich przeciwko
~surowemu i nieludzkiemu obchodzeniu sie panéw, z swymi poddanymi”,
dowodzg, ze ,o0S$wiecenie” rolnikéw stosownie do ich stanu lezy w inte-
resie panstwa 122 W mowie opracowanej w r. 1789 przez uczniow szkoty
poznanskiej oddano glos wiesniakowi polskiemu, ktory ,uprasza sejmu-
jacych stanéw o uwolriienie siebie i wszystkich innych z ucigzliwego
poddanistwa i o ustanowienie prawa, azeby wiesniakowi wolno bylo
uskarza¢ sie sgdownie na uczynione sobie pokrzywdzenia” 125 Tematu do
tej mowy nie musiano czerpa¢ z retoryki Konarskiego, przezywajacej
w tych latach swoisty renesans dzieki zawartym w niej wzorom wy-

MWt.Wierzbowsk i, op. cit,, z. 3, s. B

20t. Wierzbowski, op. cit, z 3, s 40; z. 4, s. 8 i 86 z. 5 s. 59, z. 6,
s. 5, rkps PAN 2220/1, t. VI.

22t Wierzbowski, op. cit, z 2, s. 24—25

m Op. cit,, z. 8 s. 77; z. 3, s. 97.

13 Op. cit., z. 7, s. 192
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mowy obywatelskiejl24 Tres¢ jej inspirowa¢ mogly aktualne obrady

Sejmu Czteroletniego — najbardziej zaawansowanej w epoce szkoty
wychowania politycznego.
K | ix m * e + .

Dokonane u progu Oswiecenia dzieki pracom Konarskiego odrodzenie
wymowy przerosto swym znaczeniem i zasiegiem ramy szkolnej reformy,
stajagc sie punktem wyjsciowym diugoletniej walki o jezyk narodowy,
0 nowg teorie i praktyke literackg. Na terenie szkoty odnowienie reto-
ryki oznaczalo powrét do studium ,dobrych wzoréw” literatury antycz-
nej,~ oparcie metod ksztalcenia retorycznego o zasady logiki, a tresci
wymowy o problematyke wychowania obywatelskiego. Dzieki tym prze-
obrazeniom retoryka na nowych podstawach wysuneta sie na czoto pro-
gramu szkolnego. W okresie dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej
nastepuje stopniowy zmierzch tradycyjnej ,sztuki” retorycznej i zwig-
zanej z nig ,sztuki” .poetyckiej jako gtdwnych przedmiotéw w szkole,
pod wptywem dwoéch zasadniczych czynnikéw: zmiany modelu szkoty
1 struktury programu szkolnego oraz nowych pogladéw estetyczno-
-literackich epoki, stanowiacych podstawe teoretyczng, umozliwiajaca
sformutowanie odmiennej niz dotychczas funkcji dydaktycznej tych
przedmiotéw i ksztattujagcych bezposrednio praktyke ich nauczania.

W wypracowywanym przez Komisje nowym modelu szkoly ogolno-
ksztatcgcej zabrakio miejsca na drobiazgowag technike wyrabiania ,wprawy
oratorskiej”. Zrhiana ilosciowej struktury programu szkolnego, w ktérym
ograniczono radykalnie ilos¢ czasu przeznaczonego na nauczanie jezyka
i literatury, prowadzita w konsekwencji do zredukowania do minimum
obszernej terminologii retoryki i poetyki i do podwazenia uprawianej
przez dawng szkote praktyki prymitywnego szkolenia literackiego.
Studium poezji i elementow teorii poezji stuzy¢ miato nie ksztatceniu
~poetow”, lecz rozwijaniu twdérczej wyobrazni, dobrego smaku i zdol-
nosci odczuwania piekna. Funkcja retoryki ograniczonej do wskazoéwek |
najbardziej podstawowych polegata na wyrabianiu umiejetnosci prawi-
diowego i sprawnego wypowiadania sie w stowie i w piSmie w oparciu
0 metode rozumowania analitycznego.

Realizacja nowego programu ,wymowy i poezji” przebiegata bardzo
wolno w praktyce poszczegolnych szkdt, gtownie ze wzgledu na brak
odpowiednio przygotowanych nauczycieli i pojawienie sie oficjalnego
podrecznika retoryki dopiero u schytku istnienia Komisji. Zmiany pozy-
tywne w szkolnej praktyce zachodzity pod wplywem stopniowego upo-
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124 por. uwagi o retoryce Konarskiego w raporcie nauczyciela wymowy szkoty
ptockiej, z. 3, s. 128

5 Rozprawy z dziejéw os$wiaty
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wszechniania sie zalecern programowych Komisji, a przede wszystkim
dzieki docieraniu do szkét nowych podrecznikéw teorii literatury. Klasy-
cyistyczna systematyka gatunkoéw literackich stanowita podstawe dla for-
mowania sie metody analizy uwzgledniajgcej specyficzne cechy poszcze-
goélnych rodzajéw poezji, analizy powigzanej z wykladem elementéw
historii literatury i krytyki literackie;j.

Jakkolwiek zagadnienia szkolnej retoryki i poetyki stanowity jedy-
nie 'boczny nurt w zyciulliterackim kraju, ich zwigzki z problematyka
teoretyczno-literackg okresu nie miaty wylgcznie charakteru biernej
i jednostronnej recepcji. Nalezy pamietaé, ze podstawowe dla estetyki
polskiego OsSwiecenia prace teoretyczne Karpiniskiego, Gdanskiego
i Dmochowskiego stanowity w znacznym stopniu wynik inspiracji i ,za-
mowienia” szkoly. Poetyka klasycystyczna, utrwalajgc swe panowanie
w szkole, stawata sie za jej posrednictwem na pare dziesigtkéw lat na-
rzedziem rozpowszechniania nowego smaku i kultury literackiej.



