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FELIKS W. ARASZKIEWICZ

SZKOLA SREDNIA OGOLNOKSZTALCACA NA ZIEMIACH
POLSKICH W LATACH 1915—1918

1. SZKOLNICTWO SREDNIE OGOLNOKSZTALCACE W POSZCZEGOLNYCH
ZABORACH PRZED WYBUCHEM WOJNY

W dlugoletnim okresie niewoli narodowej szkolnictwo polskie ule-
galo wielu zmianom, uzaleznianym od celéw polityki narodowosciowej
i o$wiatowej poszczegdlnych panstw zaborczych. Koncowy etap reorga-
nizacji w tym zakresie przypadl na pierwsze lata XX wieku. Stan
owczesny szkolnictwa, w tym réwniez i Sredniego, przetrwal do wybu-
chu I wojny Swiatowej, a w zaborze pruskim i cze$ciowo w Galicji —
nawet do 1918 roku.

Wzglednie dogodne warunki, sprzyjajace rozwojowi polskiej szkotly
Sredniej ogo6lnoksztalcacej, utrzymywaty sie jedynie w Galicji, korzysta-
jacej z praw autonomicznych w ramach monarchii austro-wegierskiej.
Od roku 1867 bezposredni zarzad nad calym szkolnictwem gali-
cyjskim sprawowala Rada Szkolna Krajowa. Obowigzujgce od 1849 r.
austriackie plany naukowe szkél srednich ulegly wiekszym zmianom
dopiero w wyniku reformy z 1909 r., ktéra miedzy innymi zmniejszyta
ogdlny wymiar godzin nauki, a w szkolach realnych potozyla wiekszy
nacisk na przedmioty matematyczno-przyrodnicze. Nadal jednak zasad-
niczym typem szkoly $redniej pozostalo gimnazjum; drugi typ szkoly
$redniej — szkoly realne — mimo zaprowadzenia w nich w roku 1913
ustroju 8-klasowego byly w dalszym ciggu niepopularne wsrdod galicyj-
skiego spolteczenstwa. Trzeci typ szkoly $redniej stanowily gimnazja
zenskie, ktorych kilka powstato dopiero w poczagtkach XX wieku. Za-
sadniczy typ szkoly zenskiej, jakim byly licea, oraz meskie i zenskie
szkoly wydzialowe nie moga byé zaliczane do szkolnictwa $redniego,
gdyz nie dawaly swym wychowankom praw w sluzbie panstwowej ani
uprawnien przy podejmowaniu studiéw wyzszych!, W roku 1914 Gali-
cja, zamieszkiwana przez okolo 8 milionéw ludnosci, posiadata 118 gim-

1 ,Dziennik ustaw i rozporzadzen krajowych dla Kroélestwa Galicji i Lodomerii
wraz z Wielkim Ksiestwem Krakowskim” 1867—1914.

Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. X 11
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nazjow (w tym 34 prywatne z prawami) i 14 szkét realnych. Nauke pobie-
ralo 41335 uczniow w gimnazjach i 4267 — w szkolach realnych2.

Srednie szkolnictwo galicyjskie nie wykorzystalo obiektywnych
mozliwosci rozwoju, a w pierwszym rzedzie znaczenia jezyka polskiego
w procesie wychowania. Wina za niewykorzystane szanse wychowawcze
spada przede wszystkim na konserwatywna Rade Szkolng Krajows,
ktora nie podjela prawie zadnych staran w kierunku przewartosciowa-
nia w programach nauczania na korzys¢é przedmiotéw ojczystych.
Szkoly s$rednie nadal uprzywilejowywaly wiedze o monarchii, ograni-
czajgc nauke o swoim kraju wylgcznie do historii i geografii Galicji
oraz w odpowiedni sposéb wyselekcjonowanych pozycji z literatury
ojczystej. Nieznaczne byly roéwniez zmiany w tresciach i metodach
nauczania. Obowigzujace od 1909 r. programy nauczania w gimnazjach
i szkolach realnych nadal grzeszyly wielkg liczbg przedmiotéw i sto-
sunkowo wysokim wymiarem tygodniowej nauki. Braki w programach
nie mogg w calosci obcigzaé Rady Szkolnej Krajowej, gdyz ustalanie
ich ogoélnych zarysow lgcznie z obowigzujgca siatkg godzin nalezalo do
kompetencji wiedenskiego ministerstwa oswiaty. Ale Rada Szkolna
Krajowa mogla dokonaé wiekszych zmian w tresciach poszczegélnych
przedmiotow oraz w metodach nauczania3. Wiekszg prace w tych dzie-
dzinach podjeto w Galicji dopiero po 1914 roku.

Trudniejszg sytuacje mialo szkolnictwo s$rednie ogolnoksztatcgce
w Kroélestwie Polskim. Do roku 1905 istnialy tam wylacznie rzadowe
(rosyjskie) szkoty $rednie oraz tzw. prywatne z prawami, w praktyce nie
réznigce sie od rzagdowych. Dopiero rewolucja 1905 roku przyniosta ze
soba zmiany w szkolnictwie. Na mocy reskryptu carskiego z 14 paz-
dziernika 1905 r. dopuszczono mozliwo$é prowadzenia w szkolach rzg-
dowych i prywatnych z prawami wykladu po polsku jezyka polskiego
i religii oraz prawo zakladania szké! srednich bez praw. Mimo ponow-
nych utrudnien, stosowanych przez carat w latach 1908—1912 w odnie-
sieniu do jezyka polskiego oraz szké6l prywatnych, obserwujemy w oma-
wianym okresie silny rozwoéj polskiego szkolnictwa S$redniego? Spote-
czenstwo polskie, wykorzystujac warunki stworzone przez rewolucje,
postawilo w centrum swego zainteresowania prywatne szkoly S$rednie,
organizujagc je zywiolowo w kazdej niemal wiekszej miejscowosci.
Przyrost liczebny szko6t nie szed! jednak w parze z ich jakoscig oraz
stopniem organizacyjnym. Na jakosé szkolnictwa s$redniego wplywala
takze powszechna dazno$é organizatorow i wlascicieli szk6! do udziela-

2 Rocznik statystyki RP, cz. II, 1920/21, s. 2178.

8J. Hulewicz Udzial Galicji w walce o szkole polskq 1899—1914, Warsza-
wa 1934. .

4 Nasza walka o szkote polskq 1901—1917,t. 1, Warszawa 1932, t. 2, Warszawa 1934.
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nia swym uczniom wymaganego przygotowania przy egzaminach ma-
turalnych, skladanych przed komisjami panstwowymi. W zwigzku
z tym prawie wszystkie typy szkoly Sredniej uprzywilejowaly w swych
programach przedmioty egzaminacyjne. W tym stanie rzeczy, przy
nalezytym uwzglednieniu przedmiotéw ojczystych oraz matematyczno-
przyrodniczych i zawodowych w takich zakladach, jak szkoly realne
i handlowe, programy skladaly sie z zasady z wielkiej liczby przed-
miotéw, a tygodniowy wymiar godzin nauki wynosil przecietnie 36.
Tak wiec prywatna szkola srednia nie stanowila pozgdanego osrodka
wychowawczego, opartego na rodzimej kulturze. W swej wiekszosci
szkoty prywatne upodobnily sie do bojkotowanych woéwezas szko6t rzg-
dowych, roéznigc sie od nich jedynie przedmiotami polskimi.

Przed wybuchem wojny $Swiatowej w Krolestwie Polskim istniaty
nastepujace typy szkoly Sredniej ogdlnoksztalcgcej: gimnazja filologicz-
ne, progimnazja, szkoly realne i szkoly handlowe — oddzielne dla
chlopcow i dziewczat. Nieliczne szkoly koedukacyjne — filologiczne
i realne — powstawaly dopiero po 1905 roku. W 1914 roku, na okolo
12 milionéw ludnosci w Krdlestwie Polskim, przypadalo: 185 szk6t
$rednich prywatnych bez praw, w tym 89 wysoko zorganizowanych
(7- i 8-klasowych), oraz 98 szkét rosyjskich i prywatnych z prawami.
W szkolach prywatnych i rosyjskich !acznie uczyto sie ponad 56 000 mto-
dziezy meskiej 1 zenskiej. W grupie szkél! srednich bez praw byto:
67 meskich (33 filologiczne, 15 realnych i 19 handlowych), 114 zenskich
(1 filologiczna, 6 handlowych i 107 typu nieokreslonego), 4 koeduka-
cyjne (3 filologiczne i 1 realna)s.

Najgorsze nastepstwa polityki wynaradawiania wystapily w zaborze
pruskim. Poczynajgc od zwycieskiej wojny z Francjag w 1871 r., Prusy
w sposOb systematyczny znosily resztki jezyka polskiego w szkotach
Wielkopolski i Pomorza8. Ostateczng konsekwencjg tej polityki byla
zupelna likwidacja wszelkich $ladéw po polskim szkolnictwie s$rednim;
jej miejsce zajela w pelni szkola pruska.

Ustr6j pruskiej szkoly s$redniej zostal opracowany na konferencji
grudniowej w 1892 r. przy osobistym udziale cesarza Wilhelma II.
Zgodnie z uchwalami konferencji oraz pracami ,Komitetu Siedmiu”
w Prusach, a tym samym na ziemiach zabranych Polsce, zaprowadzono
nastepujgce typy szkoly sredniej ogo6lnoksztalcgcej: gimnazjum 9-kla-
sowe, progimnazjum 6-klasowe, gimnazjum realne 9-klasowe, progim-
nazjum realne 6-klasowe, wyzszg szkole realng 9-klasowsg, nizszg szkole

5 K. Konarski, Dzieje szkolnictwa w b. Krélestwie Kongresowym 1915—
1918, Krakoéw 1923, s. 274 i 276.

6 M6wigc o Wielkopolsce i Pomorzu, mam na myS§li tereny, ktére po roku 1918
powrécity do Polski.
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realng 6-klasowg i tzw. gimnazjum zreformowane frankfurckie, réznig-
ce sie od gimnazjum wiasciwego (klasycznego) jedynie przesunieciem
terminu rozpoczecia nauki jezyka lacinskiego do klas wyzszych. Pelne
uprawnienia dawaly jedynie gimnazja i wyzsza szkola realna; absol-
wenci pozostaltych typoéw szkoly Sredniej uzyskiwali prawo do jedno-
rocznej stuzby wojskowej, stanowigcej w militarystycznych Prusach
powazny awans spoleczny. Zakonczenie prac nad programami nauko-
wymi szkél srednich przypada na koniec 1911 roku. Programy wpro-
wadzane wowczas w zycie obowigzywaly na ziemiach zaboru pruskiego
do konca 1918 roku. Zasadniczy nacisk w programach potozono na
wyksztatcenie jezykowe, dopiero w dalszej kolejnosci na historie, reli-
gie 1 ¢éwiczenia fizyczne oraz przedmioty matematyczno-przyrodnicze
w szkolach realnych. Wymagania jezykowe obok stosunkowo wysokich
oplat za nauke (130 marek rocznie) stanowily najwiekszg trudnosé
w ukonczeniu szkoly. Dla dziewczat nauka w omawianych szkotach
$rednich byla niedozwolona. Mogly one ksztalci¢ sie wylacznie w 10-let-
nich liceach zenskich. Absolwentki liceéw otrzymywaly kwalifikacje
nauczycielek szko6l poczatkowych oraz prawo zapisywania sie na studia
uniwersyteckie w charakterze stuchaczek zwyczajnych — jedynie tylko
w celu uzyskania kwalifikacji nauczycielek szkél Srednich?.

Na okolo 4 miliony mieszkancéw ziem zaboru pruskiego, wlgczonych
po roku 1918 do Polski, w 1914 r. przypadalo 45 szkoét s$rednich pan-
stwowych. Lgcznie z liceami i szkolami wydzialowymi liczba ich wy-
nosita 95, a nauke pobierato w nich 27 858 mlodziezy®.

Pobiezny przeglad szkolnictwa $redniego ogoélnoksztalcgcego w po-
szczegblnych dzielnicach rozebranej Polski wykazuje, ze najlepsze wa-
runki rozwoju istniaty w Galicji. Gdyby nie nieudolna, a zarazem ten-
dencyjna w swych tresciach, dzialalno$¢ konserwatywnej Rady Szkol-
nej Krajowej, Srednie szkolnictwo galicyjskie mogloby stanowi¢ wzor
szkolnictwa dla niepodleglej Polski. Pod tym wzgledem przewodnictwo
objeto szkolnictwo prywatne Kroélestwa Polskiego, ktérego wielkie
zroznicowanie oraz indywidualnosé wielu wilascicieli i nauczycieli do-
prowadzily do wypracowania postepowych koncepcji ustrojowych, po-
twierdzonych praktyka. Odrebng droga potoczyly-sie losy szkolnictwa
bylego zaboru pruskiego, w zwigzku z czym nie danym mu bylo
wnie$¢ wiekszego wkladu do dzielta budowy szkoly s$redniej ogoélno-
ksztalcagcej w Odrodzonej Polsce.

7M. Jabczynski, Dziesieé lat szkoly polskiej w Poznafniskim Okregu Szkol-
nym, Poznan 1929.

8 Rocznik statystyki RP, cz. I1I, 1920/21, s. 278; J. Legowski, Stan szkol-
nictwa i o$wiaty w Wielkopolsce i na Pomorzu od 1914 do 1921, [w:] Encyklopedia
wychowawcza, t. 9, z. 9, Lwow—Warszawa 1923, s. 44, 45.
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2. POLITYKA OSWIATOWA PANSTW OKUPACYJNYCH A SZKOLA SREDNIA
OGOLNOKSZTALCACA

Pierwsza wojna swiatowa wywarla wielki wplyw na polozenie do-
tychczasowego szkolnictwa polskiego oraz prace koncepcyjne. Sytuacja
szkolnictwa ulegta najwiekszym przemianom w Kroélestwie, czesciowo
takze w Galicji. Jedynie na ziemiach zaboru pruskiego, ktére nie do-
$wiadezyly nastepstw zwigzanych ze zmianami frontéw walczacych
stron i, co za tym idzie, zmiennych rzadéw okupacyjnych, szkolnictwo
przez caly okres wojny zachowalo organizacje i programy sprzed
1914 roku. Mozna tutaj moéwié co najwyzej o zastoju w rozwoju liczeb-
nym sz[k()l, podyktowanym wzrostem wydatkéw na cele militarne, na-
sileniu /policyjnej czujnosci zaborcy oraz jeszcze wiekszym zmilitaryzo-
waniu celéow wychowania. Inicjatywa spoteczehstwa zaboru pruskiego
w sprawach szkolnych zaczela dochodzi¢ do glosu w poczgtkach 1918 r.,
by zaowocowa¢ dopiero w Polsce niepodlegtej.

Inaczej wygladata sytuacja szkolna w Galicji. Juz 18 sierpnia 1914 r.
wojska rosyjskie rozpoczely natarcie przeciwko Austro-Wegrom, wypie-
rajgc je ze znacznej czesci Galicji wschodniej. Zasieg podbitych teryto-
ribw Rosja powiekszyla w 1915 roku. Kolejna ofensywa z 4 czerwca
1916 r. przyniosta Rosji nowe zwyciestwa, a co za tym idzie — rozsze-
rzenie okupowanych terenéw Galicji. Kontrofensywa niemiecka z sierp-
nia 1917 r. wypiera Rosje z Galicji, zaprowadzajac tam ponownie rzady
austro-wegierskie. Przemarsze wojsk, dzialania wojenne i czeste zmiany
okupanta spowodowaly zniszczenie szkolnictwa na znacznym obszarze
Galicji, ktérego nie sposéb bylo naprawi¢ w czasie trwania wojny.

Jeszcze gorsze nastepstwa spotkaly szkolnictwo w Kroélestwie Pol-
skim, w ktéorym wojna Niemiec i Austro-Wegier z Rosja spowodowala
olbrzymie straty. Pewna stabilizacja nastgpita w Kroélestwie w sierpniu
1915 r. w wyniku opuszczenia go przez Rosje pod naporem niemfieckim.
Rzady w Kroélestwie, podzielonym na dwie gubernie okupacyjne: war-
szawsks i lubelsks, objeli Niemcy i Austro-Wegry. W ich tez kompeten-
cji znalazt sie zarzad nad szkolnictwem, trwajgcy formalnie do pazdzier-
nika 1917 r., a faktycznie do listopada 1918 roku.

Trwajgca wojna nie stwarzala obiektywnych mozliwo$ci rozwoju
szkolnictwa mimo dalszego obowigzywania w Galicji, w zaborze pruskim
i w Krolestwie (tutaj tylko do sierpnia 1915 r.) dawnych przepiséw
szkolnych. Wojna rozbudzila w Polakach nadzieje odrodzenia niepodleg-
tego bytu narodowego, a w tym i o$wiaty polskiej. Zabiegi dyploma-
tyczne wokol wskrzeszenia Polski podejmuja wszystkie rodzime partie,
stronnictwa polityczne i organizacje. W zlozonej réznorodnosci orienta-
cji, koncepcji i planéw politycznych sprawa szkoly narodowej stanowita
najbardziej zbiezny punkt widzenia wszystkich sit niepodleglo$ciowych.
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Roéznice w pogladach uwidocznily sie dopiero w takich kwestiach, jak
ustréj szkolnictwa, zagadnienie udostepnienia o$wiaty szerokim masom
spolecznym i cele wychowania, przyoblekanych w zewnetrznie zgodng
nazwe idealu wychowania narodowego. Szkola $rednia, a $ciélej jej
ustr6j, miejsce w calym systemie szkolnym, programy nauczania i cele
wychowania zajmowaly jedno z gléwnych miejsc w sporach i pracach
koncepcyjnych w latach 1915—1918.

Miejsce zajmowane przez problematyke szkoly sredniej w prowadzo-
nych woéweczas pracach nad szkolnictwem wigzalo sie z dgzeniem powaz-
nej czesci spoleczenstwa do zdemokratyzowania oswiaty oraz dojrzewa-
niem nowych poglagdéw na range spoleczng i panstwowg ksztalcenia po-
czatkowego. W nowej sytuacji nie sposdb bylo trwaé przy tradycyjnej
i do tego elitarnej szkole Sredniej, nie powigzanej ze szkolnictwem ele-
mentarnym, a tym samym zamykajgcej dla dzieci, wywodzacych sie
z ludu, mozliwosci dostepu do wyzszych szczebli ksztalcenia. Ale nawet
najlepsze rozwigzanie sprawy szkoly Sredniej nie moglo mieé¢ wiekszego
znaczenia, jezeli nie wyprzedzalo jej rozwigzanie sprawy szkoly pod-
stawowe]j, a w ostatecznym przypadku nie szto z nig réwnolegle.

Stusznie wiegc czynily organizacje nauczycieli szkél elementarnych,
podnoszac alarm w zwigzku z masowym w Krolestwie zjawiskiem anal-
fabetyzmu oraz niedostateczng troska o poziom ksztalcenia poczgtkowe-
go. W ich szeregach coraz bardziej dojrzewal poglad, ze stan liczebny
i jakosciowy szkolnictwa podstawowego decyduje o wlasciwym rozwoju
spoleczenstwa i panstwa. Ale stanowisko nauczycielstwa elementarnego
poczagtkowo nie znajdowalo wystarczajagcego wsparcia ze strony wielu
partii, stronnictw politycznych oraz zachowawczych zrzeszeh nauczy-
cielskich, jak Towarzystwo Nauczycieli Szk6l Wyzszych, Polskie Towa-
rzystwo Pedagogiczne i inne. Jedynie SDKPiL i PPS-Lewica wystepo-
waly wowczas z daleko idgcym programem przebudowy ustroju szkol-
nego i oparcia go na wysoko zorganizowanej szkole powszechnej.
Ponadto konsekwencje wynikajace z trwania wojny nie sprzyjaty nalezy-
temu stawianiu — gléwnie w praktyce — problematyki szkoty
podstawowej. Sprawa ta nabrata wiekszego znaczenia praktycznego do-
piero w 1917 r., miedzy innymi dzieki zjednoczeniu sie nauczycielstwa
elementarnego w postepowym Zrzeszeniu Nauczycielstwa Polskich Szkét
Poczatkowych i jego Scistej wspolpracy z istniejacym w Galicji Zwiaz-
kiem Polskiego Nauczycielstwa Ludowego.

Nadzieje spoteczenistwa polskiego na rychle urzeczywistnienie dazen
niepodleglosciowych, tym samym na stworzenie warunkéw dla niekre-
powanego rozwoju szkolnictwa narodowego, ugruntowywaly przekupne
manifesty walczgcych panstw. Powazna czesé spolteczenstwa, wyznajg-
cego prorosyjska orientacje endecji, ulegla czarowi odezwy z 1914 r.
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wodza wojsk rosyjskich, gloszacej, ze ,,Pod berlem rosyjskiego cesarza
odrodzi sie Polska swobodna w swej wierze, jezyku i samorzadzie”. Pod
jej wplywem prezes Kola Polskiego w rosyjskiej Radzie Panstwa hr.
Zygmunt Wielopolski wystgpit 27 kwietnia 1915 r. z memoriatem do
cara, w ktorym podniésl stare, ale zawsze aktualne zgdanie uznania
jezyka polskiego jako wykladowego we wszystkich szkotach Krodlestwa.
Prosit takze o oddanie calego szkolnictwa, od elementarnego poczynajac,
a na wyzszym konczac, pod zarzad miejscowych wiladz polskich?. Zwod-
niczy duch ustepstw wyzieral takze z rzadowego projektu w sprawie
polskiej, omawianego przez Rade Ministro6w na posiedzeniach w dniach
18 i 23 lutego 1915 roku. Oba projekty — rzadowy i hr. Zygmunta
Wielopolskiego — mialy wiele mysli zbieznych. Pelna ich zgodnosé
uwidocznita sie w uznaniu potrzeby wprowadzenia jezyka polskiego na
wszystkich szczeblach o$wiecenia publicznego. Projekt rzadowy zastrze-
gal, ze jezyk rosyjski musi uzyska¢ w szkotach nalezne miejsce. Hrabia
Wiadystaw Wielopolski, brat Zygmunta, zapewnial wielkiego ksigcia
Nikotaja Nikolajewicza, ze projektowane przez Rade Ministrow korzysci
dla jezyka rosyjskiego nie napotkaja sprzeciwu ze strony opinii publicz-
nej w Polscell.

Wiernopoddancze zapewnienia Wielopolskich o prorosyjskiej lojalno-
Sci calego spoleczenstwa polskiego nie znajdowaly potwierdzenia w zy-
ciu. Walka Polakow z rusyfikacyjng polityka, szczegélnie ostra w 1905 r.,
nie oslabla w czasie wojny $wiatowej. Odwrotnie, przybrata ona znacz-
nie na sile. Odezwa wodza naczelnego oraz projekt Rady Ministréw nie
zostaly urzeczywistnione. Kleska Rosji na frontach, przebiegajacych
przez Krdlestwo, oraz zajecie tego terenu przez Niemcy i Austro-Wegry
uczynily nieaktualne rosyjskie ,,ustepstwa” w sprawie polskiej. W prak-
tyce te ustepstwa, poczynione w czasie wojny dla szkél polskich, nie
mialy wiekszego znaczenia, tym bardziej ze dotyczyly nielicznych tylko
szkot. Wsrod ustepstw na uwage zastluguje jedynie pozwolenie zdawania
egzaminéw dojrzalo$ci po polsku w obecnosci delegowanych przedsta-
wicieli okregu naukowego!l. Trudno tutaj oceniaé ten akt, gdyz nie objat
on catego szkolnictwa prywatnego i byl zastosowany tylko przy egza-
minach w roku szkolnym 1914/15.

Znienawidzone przez Polakéw rosyjskie szkoly rzgdowe ulegly likwi-
dacji prawie réwnoczesnie z wkroczeniem na ziemie Krolestwa wojsk
niemieckich i austriackich. Pracy nie przerywaly jedynie szkoly pry-

9 Memorial cztonka Rady Panstwa hr. Zygmunta Wielopolskiego z dnia 27
kwietnia 1915 r., ,Niepodleglo§é” 1931/32, t. 5, s. 289.

10 Memoriat hr. Wiadystawa Wielopolékiego z dnia 19 maja 1915 r., ,Niepod-
leglo$¢” 1931/32, t. 5, s. 290, 291.

11 J Joteyko, Odbudowa szkoty polskiej, Paryz 1918, s. 16.
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watne, jezeli nie przeszkodzily w tym nastepstwa militarne. Okupanci
z kolei nie pozostawiali istniejgcych szkét prywatnych i bylych rzado-
wych wlasnemu losowi. Przejawili w tym wzgledzie wielkie zaintereso-
wanie. I tak na terenach zajmowanych przez Austro-Wegry naczelny
wodz armii, arcyksigze Fryderyk, juz w dniu 7 marca 1915 r. wydaje
rozporzadzenie dotyczace spraw oswiaty. Rozporzadzenie ustalalo, ze
najwyzsze kierownictwo i nadzér nad oswiatg i wychowaniem przystu-
guje C. i K. Zarzagdowi Wojskowemu. Szkoly utrzymywane w calosci
lub w czesci przez Zarzad Wojskowy, albo gminy miaty by¢ dostepne dla
wszystkich bez réznicy przynaleznosci panstwowej i wyznaniowej. Jezyk
polski zostal uznany jezykiem wykladowym, religia obowigzkowym
przedmiotem nauczania. Zwigzki wyznaniowe otrzymatly prawo zaklada-
nia na wlasny koszt szkél! wyznaniowych!2. UscisSlenie przepiséw szkol-
nych przyniosto kolejne rozporzgdzenie wodza naczelnego z dnia 17 paz-
dziernika 1915 r., ustanawiajgce jako wykladowe: jezyki polski, niemiec-
ki lub ukrainski, w zaleznosci od liczebnej przewagi danej narodowosci
na terenie objetym szkola. W zwigzku z ustanowionym podzialem Kro-
lestwa na gubernie szkoly srednie zostaly oddane pod bezposrednie kie-
rownictwo lubelskiego general-gubernatorals,

Niemcy roéwniez nie pozostawaly w tyle za swym sprzymierzencem
w regulowaniu stanu prawnego na zajmowanych terenach Krolestwa.
Uwidocznilo sie to w rozporzadzeniu naczelnego wodza feldmarszalka
von Hindenburga z dnia 24 sierpnia 1915 r. o organizacji szkolnictwal4.
Podobnie jak pod okupacjg austro-wegierskg naczelne kierownictwo nad
calym szkolnictwem na ziemiach Krélestwa na lewym brzegu Wisly
sprawowal Zarzad Cywilny dla Polski, a po utworzeniu gubernatorstwa
warszawskiego — general-gubernator. Kierownictwo niemieckie obej-
mowato wydawanie zezwolen na zakladanie szkél! oraz prowadzenie
szkél juz istniejgcych, zatwierdzanie nauczycieli i nadzor nad realizacjg
celow nauczania i wychowania. Rozporzadzenie nakazywalo szkolom
Srednim pielegnowanie w mtodziezy usposobienia religijnego, karnosci
i postuszenstwa. Niewypelnianie tych zadan, jak rowniez ewentualne
wypadki tolerowania w szkolach demonstracji, ,,sprzecznych z celami

12 Rozporzaqdzenie maczelnego wodza armii z 7 marca 1915, dotyczqce spraw
o$wiaty, ,Dziennik Rozporzadzen C. i K. Zarzadu Wojskowego w Polsce” 1915,
cz. II, poz. 6, s. 11—13.

13 Rozporzqdzenie maczelnego wodza armii z 17 paZdziernika 1915 r. w sprawie
uzupelnienia rozporzgqdzenia z 7 marca 1915 r., dotyczqcego spraw oSwiaty, ,,Dzien-
nik Rozporzadzen C. i K. Zarzadu Wojskowego w Polsce” 1915, cz. X, poz. 41,
s. 89, 90.

14 Rozporzadzenie z 24 sierpnia 1915 r. o organizacji szkolnictwa, ,,Dziennik Roz-
porzadzen Cesarsko-Niemieckiej Administracji Cywilnej dla Polski po Lewej Stro-
nie Wisty” 1915, nr 20, poz. 60, s. 226—228.
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rzgdu niemieckiego”, byly wystarczajgecym motywem do zamykania
szk6l. Rozporzadzenie znosilo nauke jezyka rosyjskiego w szkolach
$rednich; za jezyk wykladowy zostal uznany jezyk niemiecki lub polski.

W pierwszych miesigcach okupacji na terenie Krolestwa Polskiego
istniejg dotychczasowe typy szkoél Srednich ogélnoksztatcacych, a wiec:
gimnazja filologiczne, progimnazja, szkoly realne (z czasem przyjmujgce
nazwe gimnazjow realnych), szkoly handlowe i $rednie szkoly zenskie
nieokreslonego typu. Wzrasta jedynie liczba szkél 7- i 8-klasowych me-
skich i zenskich oraz szkoél! koedukacyjnych, poczatkowo 4- i 5-klaso-
wych. Stopien organizacyjny szkél koedukacyjnych podniést sie dopiero
w koncu 1917 roku.

TABELA 1. PODZIAL SZKOL SREDNICH WEDEUG TYPOW!

Szkoly meskie Szkoly zenskie Szkoly .
koedukacyjne
)
Rok szkolny| o o o o Razem

5] ) 5] ) S| §

8 B L B Q9

i) ) ks o ) ° & oD )

S = o S =] o 5 M 8 5

S| 8|5 | 2| 8|5 |88 2 | %

[ m o+ & m T HE| & [
1914/15 33 15 19 1 — | 6 107 3 1 185
1915/16 51 29 10 27 1 6 87 6 2 219
1916/17 67 38 6 68 9 2 51 13 3 257
1917/18 ih! 40 4 77 9 2 49 20 3 275

W przyro$cie liczebnym (tabela 1) przodujace miejsce zajely zenskie:
szkoty filologiczne, przeksztalcane z tzw. typu nieokreslonego; w drugiej
kolejnosci objal on szkoty meskie realne i filologiczne. Przeksztalcanie
typoéw szkot srednich bylo' nastepstwem ujawniania ich rzeczywistego
charakteru, ktorego nie mozna bylo afiszowaé pod rzadami rosyjskimi.

Przeobrazenia w typach szkoét $rednich nie pociagaly za sobg pozg-
danych zmian w ich programach. Na zast6j prac programowych wply-
neta polityka okupantéw, traktujacych podejrzliwie wszelkie nowator--
stwo. W obawie przed odebraniem pozwolenia prowadzenia szkoél ich
wlasciciele zachowali dawne rosyjskie programy, zmienione jedynie przez:
fakt administracyjnego zakazu dalszej nauki jezyka rosyjskiego, zastg-
pionego przez jezyk niemiecki. W zmienionych warunkach podleglo$ci
szk6l przestaly obowigzywaé stare przepisy dotyczace ich uprawnien.
W zwigzku z tym niemal wszystkie szkoly zabiegaly o prawo wydawa--

5 K, Konarski, op. cit., s. 276.
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nia matur, co wyjasnia problem szczegdlnie wielkiego przyrostu liczeb-
nego gimnazjéw oraz klas ésmych i si6dmych w innych typach szkét —
realnych i handlowych. Dgzenie do rownoprawnych matur, przy jedno-
czesnym uwzglednieniu wymogéw wyzszych uczelni, powaznie zacigzylo
na programach szké! realnych i handlowych, liczacych przecietnie po
18—19 r6znych przedmiotéw nauczania (tabela 2). Niektoére szkoly realne
nauczaly rowniez jezyka lacinskiego. Ten stan rzeczy przeszkadzal
w rozwijaniu nowatorstwa pedagogicznego, zniewalajac nauczycieli do
wiernego odtwarzania werbalnymi metodami tematyki ustalonej w pro-
gramach. Rozbudowane ponad przecietne mozliwosci przedmioty szkolne
nie sprzyjaly nalezytemu ustosunkowaniu zadan ksztalecgcych i wycho-
wawczych, wplywajgc takze niekorzystnie na rozw6j umystowy, psy- -
chiczny i fizyczny mlodziezy, przecigzonej wymiarem obowigzkowej
nauki szkolnej.

TABELA 2. PROGRAM NAUCZANIA W SZKOLE REALNEJ KROLESTWA

POLSKIEGO!1¢
. Klasy
Lp. Przedmioty Razem
123|456 7]8
1 | Religia 21 2| 2| 2| 2 2| 2| 2 16
92 | Jezyk polski b 5 b 4 3 3 3 3 31
3 | Jezyk niemiecki - 5 5] 5 4 3 3| 3 3 31
4 | Jezyk francuski — | — 4 4 3 3| 3 3 20
5 | Historia 2| 2| 2| 2| 2] 4| 2| 2 18
6 | Matematyka 4 4| 4 5 5 4| 5 3 34
7 | Geometria wykre§lna el el B 1 1 1 2 5
8 | Arytmetyka handlowa — = - | — 2| — 2| — 4
i buchalteria
9 | Geografia i kosmografia — 2 2 2 2 | — 2| — 10
10 | Przyroda — == — 2 2 2 2 8
11 | Chemia 1=1—1—4¢—|—| 8| 2| 2 7
12 | Higiena ’ — === 1 1
13 | Propedeutyka filozofii - -] —| =] — 2 2
14 | Prawo i ekonomia - === —|— 2 2 4
polityczna

15 | Spiew 2| 2| —|—|=|—|—|— 4
16 | Rysunek 21 2| 2| 2| 2] 1 1 1 13
17 | Kaligrafia 2 1|—| -]~ —|=]—- 3
18 | Gimnastyka 21 2 2| 2 1 1 1 1 12
| Razem |26 | 27 |28 | 27| 28 | 27 | 31| 20 | 223

Wiadze okupacyjne nie byly zainteresowane w przeprowadzeniu re-
formy programowe]j szkol $rednich, jezeli tylko nie naruszaly polityki

16 Tamze, s. 104.
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wychowawczej panstwa niemieckiego lub austriackiego. Inicjatywa pol-
ska byla woéwczas zdana na niepowodzenia, gdyz z braku wiasnej wia-
dzy szkolnej, ktéra by koordynowala przedsiewziecia reformatorskie,
glosy jednostkowe nie znajdowaly wystarczajgcego upowszechnienia.
Pierwszg probe wiekszego niz dotychczas wywierania wplywu na cha-
rakter szkdt! $rednich i ich programy podjeli okupanci w poczgtkach
1916 roku. Jak wynika z pisma gubernatorstwa warszawskiego z dnia
3 stycznia 1916 r., kazdy zamiar poszerzenia szkoly oraz zmiany pro-
gramu musial uzyskaé aprobate odnosnych wiladz!?’. Niestosowanie sie
do tego postanowienia bylo réwnoznaczne z zamknieciem szkoty jako
naruszajgcej cele polityczne panstwa okupacyjnego. Ingerencja okupan-
t6w w sprawy ustroju i programéw szkolnych spowodowala spadek od
roku szkolnego 1916/17 w przyroscie liczbowym szkoét 7- i 8-klasowych
{tabela 1), a takze zaniechanie przeprowadzania powazniejszych zmian
w tresciach nauczania. Zywotna mys$l reformatorska pozostala tylko
w sferze rozwazan teoretycznych; wypracowywane wowczas koncepcje
szkoly czekaly na sprzyjajaca atmosfere dla ich realizacji.

Stan tymczasowosci w zarzadzaniu szkolnictwem w okupowanej cze-
$ci Krolestwa Polskiego znosza wladze austriackie w drugiej polowie
1916 roku. Aktem umacniajgcym wladze gubernatora nad szkotami bylo
powolanie do zycia Rady Szkolnej Gubernialneji8. Rada, w sklad ktorej
wechodzilo 5 przedstawicieli zwigzkéw wyznaniowych, 4 ,znawcéw szkol-
nictwa”, 4 przedstawicieli miast, 6 przedstawicieli Centralnego Komitetu
Ratunkowego i 1 z Polskiej Macierzy Szkolnej, byla organem dorad-
czym gubernatora w zakresie caloksztaltu spraw szkolnych. Rada miala
wydawaé¢ opinie o odpowiednich zarzgdzeniach szkolnych i budzecie
oswiatowym oraz o poszczegélnych zakladach naukowych. Wraz z wzmoc-
nieniem okupacyjnego zarzadu nad polskim szkolnictwem osiggnieto
i drugi cel, mianowicie stworzono pozory udzialu przedstawicielstwa
narodowego w ,kierowaniu” oswiatg. W gubernatorstwie lubelskim
stworzone pozory nie byly tak uchwytne, jak na terenach okupowanych
przez Niemcow, gdyz w zarzadzie cywilnym zasiadalo wielu Polakow,
zajmujacych stanowiska inspektoréw i wizytatoréow szkolnych. Ta oko-
liczno$é oraz liberalizm austro-wegierski sprzyjaly rozwojowi szkolnic-
twa Sredniego w guberni, wzorujgcego sie¢ coraz bardziej na szkolnictwie
-galicyjskim. Mozliwosé upodobnienia sie do szkolnictwa galicyjskiego

17 Rozszerzenie systemu szkét $rednmich, ,,Schull-Verornugsblatt fiir Polen” 1916,
nr 4, s. 14.

18 Rozporzqdzenie c. i k. general-gubernatora wojskowego z dnia 7 sierpnia
1916 r. o utworzeniu Rady Szkolnej Gubernialnej, ,,Dziennik Rozporzadzen C. i K.
‘General-Gubernatorstwa Wojskowego dla Austriacko-Wegierskiego Obszaru Oku-
powanego w Polsce” 1916, cz. XI, poz. 63, s. 1—4.
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stanowila koncowg granice wolnosci szkolnictwa sredniego guberni
lubelskiej.

Polityka austriacka zmusila wladze niemieckie do przedsiewziecia
podobnych krokéw w guberni warszawskiej, w ktérej spoteczenstwo
polskie coraz glosniej sie¢ domagalo przekazania mu zarzgdu nad szkol-
nictwem. Rada miejska miasta stolecznego Warszawy wypowiedziala
sie za powolaniem do zycia Rady Szkolnej Krajowej jako naczelnego
organu w sprawach szkolnych!®. Jej uchwala z dnia 12 pazdziernika
1916 r. swiadczy o szukaniu przykiladu w galicyjskiej Radzie Szkolnej
Krajowej, ktérej dzialalnos¢ budzila powazne niepokoje. Zgdania rad-
nych, znajdujgce szerokie poparcie w spoleczenstwie, nie odpowiadaty
niemieckiemu okupantowi, zainteresowanemu w utrzymaniu pelnej wta-
dzy nad szkolnictwem polskim. Dlatego tez powotana wreszcie do zycia
Rada Szkolna Krajowa (Warszawska) na mocy ustawy z dnia 13 paz-
dziernika 1916 r. stala sie jedynie organem doradczym i opiniodawczym.
Nie mogla ona wywrze¢ wiekszego wplywu na rozwoj szkolnictwa sred-
niego mimo zapewnien gubernatora Beselera, ze uznaje on potrzebe
rozwijania go ,,na podstawie jezyka narodowego i kultury narodowej”’20.
Rola rad szkolnych w obu guberniach okupacyjnych byla minimalna.
Generat-gubernatorzy w dalszym ciggu zachowali dla siebie ,,ustawowe”
prawo wydawania zarzgdzen szkolnych bez konsultowania sie z radami,
jezeli bedzie tego wymagaé sytuacja.

W konicu 1916 r. nasila si¢ walka polskiego spoleczenstwa o odzy-
skanie pelnego zarzadu nad szkolnictwem. Opinia publiczna zgdata usta-
nowienia niezaleznej od okupantéw wiladzy szkolnej. Profesorowie wyz-
szych uczelni, zrzeszeni w Towarzystwie Kurséw Naukowych, opracowali
projekt powotania do zycia Komisji Edukacyjnej, w sktad ktérej mieli
wchodzi¢ przedstawiciele wszystkich stopni szkolnictwa. Projekt nie
przewidywatl udzialu duchownych w Komisji. Jednym z podstawowych
jej zadan mialo by¢é wypracowanie takiego ustroju szkolnego, ktory by
zapewnial utrzymanie bezpos$rednich zwigzkéw miedzy zakladami wyz-
szymi a $rednimi?l. Nauczycielstwo szkél s$rednich postulowalo walke

19 Wychowanie w Domu i Szkole” 1916, z. 6—7, s. 54. Wniosek nagly o po-
wolanie do zycia polskiej witadzy o§wiatowej zglosil w radzie miejskiej przewod-
niczagcy SNP Jo6zef Stypir’iski. Wedlug wnioskodawcy glownym zadaniem ogélno-
krajowej instytucji oéwiatowej mialo byé przeprowadzenie jednolitej organizacji
szkolnej (por.: Rada Miejska a sprawa szkolna, ,Przeglad Szkolny” 1916, nr 1,
s. 5, 6).

20 Ustawa Rady Szkolnej Krajowej, ,Dziennik Rozporzadzenn dla General-Gu-
bernatorstwa Warszawskiego” 1916, nr 49, poz. 157, s. 1—3.

21 Jak majqg byé urzqdzome wyzsze szkoly polskie, ,Wychowanie w Domu
i Szkole” 1916, z. 1—5, s. 1090—1092.
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o ,uzyskanie pelnej niezaleznosci organizacyjnej szkolnictwa” przez
zjednoczenie dzialania nauczycielstwa w ramach Stowarzyszenia Nau-
czycielstwa Polskiego?2. Role organizacji nauczycielskich w walce o szko-
e, polskg z formy i tresci, podnidst listopadowy zjazd Centralnego Ko-
mitetu Narodowego?. Uchwala zjazdu, zgloszona przez Wydzial Szkolny
Centralnego Komitetu Narodowego, zlecala zorganizowanemu nauczy-
cielstwu dalsze prowadzenie pracy nad ustrojem szkolnictwa dla nie-
podleglej Polski. Funkcje transmisji niepodleglosciowych idei Central-
nego Komitetu Narodowego w organizacjach nauczycielskich spelniata
Organizacja Nauczycieli Niepodleglosciowych. Statut tej organizacji
stawial przed czlonkami oraz calym nauczycielstwem jako naczelne za-
danie ,,wychowanie mtlodziezy w duchu niepodleglo$sciowym na dziel-
nych obywateli kraju?t. Drogg wiodacg do urzeczywistnienia tego celu
miala by¢ szkola wolna i demokratyczna, zbudowana na wysoko zorga-
nizowanym nauczaniu poczatkowym. Zaslugag Organizacji Nauczycie-
li Niepodleglosciowych bylo demaskowanie rzeczywistej polityki oswia-
to'wej okupantéw oraz szerzenie w szeregach mnauczycieli niepodleglo-
$ciowych idei Polskiej Partii Socjalistycznej. Walka Organizacji Nauczy-
cieli Niepodleglo$ciowych o niezalezny i narodowy zarzad nad szkol-
nictwem znacznie sie przyczynita do konsolidacji nauczycielstwa, zrze-
szonego w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego, Polskim Zwigzku
Nauczycielskim i galicyjskim Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Ludo-
wego, w -jego zadaniach os$wiatowych. Swiadczy o tym memorial Cen-
tralnego Komitetu Narodowego, zlozony w dniu 5 listopada 1916 r. ge-
neral-gubernatorowi Beselerowi, w ktérym czolowe miejsce zajmuje
zadanie utworzenia tymczasowego rzadu polskiego i oddania w jego rece
oswiaty?s.

Liczac sie z opinig spoleczenstwa polskiego, cesarze: Franciszek Jozef
i Wilhelm, wydali w dniu 5 listopada 1916 r. proklamacje, zapowiadajgca
utworzenie ,niepodleglej Polski”?6. Zwodnicza intencja pozyskania Po-
lakéw dla polityeznych koncepceji okupantéw uwidocznita sie jeszcze bar-
dziej w rozporzadzeniach obu general-gubernatoréw z dnia 12 listopada

22 W sprawie reorganizacji nauczycielstwa, ,,Przeglad Szkolny” 1916, nr 1,s.1.

28 Zjazd CKN, ,Przeglad Szkolny” 1916, nr 2, s. 2.

24 A, Dargielowa, Organizacja Nauczycieli Niepodleglo$ciowych, ,Niepod-
leglosé”, t. 10, 1934, s. 377.

25 A Sliwinski, Rozmowa z Beselerem, ,Niepodleglo$¢”, t. 5, 1931/32,
s. T1—T1.

26 O okolicznoSciach wydania tzw. aktu 5 listopada 1916 r. oraz jego znacze-
niu — por.: H. Jablonski, Narodziny Drugiej Rzeczypospolitej 1918—1919, War-
szawa 1962, s. 37 i n.
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i 6 grudnia 1916 r., w ktorych moéwi sie o powolaniu do zycia wladz
polskich: Sejmu i Rady Stanu, a do chwili ich wylonienia — Tymeczaso—
wej Rady Stanu Kroélestwa Polskiego?”. Od tego czasu rozpoczynajy sie
przewlekle pertraktacje Tymczasowej Rady Stanu z gubernatorami
w sprawie przejecia zarzadu nad calym szkolnictwem?. Wsréd trudnosci
wylaniajacych sie w czasie rozméw najwiecej miejsca zajmowala sprawa
przywilejow dla szkolnictwa mniejszoSciowego, gléwnie niemieckiego,
oraz cele wychowania. Z argumentacji Beselera wynikato, ze czas wojny
wymaga skoncentrowania zadan wychowawczych wokét polityczno-mili-
tarnych dazen Niemiec, w zwigzku z czym musi mie¢ gwarancje, ze
wtadze polskie nalezycie uwzglednia ten aspekt wychowania?d.

Rozmowy polsko-niemieckie i austriackie zakonczyly sie przekaza-
niem z dniem 1 pazdziernika 1917 r. zarzgdu nad szkolnictwem Komisji
Przejsciowej Tymczasowej Rady Stanu?’. Wynik rozméw byl wielce
‘niekorzystny dla wladz polskich. Okupanci wydali w tym samym czasie
przepisy dotyczace szkolnictwa mniejszoSciowego, wyznaniowego oraz
niemieckich organizacji o$wiatowych, dzialajgcych na terenie Krolestwa
Polskiego. Ponadto general-gubernatorzy zachowali swe dawne upraw-
nienie wydawania rozporzadzen szkolnych, ,nieodzownie potrzebnych
dla zabezpieczenia waznych finteresow wojskowych mocarstwa okupa-
cyjnego”. Myslg przewodnig okupantéw bylo — wedlug Jana Krzestaw-
skiego — dazenie do ,,zapuszczenia jak najglebiej korzeni w nasze zycie
narodowe i utrzymania sie jak majdluzej na raz zajetych placowkach’3i.
Tak wiec rozpoczynajacy sie z dniem 1 pazdziernika 1917 r. zarzad polski
nad szkolnictwem Kroélestwa Polskiego nie obejmowal stanu prawnego
szkolnictwa dla mniejszo$ci narodowych, nie mogt tez wychodzi¢ poza
polityczne cele okupantéow, ktére pod zadnym wzgledem nie odpowia-
daty potrzebom narodowym.

27 H. Jabtonski, op. cit.,, s. 39—41; K. W. Kumanie'cki, Zbiér najwaz-
niejszych dokumentéw do powstania Panstwa Polskiego, Krak6w—Warszawa 1920,
s. 43—69.

8 Szczegblowy opis przebiegu pertraktacji podaje K. Konarski (op. cit.,
s. 12—34).

2 A. Sliwinski, op. cit., s. 78.

30 Rozporzqdzene z dnia 26 wrze$nia 1917 r., dotyczace szkolnictwa, ,,Dziennik
Rozporzadzen C. i K. Zarzadu Wojskowego w Polsce” 1917, cz. 18, poz. 179, s. 1.
Rozporzqdzenie niemieckie z dn. 12 wrze$nia 1917 r. w tej sprawie ogloszono
w ,Dzienniku Rozporzgdzennh dla General-Gubernatorstwa Warszawskiego” 1917,
nr 87, poz. 378, s. 353.

8 J Sawicz (pseudonim Jana Krzestawskiego), Zagadnienia polityki szkol-
nej wobec aktu 5 listopada, ,Przeglad Szkolny” 1916, nr 2, s. 1.
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3. PRACE NAD KONCEPCJA SZKOLY SREDNIEJ OGOLNOKSZTAELCACEJ
W LATACH 1915—1916

Wybuch wojny $wiatowej i opuszczenie Kroélestwa przez Rosje wply-
nely na ozywienie pracy prowadzonej przez spoleczenstwo polskie na
niwie oswiatowej. W pierwszej kolejnosci zajeto sie likwidacjg nastepstw
polityki rusyfikacyjnej oraz podporzadkowaniem szkolnictwa, zwlaszcza
elementarnego, polskim wladzom samorzgdowym. Prace woéwczas prze-
prowadzone zmusity wladze okupacyjne do liczenia sie z zastang sytu-
acja, wskutek czego kompetencje oraz wplywy czynnika samorzadowego
i spotecznego w szkolnictwie podstawowym byly znaczne przez caly czas
trwania wojny. Dzieki .inicjatywie spotecznej odniesiono takze wiele
sukcesow w pracach nad drugim, bardzo waznym, zadaniem: likwidacjg
analfabetyzmu oraz upowszechnianiem ksztalcenia poczgtkowego32.

Organizacje nauczycielskie wykorzystaty sytuacje wytworzong przez
wojne do pracy nad ustrojem szkolnictwa, prowadzac jg z mysla o urze-
czywistnieniu coraz realniejszych nadziei odrodzenia bytu niepodleglego
Polski. Probe calo$ciowego opracowania ustroju szkoly dla Polski nie-
podleglej oraz jej programéw podjelo Stowarzyszenie Nauczycielstwa
Polskiego, powolujagc w tym celu na poczatku listopada 1914 r. Komisje
Pedagogiczng?®. Mysla przewodnia pracy Komisji bylo przygotowanie
nauczycielstwa do czekajacych go zadan w nadchodzacej przysziosci.
W zwigzku z tym zajela sie ona w pierwszym rzedzie obliczem ideowo-
wychowawczym szkoly polskiej, rodzajami i stopniami szkél oraz rolg
inicjatywy spolecznej i prywatnej w szkolnictwie. Komisja wyszta z za-
lozenia, ze podstawe trzystopniowego szkolnictwa polskiego powinna sta-
nowié ,,szkota powszechna siedmioklasowa, ogdlnoksztatcgca, obowigzko-

2 Z. Marciniak, Sprawa upowszechnienia mauczania poczqtkowego w Kro-
lestwie Polskim. Sierpienn 1914 — sierpienn 1917, Wroclaw 1962; J. Schoenbren-
ner, Walka o demokratyczng szkole polskq w latach 1918—1922, Warszawa 1963,
s. 19—62.

33 P, Sosnowski, Rola Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego w walce
o szkote polskq. 1905—1919, [w:] Nasza walka o szkote polskg, t. 2, Warszawa 1934,
s. 277. W sklad Komisji Pedagogicznej wchodzili: Ziemowit Arlitewicz, Jo6zef Bo-
jasinski, Konrad Chmielewski, ks. Jan Gralewski (przewodniczacy), Maksymilian
Heilpern, Maria Iwaszkiewiczowa, Jan Juraszyniski, Teodora Meczkowska, Bogdan
Nawroczynski, Wiadyslaw Przanowski, Pawel Sosnowski (ustapit z Komisji w po-
lowie 1915 r.), J6zef Stypinski. Ponadto Komisja zaprosila: do swego skladu: Grze-
gorza Zawadzkiego, Zygmunta Gasiorowskiego, Wladystawa Woycickiego, Jana Cy-
narskiego (Krzestawskiego), Wladyslawa Radwana, Henryka Rygiera, Tadeusza %.o-
puszanskiego, H. Szalayows, J. Hellmana, E. Eempickg (por.: P. Sosnowski,
Dzieje SNP (1905—1919), Warszawa 1930, s. 57; M. Falski, Koncepcja szkoly po-
wszechnej i jej roli w ustroju szkolnictwia w okresie miedzywojennym w Polsce,
[w:] Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. 1, Wroctaw: 1958, s. 169).
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wa dla wszystkich’”34, W dalszej kolejnosci miaty is¢ szkoly s$rednie
(4-letnie ogolnoksztalcgce i rownolegle 3-letnie zawodowe) i uczelnie
wyzsze. »

Problematyke zwigzang z obliczem ideowym 1 wychowawczym szkoly
polskiej opracowal przewodniczgcy Komisji Pedagogicznej, ksigdz Jan
Gralewski. Wytyczne jego referatu zaakceptowala Komisja po przepro-
wadzeniu nad nimi publicznej dyskusji w dniach 16 i 20 maja 1915 ro-
ku®s. Z dotychczasowego dorobku jedynie duch odnowy i unarodowienia
szkoly w Galicji oraz reformy przeprowadzane przez wybitniejsze jed-
nostki w Krolestwie nadajg sie — jak twierdzil Gralewski — do
uwzglednienia w koncepcji szkoly w przysztej Polsce. Gralewski zwra-
cal uwage na celowos¢é podporzadkowania wychowania zadaniu utrwa-
lenia samodzielnosci narodowej oraz ogoélnego rozwoju Polski. Celowi
temu powinno stuzy¢ wychowanie wyrastajace z rodzimej kultury, po-
nadto rozwijanie w wychowankach samodzielnosci i szacunku dla pracy.
Mtodziez nalezy przygotowaé¢ do karnosci i twardego zycia. Gralewski
podnidést réwniez sprawe demokracji i zwigzanych z nig zadan wycho-
waweczych, ktére powinny sie sprowadzaé¢ do rozwijania wiary ,,w silte
ludu jako pomnozenie i odSwiezenie sit narodu”, przestrzegajgc zarazem
przed wigzaniem sie¢ szkoly z programami stronnictw politycznych. De-
mokracja, traktowana ze stanowiska ogoélnonarodowego i ponadpartyj-
nego, nie zostala umiejscowiona ani w czasie, ani w konkretnych wa-
runkach Polski, a ze wzgledu na og6élnikowosé¢ sformulowan nie razila
nawet endecji, ktéra takze postugiwala sie tego rodzaju ogélnymi i nie-
zobowigzujacymi hastami. Gralewski zgdal usuwania z psychiki mio-
dziezy ,,sktonnosci do anarchii” oraz wad przeszlosci, czyli skutkow od-
dzialywania ideologii socjalistycznej, ktére przez jej przeciwnikéw bytly

opatrywane réwniez takimi okresleniami. Za postepowy — jak na ow-
czesne stosunki polskie — nalezy uzna¢ postulat ks. Gralewskiego budo-
wania szkdé! miedzywyznaniowych, ale — jak zaznaczyl — z priory-

tetem religii katolickiej, ktéra jest religia dominujacg w Polsce. W na-
uce religii domagal sie uwypuklenia przede wszystkim aspektéw mo-
ralnych.

J. Gralewski ze wzgledu na swg niedawng jeszcze przeszlosé, zwigza-
ng Scisle z endecja, ktoérej ideologia wywarta na nim silne pietno, oraz
powiazania z burzuazyjnym obozem umiarkowanych reform w zada-
niach stawianych przed szkolg nie wyszedl poza obiegowe wowczas ide-
aly wychowania narodowego i zadania zwigzane z przygotowaniem mio-

34 Prace Komisji Pedagogicznej przy SNP, ,Wychowanie w Domu i Szkole”
1915, z. 4—5, s. 6217. )

3% J Gralewski, Zadania wychowawcze szkoty marodowej w Polsce, ,Wy-
chowanie w Domu i Szkole” 1915, z. 4—5, s. 629—643.
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dziezy do zgodnej pracy nad rozwojem Polski. Postulowana przez niego
powszechno$¢ oswiaty miala stluzyé przysposobieniu szerokich mas do
pracy zawodowej, a przy okazji wzmocnieniu klas rzadzacych przez
zdolne i lojalne jednostki z ludu.

Postulaty J. Gralewskiego jak najbardziej odpowiadaly Stowarzysze-
niu Nauczycielstwa Polskiego, ktérego dzialalnos¢ opierata sie na podob-
nych zalozeniach programowych. Dlatego tez znalazly one pelne zasto-
sowanie w projektowanym przez Komisje Pedagogiczng ustroju szkol-
nym oraz w programach naukowych, zwlaszcza szkoly powszechnej3s.
Komisja postulowala otoczenie szkolnictwa powszechnego szczegodlng
opieka i nadanie mu ,,jak najwiecej cech przygotowujacych do zycia”.
,Zaprawa zawodowa”, umiejscowiona w trzech ostatnich latach nauki
podstawowej, nie mogta jednak wykraczaé poza ogélnoksztatcacy charak-
ter szkoly; miala jedynie usposobi¢ do zaje¢ praktycznych danego re-
gionu te mlodziez, ktéra nie podejmie nauki na stopniu $rednim. Szkota
$rednia ogdlnoksztalcgca otrzymala jako gléwne zadanie przygotowanie
wychowankéw da studiéw uniwersyteckich; 3-letnie szkoly srednie za-
wodowe mialy ksztalcié mlodziez gléwnie do pracy zawodowej, dajac
jej takze mozno$¢ podejmowania studiow w wyzszych szkotach zawodo-
wych.

Komisja nie projektowalta ani egzaminéw koncowych w danych ty-
pach szkol, ani tez egzaminéw maturalnych. Egzaminy (wstepne) miala
sktada¢ jedynie mlodziez zglaszajaca sie do szkél Srednich i wyz-
szych — przed komisjami tych zakladéw. Zniesienie egzaminéw konco-
wych mialo wplywaé na rozwéj samodzielnosci mlodziezy, inicjatywy
tworczej szkél oraz wzrost kontroli opinii publicznej nad pracg wycho-
wawczg i ksztalegcg szk6l powszechnych i $rednich. Egzaminy wstep-
ne — zdaniem Komisji — sg niezbedne z dwéch powodoéw: jako bodziec
dla mlodziezy w rozwoju ich uzdolnien i wiary we wlasne sily oraz jako
$rodek wtlasciwego doboru kandydatéw do szkél srednich i wyzszych
uczelni. Jedyne uprawnienie szkoly $redniej mialo dotyczy¢ uprzywilejo-
wania wychowankéw w odbywaniu skrdoconej stuzby wojskowej.

Komisja Pedagogiczna rezerwowala powazne miejsce dla inicjatywy
prywatnej, zalecajgc pozostawienie jej duzej swobody w organizowaniu
szkél, w ukladaniu programoéw, w stosowaniu metod pracy itp. Wladze
panstwowe mialy spelnia¢ wobec szkolnictwa prywatnego role kontrole-
ra, zwlaszcza w zakresie higieny i moralnosci panujgcej w szkotach oraz
kwalifikacja nauczycieli. Zdaniem Komisji nie nalezalo wyklucza¢ takze
prawa istnienia prywatnych szkét poczatkowych, a nawet nauki domowej

36 Prace Komisji Pedagogicznej przy SNP, II. Stopnie i rodzaje szkét w Polsce,
III. Program szkoly powszechnej, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1915, z. 6—S8,
s. 743—1754. ; :

Rozprawy z dziejéw oSwiaty, t. X 12
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dla dzieci z rodzin zamoznych. Takie rozwigzanie mialo stanowié rekoj-
mie pierwszehstwa w dostepie do szkdl publicznych dla dzieci z warstw
niezamoznych.

Prace Komisji nad ustrojem szkoly s$redniej i jej programem nie zo-
staly doprowadzone do konca. Przejal je nieco pdzniej i wykonczyl Wy-
dziat Oswiecenia m. st. Warszawy. Stan opracowan dokonanych przez
Komisje wykazuje ponad wszelkg watpliwosé, ze przyszta szkola Srednia
ogolnoksztalcgca miata mieé¢ kurs 4-letni, o dwéch réwnoprawnych kie-
runkach: humanistycznym i realnym3?. Nie przesadzajac sprawy tworze-
nia w przyszlosci dalszych rozgalezien w programach szkoly S$redniej,
Komisja wychodzita z zaloZenia, Ze kierunki humanistyczny i realny
bedg stuzyé uwzglednieniu uzdolnien i zainteresowan mlodziezy, a jedno-
cze$nie rozwijaé ich samodzielno$é dzieki mozliwosci zastosowania zr6z-
nicowanych — wedlug wlasciwosci przedmiotéw — metod pracy szkoty.
Szkola srednia ogdlnoksztalcgca, ktorej glowne zadanie sprowadzalo sie
do przygotowania mlodziezy do studiéw uniwersyteckich, miala trakto-

TABELA 3. PROGRAM NAUCZANIA SZKOLY SREDNIEJ

OGOLNOKSZTAECACEJS8
Tygodniowa liczba lekcji
e EEZIoLy - Oddzial realny
humanistyczny
1 | Religia 8 8
2 | Jezyk polski 16 14
8 | Historia i nauka o Polsce
wspbiczesnej 16 14
4 | Jezyk nowozytny (rozpoczety
w szkole powszechnej) 12 12
5 | Jezyk lacinski 24 o
6 | Psychologia i logika 2 2
7 | Geografia Polski 2 2
8 | Matematyka 15 23
9 | Fizyka i kosmografia 10 17
10 | Chemia 3 8
11 | Przyroda 4 8
12 | Rysunki 4 8
183 | Gimnastyka 4 4
Ogblem w czterech klasach 120 120
Nadobowigzkowo
Jezyk grecki

3 Prace Komisji Pedagogicznej, IV, A. Szkota S$rednia ogélnoksztaicaca, B.,
Warto$é ksztalcqca przedmiotéw mnauczania w szkole $redniej, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1917, s. 87—92, 266—2179.

38 Tamze, s. 91.
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waé na réwnych prawach zadania z zakresu wychowania i nauczania.
Gwarancje rownowagi celow wychowawczych i ksztalcgcych Komisja
upatrywala w proporcjonalnym ustosunkowaniu trzech grup przedmio-
tow: humanistycznej, matematycznej i przyrodniczej (tabela 3). Dalsze —
chociaz niemniej wazne — zalety programu szkoly $redniej, szkicowa-
nego przez Komisje, to: redukcja liczby przedmiotéw, korzystniejsze wy-
posazenie w godziny przedmiotéw ojczystych, redukcja tygodniowego
wymiaru pracy ucznia w szkole do 30 godzin oraz préba uzgodnienia go
z programem szkoty powszechnej.

Przez grupe przedmiotéw humanistycznych szkola — w mysl zalozen
Komisji — miala uzdolni¢ jednostke do dalszej pracy samoksztalceniowej
oraz rozwijaé jej intelekt, charakter i uczucia. Przedmioty matematycz-
no-fizyczne mialy dawaé¢ wiadomosci niezbedne w zyciu i rozwijaé¢ lo-
giczne myslenie, przedmioty przyrodnicze — wiedze o $wiecie zewnetrz-
nym i wewnetrznym, opartg na obserwacji i eksperymencie.

Koncepcja ustroju szkolnego Komisji Pedagogicznej miala zwolenni-
kéw i przeciwnikéw. Stefania Sempolowska zarzucala jej, ze przez za-
chowanie egzaminéw wstepnych stanie sig¢ $rodkiem ,,powstrzymywania
naplywu uczniéow szkoét ludowych do szkoél Srednich’3®. Zarzad Glowny
TNSW podwazal warto$¢ projektowanej 4-klasowej szkoly sredniej,
ktéra — jego zdaniem — pod wplywem motywoéw natury polityczno-
spotecznej nie uwzgledniala wymogéw pedagogicznych. Ponadto TNSW
nie godzilo sie z postulatem zniesienia egzaminéw maturalnych, widzgc
w nim niebezpieczenstwo oddania szkoly $redniej pod wplywy wyzszych
uczelni4?,

Projekt ustroju szkolnego Komisji Pedagogicznej zaatakowal w dru-
giej potowie 1917 r. Tadeusz L.opuszanski, do niedawna jeszcze jej czlo-
nek, wystepujac jednoczesnie z wiasnymi postulatami (tabela 4)4. Kon-
cepcje swoje referowal Lopuszanski na jednym z sierpniowych posiedzen
Komisji Pedagogicznej oraz na zebraniu krakowskiego kola TNSW
w dniu 29 grudnia 1917 roku. Wychodzit on z zalozenia, ze podstawowg
gwarancja spelnienia przez szkole $rednig jej zadan bedzie naplyw do
niej wyjatkowo uzdolnionej mtodziezy. Temu celowi najlepiej stuzy od-
powiednio zorganizowana dwukrotna selekcja: po trzech latach nauki
w szkole ludowej nizszej i po ukonczeniu 3-letniej szkoty ludowej wyz-
szej. Zdaniem }.opuszanskiego odpowiednio uzdolnieni wychowankowie
szkoty ludowej 7-letniej powinni takze uzyskaé mozliwosé wstepu do

¥ S Sempolowska, op. cit.,, s. 229.

40 O programie naukowym szkoly S$redniej, ,Przeglad Pedagogiczny” 1919,
s. 132 i 137.

44 M, Falski, W sprawie nowego projektu organizacji polskiego szkolnictwa
panstwowego, ,Przeglad Pedagogiczny” 1918, s. 26—32, 73—175, 97—105.
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TABELA 4. USTROJ SZKOLNICTWA POWSZECHNEGO I SREDNIEGO

Rok nauki 1203456789 [10]11]12
Ustroj szkolnictwa .
w Galicii ' Szkota $rednia ogfxlnoksztalcaca
I 8-letnia
Szkola pospolita  Szkola wydzialowa
4-letnia 3-letnia
| Szkota $érednia
ogblnoksztalcgca
Projekt Komisji Peda- 4-letnia
gogicznej SNP Szkola powszechna 7-letnia Srednia szkola
zawodowa
3-letnia
Szkola $rednia ogoélno-
ksztalcgca 6-letnia
Projekt Lopuszan- Szkola ludowa
skiego wyzsza 3-letnia
Szkola ludowa elementarna
T-letnia
szkoly $redniej, ale — w poréwnaniu z mlodziezg wyselekcjonowang —

z roczng stratg czasu. Przy tej okazji zaproponowal tworzenie 6-letnich
szko6tl $rednich ogodlnoksztalcgeych — jak wynika z tabeli 4 — kosztem
szkolnictwa podstawowego. Selekcja szkolna — zdaniem Ff.opuszanskie-
go — jest uzasadniona potrzebami Krolestwa, ktore, aby nadrobié¢ niski
stan cywilizacji, wymaga przygotowania przez szkoly pionier6w po-
stepu.

Krytyki koncepcji ELopuszanskiego dokonal Marian Falski, wykazu-
jac, ze sprowadza sie ona ,,co najwyzej do zasady dania kazdej jednostce
moznosci takiego tylko rozwoju, do jakiego sie ja uzna w dZiecinstwie
za zdolng”42, Ponadto, jak wykazal Falski, postulaty ¥L.opuszanskiego
prowadzily do obnizenia ogdlnego poziomu oswiaty, tworzenia wyraznej
przepasci miedzy szkola nizszg a wyzszg oraz odebrania dzieciom z ludu
mozliwosci ksztalcenia sie na wyzszych poziomach.

Po opuszczeniu Krolestwa przez Rosjan Komisja Pedagogiczna prze-
kazala swe propozycje Wydzialowi Oswiecenia, w ktéorym bylta repre-
zentowana przez Bogdana Nawroczynskiego. Stowarzyszenie wraz z Ko-
misja Pedagogiczng bronilo w Wydziale O$wiecenia projektowanego
przez siebie ustroju szkolnego, dyskutujac go jeszcze wielokrotnie na

42 Tamze, s. 32.
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swych zebraniach*’. Wystepowalo tez do wladz okupacyjnych o pelne
spolszczenie szkolnictwa, jak réwniez przeciwko propozycji powolywa-
nia komisji egzaminacyjnych na $wiadectwa dojrzalosci. Stowarzyszenie
Nauczycielstwa Polskiego, w mysl koncepcji Komisji Pedagogicznej, opo-
wiadalo sie za egzaminami dla wychowankéw szkoét srednich tylko przy
wstepowaniu do wyzszych uczelni, widzgc w tym rozwigzaniu $rodek
podnoszenia roli rad pedagogicznych w zakresie opiniowania uczniéw
i przeciwdzialania ,,ingerencji wladz okupacyjnych w wewnetrzny ustréj
szkoly”’44. Po nieudanej proébie uniemozliwienia okupantom przeprowa-
dzenia sprawy komisji maturalnych Stowarzyszenie zdecydowalo sie
na wziecie w nich udzialu, a jednoczesnie postulowalo, aby decydujacy
glos przy egzaminach nalezal do przedstawicieli uczelni wyzszych.

W potowie 1916 r. Stowarzyszenie wystepowalo za przyznaniem pro-
jektowanej Radzie Szkolnej Krajowej (warszawskiej) prawa ,,do samo-
dzielnego zarzgdzania sprawami edukacji narodowej” i zagwarantowania
szkolom charakteru narodowego, wspoéldziatajgc w tych sprawach z Rada
Glowng Opiekuniczg i Polskg Macierzg Szkolng4. W styczniu 1917 r. dy-
skutowalo ono nad propozycjami wysunietymi przez zjazd nauczycieli
w Radomiu o powolanie do zycia wspélnej komisji pedagogicznej. Roz-
mowy miedzy Stowarzyszeniem a nauczycielstwem ludowym nie dopro-
wadzily do wylonienia takiej komisji®6. Zaniechano jej najprawdopodob-
niej w zwigzku z utworzeniem Departamentu WR i OP, w ktérym Sto-
warzyszenie pokladalo wielkie nadzieje. Catoksztaltt swych prac Komisja
Pedagogiczna przedstawila na zjezdzie nauczycieli szkét $rednich, odby-
tym w Warszawie w dniach od 3 dq 5 stycznig 1917 r. z inicjatywy
Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego??.

Ogolny dorobek Stowarzyszenia i Komisji Pedagogicznej zastuguje

48 AAN, TNSW, nr 3, s. 2, 8, 25, 43, 45, 65, 145 — Protokoly Zarzadu SNP.

4 AAN, TNSW, nr 3, s. 20—32, 47 — Protokoly Zarzadu SNP.

45 AAN, TNSW, nr 3, s. 71—73 — Protokoly Zarzadu SNP.

46 AAN, TNSW, nr 3, s. 99—101 — Protokoly Zarzgdu SNP.

47 Zbigniew Marciniak ocenia, ze warto§é projektu ustroju szkolnego Komisji
Pedagogicznej ,,jest przede wszystkim teoretyczna, zewnetrzna i pozorna’”, podajac
jako uzasadnienie, iz autorzy nie wskazali adresata-wykonawcy, a w kazdym razie
nie twierdzili, ,ze bedzie nim panstwo polskie, rzadzone przez polska burzuazje”,
oraz fakt, ze w latach pbézniejszych SNP wycofalo sie ze swej koncepcji ustroju
szkolnictwa (por.: Z. Marciniak, op. cit., s. 11). Uwstecznienie SNP, poczynajac
od 1917 roku, pozostaje w zwigzku z wplywami na nie TNSW, z ktérym sie zia-
czyto 14 marca 1919 r., tworzgc TNSS i W. Jednak nieznajomo$é wykonawcy nie
moze przesadzaé o warto$ci omawianych postulatéw, gdyz tego rodzaju argumen-
tacja przekre$lilaby warto§é wielu poézniejszych postulatéw, ktérych autorzy takze
nie znali — do chwili powstania rzadu Paderewskiego — rzeczywistego oblicza
przyszlych rzadéw polskich. A mimo to wiele z tych koncepcji zalicza sie do po-
stepowego dorobku my$li pedagogicznej w Polsce.
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na pozytywnag ocene. Byl on szczegblnie wielki w tych sprawach, ktére
wigzaly sie ze spolszczeniem szkolnictwa oraz podniesieniem rangi
ksztalcgcej i wychowawczej szkoly $redniej — oczywiscie na miare po-
trzeb demokratycznego panstwa burzuazyjnego. Natomiast w odniesieniu
do wypracowanej koncepcji ustroju szkolnictwa polskiego ocena nie
moze by¢ taka sama, zwazywszy, ze wyjSciowy postulat szkoly jednoli-
tej, opartej na wysoko zorganizowanej (7-klasowej) szkole powszechnej
podwazyli sami autorzy, miedzy innymi przez niebezpieczne w nastep-
stwach przywileje dla szkolnictwa prywatnego, w tym takze poczgtko-
wego, i ksztalcenia domowego. Autorzy projektéow, ktérzy reprezento-
wali szkoly $rednie — w zasadzie prywatne — wyzsze uczelnie oraz kie-
rownictwo Stowarzyszenia, nie rozumieli spolecznej wagi pierwszenstwa
wysoko zorganizowane]j szkoly podstawowej nad szkolg $rednig. Dlatego
tez ich postepowe postulaty, dotyczace sredniego szkolnictwa ogélno-
ksztalcgcego, jako oparte na blednych zalozeniach, nie mialy obiektyw-
nych warunkoéw urzeczywistnienia.

Prace zapoczatkowane przez Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskie-
go kontynuowal Wydzial Oswiecenia, powolany do zycia w dniu 5 sierp-
nia 1915 r. przez Komitet Obywatelski miasta stolecznego Warszawy*s.
Praca nad ustrojem szkolnym oraz programami naukowymi nie stano-
wila gléwnego zadania Wydzialu. W centrum swego zainteresowania po-
stawil przejecie rzeczywistego kierownictwa nad szkolnictwem w War-
szawie, a nastepnie w calym Kroélestwie. W dazeniu do urzeczywistnie-
nia tego zadania wspdlne zebranie Centralnego Komitetu Obywatel-
skiego i Komitetu Obywatelskiego m. st. Warszawy z dnia 22 sierpnia
1915 r. wypowiedzialo sie za utworzeniem — na wniosek Gralewskie-

48 Data powstania Wydzialu O§wiecenia nie zostala dotychczas dokladnie okre-
§lona. Przyjmuje sie za dzien jego powstania decyzje KO m. st. Warszawy z 5
sierpnia 1915 r. (por.: K. Konarski, op. cit,, s. 99; B. Nawroczynski, Wy-
dziat OSwiecenia m. st. Warszawy. 1915—1916, [w:] Nasza walka o szkole polska,
t. 2, Warszawa 1934, s. 209). Jak wynika z dokumentéw archiwalnych, Komitet
Obywatelski w dniu 5 sierpnia 1915 r. wysungl propozycje polgczenia Komisji
Opieki nad Dzieémi i Komisji Opieki nad Mlodzieza — w celu utworzenia od-
dzielnego organu miejskiego do spraw szkolnych. Zjednoczenie obu Komisji na-
stapilo 7 sierpnia 1915 r. W sklad WO weszli: Jozef Mikulowski-Pomorski (prze-
wodniczgcy), Stanistaw Bukowiecki, ks. Jan Gralewski, Walenty Miklaszewski,
Bogdan Nawroczynski, Antoni Ponikowski, Pawel Sosnowski, Antoni Rzad. Ko-
misje szk6l $rednich stanowili nastepujacy czlonkowie i dzialacze WO: Jan Gra-
lewski, Bolestaw Miklaszewski, Pawel Sosnowski i Jan Zydler. Skiad WO, jego
strukture organizacyjng oraz obsade personalng poszczegdlnych komisji, KO za-
twierdzit w dniu 12 sierpnia 1915 r. (por.: AAN, CKO, nr 3, p. 128, s. 1, 101 —
Sprawozdanie KO 1915, cz. I; nr 4, p. 128, s. 10—13 — Sprawozdanie KO 1915,
cz. II; nr 7, p. 128, s. 2 — Dziennik KO 1915, nr 93; nr 518, p. 33, s. 1 — Dziennik
CKO 1915, nr 52).
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go — Krajowego Wydzialu O$wiecenia, ktérego trzon miat stanowié¢ Wy-
dzial O$wiecenia oraz cze$¢ personelu Biura Centralnego Komitetu Oby-
watelskiego, zajmujgcego sie sprawami szkolnymi%. Inicjatywa spotecz-
na miala wspiera¢ prace Krajowego Wydzialu Oswiecenia przez aktyw-
ny udzial w projektowanym Towarzystwie Wychowania i Oswiaty Pol-
skiej%0. Zamierzenia obu Komitetéw Obywatelskich, lgczone z tworzeniem
Krajowego Wydzialu Oswiecenia i rad szkolnych powiatowych, nie zo-
staly zrealizowane ze wzgledu na decyzje okupanta. Wladze niemieckie
w dniu 10 wrzesnia 1915 r. cofnely kilka dni wcze$niej wyrazong zgode
na przejmowanie przez Wydzial Oswiecenia zarzadu nad szkolnictwem,
przekazujgc go gubernatorowi i jego urzedom5l. Tym samym upadia
sprawa tworzenia Krajowego Wydzialu Oswiecenia. Mimo nie sprzyjajg-
cych inicjatywie spolecznej przepisow okupacyjnych funkcja spelniana
przez Wydzial O$wiecenia byla w dalszym ciggu bardzo powazna, a uzy-
skane wplywy nad szkolami warszawskimi w peilni zachowane. Wydziatl
Oswiecenia zawdzieczal je przede wszystkim swemu sprawnemu dziala-
niu, jak réwniez mozliwosciom finansowym stworzonym przez Komitet
Obywatelski m. st. Warszawy?2.

Z zarzadzen wydanych przez Wydzial Oswiecenia wynika, ze byl on
przeciwny dalszemu zachowaniu nauki przedmiotéw rosyjskich, zrézni-
cowanego szkolnictwa s$redniego na meskie i zenskie oraz tworzeniu —
w myS$l koncepcji okupanta — szkél wyznaniowych. Wyprzedzajac p6z-
niejsze decyzje Departamentu WR i OP, Wydzial Oswiecenia przyzna-
wal prawo wstepu na wyzsze uczelnie warszawskie abiturientom 7- i 8-
klasowych szkoét filologicznych, realnych i handlowych — meskich i zen-
skich. W przypadku braku oceny z niektérych przedmiotéw, jak np.
z jezyka greckiego, lacinskiego itd., kandydat na studia wyzsze byl zo-
bowigzany zlozy¢ egzamin uzupelniajgcy?.

Nie majgc mozliwosci wprowadzenia w zycie zamierzen zwigzanych
z przejeciem kierownictwa nad szkolnictwem w calym Kroélestwie, Wy-
dzial O$wiecenia zajal sie opracowywaniem reformy szkolnej, zwlaszcza

49 AAN, CKO, nr 28, p. 3, s. 1—4 — Protok6t posiedzenia z dn. 22 sierpnia
1915, sprawy oSwiatowe, J. Gralewski: Krajowy Wydzial OSwiecenia.

5 AAN, CKO, nr 28, p. 3, s. 1—4 — Projekt ustawy Towarzystwa Wycho-
- wania i O$§wiaty Polskiej.

51 AAN, CKO, nr 4, p. 129, s. 11, 12 — Sprawozdanie KO 1915, cz. II.

52 Budzet WO zostat ustalony decyzja KO z dnia 24 sierpnia 1915 r. i wynosit
1827 000 rubli. Mial on byé przeznaczony na pomoc dla istniejacych szkél polskich,
na otwieranie nowych szk6l oraz realizacje obowigzkowego nauczania poczatko-
wego (por.: AAN, CKO, nr 7, p. 128, s. 1 — Dziennik KO 1915, nr 154).

53 Sprawozdanie WO 2z trzech pierwszych miesiecy dziatalno$ci od 5 sierpnia
do 5 listopada 1915 r., ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1915, z." 9—10, s. 894—901.
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szkolnictwa S$redniego®. Za podstawe swych prac przyjal system szkol-
nictwa, opracowany przez Komisje Pedagogiczng. W ten spos6b uznat,
ze T-klasowa szkola powszechna — obowigzujgca w przyszlosci kazde
dziecko — bedzie podstawg dla 4-klasowej szkoly Sredniej ogélnoksztal-
cgcej. Wydzial O$wiecenia, uwzgledniajgc realne mozliwosci, przewidy-
wal, ze wprowadzenie w zycie pelnej 7-klasowej szkoly powszechnej be-
dzie wymagaé¢ czasu. Z tego powodu wypowiadal sie za przejSciowym
istnieniem 8-klasowej szkoly $redniej, podzielonej na dwa okresy, kazdy
po 4 klasy. Cztery klasy nizsze mialy odpowiada¢ wyzszym oddzialom
szkoly powszechnej, ,,by jedne przez drugie mogly by¢ zastgpione w ra-
zie potrzeby”. Wydzial O$wiecenia postulowal likwidacje dotychczaso-
wych typoéw szkoét Srednich, zwlaszcza 7-klasowych szkoét realnych i han-
dlowych, i tworzenie na ich miejsce jednolitego 8-klasowego, koedu-
kacyjnego gimnazjum ogdélnoksztalcgcego. Specjalizacje w kierunku hi-
storyczno-filologicznym 1 matematyczno-przyrodniczym oraz uwzgled-
nienie potrzeb wyzszych uczelni przewidywal na poziomie drugiego
okresu, czyli w klasach od 5 do 8. Wydzial wystepowal réwniez za zwie-
kszeniem godzin na przedmioty matematyczno-przyrodnicze oraz tech-
niczne i artystyczne.

Wytyczne reformy szkolnictwa $redniego, ustalone przez Wydziat
Os$wiecenia, byly rozpracowywane w sekcji III, ktéra wypowiedziala sie
za natychmiastowa reorganizacjg szkoét realnych i handlowych, tworze-
niem 8-klasowej koedukacyjnej szkoly sredniej filologicznej z projekto-
wang przez Wydzial specjalizacjg i uwzglednieniem w niektorych przed-
miotach wlasciwosci plci oraz za zmniejszeniem liczby jezykow obcych
do laciny i dwoch nowozytnych. Zréznicowanie w poszczegblnych przed-
miotach miato by¢ dokonane w ramach proponowanych kierunkéw spe-
cjalizacji. W dalszym ciggu byla aktualna sprawa uzgodnienia miedzy
sekejg III i II programéw wyzszych klas szkoly powszechnej i czterech
nizszych klas szkoly s$redniej, przyjmujgc za punkt wyjscia projekt Ko-
misji Pedagogicznej.

Polityka prowadzona przez okupanta niemieckiego przeszkodzila
w urzeczywistnieniu zamierzen Wydzialu Oswiecenia. Gubernator Be-
seler odebral mu w styczniu 1916 r. prawo wizytowania i nadzorowania
szk6l, a nastepnie rozwigzal zorganizowang w drugiej polowie 1915 r.
przez Wojciecha Goérskiego komisje egzaminacyjng na swiadectwa z klas
4 i 6 oraz dojrzalosci. Wydziat Oswiecenia, pozbawiony praw oraz mo-
zliwosci dzialania, wystgpit w dniu 17 lutego 1916 r. do Komitetu Oby-
watelskiego z wnioskiem o rozwigzanie. W celu zachowania chociaz cze-
$ciowych wplywéw w szkole w dniu 24 lutego 1916 r. utworzono w lo-

54 Okélnik mr 76 o reformie szkolnictwa, ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1915,
z, 9—10, s. 910—913.
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nie Zarzgdu Miejskiego Sekcje Szkolng na czele z Zygmuntem Ggsio-
rowskim. W Sekcji tej pracowalo wielu dzialaczy z rozwigzanego Wy-
dziatu Oswiecenia, m. in. Wiadystaw Przanowski i Wiadystaw Woycicki,
a po ich ustgpieniu Wiadystaw Borowski i Wiadystaw Radwan55. Jednak-
ze kompetencje szkolne Sekcji byly minimalne. Wedlug ordynacji z dnia
5 maja 1916 r., wydanej przez Beselera, Zarzadowi Miasta podlegalo je-
dynie szkolnictwo elementarne i ochronki®, :

W okresie likwidacji Wydzialu O$wiecenia nad programem szkoly
$redniej pracowata specjalna komisja, ktéra na swych 11 posiedzeniach,
odbytych w czasie od 4 lutego do 20 kwietnia 1916 r., wypracowala
program 8-klasowej szkoly S$redniej ogoélnoksztalcgcej’?. Program ten
w niczym nie przypominal weze$niejszych postulatow Wydzialu Oswiece-
nia, zwlaszcza uznania 7-klasowej szkoly powszechnej za podstawe $red-
niego szkolnictwa ogoélnoksztalcacego i zawodowego. Autorzy programu
wyraznie stwierdzali, ze istnienie- 8-klasowego gimnazjum, z tzw. klasg
wstepng, uzasadnia brak warunkéw do tworzenia 7-klasowej szkoly po-
wszechnej, ktora przez dilugie lata bedzie zastepowaé 4-letnia szkota
elementarna ze swoistym programem nauczania. Dlatego tez nie pozo-
stawiali zadnych mozliwosci uzgodnienia programu szkoly podstawowej
z programem szkoly $redniej. Opracowany typ szkoly s$redniej og6lno-
ksztalcgcej mogl byé¢ modyfikowany w kierunku filologicznym badz re-
alnym przez zréznicowanie wymiaru godzin w poszczegélnych przedmio-
tach nauczania, ale w ramach okreslonych planem ogélnym. I ta okolicz-
nos¢ swiadczy o tym, ze tworcy programu, wsrdod ktérych decydujagcy
glos nalezal do profesoré6w wyzszych uczelni oraz dyrektoréw i nauczy-
cieli tradycyjnej szkoly sredniej, nie dostrzegali ekonomiczno-spolecz-
nych potrzeb Kroélestwa, podporzadkowujgc szkole srednig wylgcznie
zapotrzebowaniu wyzszych uczelniss,

W ten sposéb Komisja do spraw programéw szkoly $redniej przez za-
wezong interpretacje potrzeb uczelni wyzszych oraz tendencyjne uprzy-
wilejowywanie szkolnictwa $redniego solidaryzowatla sie z tg czescig spo-

B 5% AAN, CKO, nr 6, p. 128, s. 1—9, 44, 67 — Sprawozdanie KO za 1916 do
czasu likwidacji.

% Ordynacja miejska dla stotecznego miasta Warszawy, ,Dziennik Rozporza-
dzen dla General-Gubernatorstwa Warszawskiego” 1916, nr 32, poz. 86, s. 2.

57 Program szkoty $redniej ogdlnoksztatcqcej. Z prac Sekcji III (szkét $rednich)
b. WO przy KO m. st. Warszawy, ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1916, z. 1—S5,
s. 923—952. W skilad komisji, powolanej przez Wydzial O$wiecenia, wchodzili m.
in.: Ziemowit Arlitewicz, Kazimierz Kujawski, Leonia Rudzka, Pawel Sosnowski,
Wiadystaw Woéycicki, Jan Zydler. Z komisja wspOlpracowali: J6zef Bojasifiski, Mi-
chal Kreczmar, Bogdan Nawroczynski, Wtadyslaw Smoleniski, Stanistaw Szober
i Jan Zakrzewski.

% Por.: O programie naukowym szkoly $redniej, ,Przeglad Pedagogiczny” 1919,
s. 131.



186 FELIKS W. ARASZKIEWICZ

teczenstwa, ktéra bronita przezytego i nie odpowiadajgcego nowym wa-
runkom ustroju szkolnego. Komisja, dzialajagc w imieniu Wydziatu
Oswiecenia, pogrzebala jego wczeSniejsze zamierzenia, u podstaw kto-
rych tkwilty — jak to wykazywalismy — postulaty o budowie 7-klasowej
szkoly powszechnej i oparcia na niej 5-klasowej szkoly Sredniej.

Na czesci ziem Krolestwa, okupowanych przez Austro-Wegry, prace
przygotowawcze ,,do gruntownych reform szkolnictwa na przyszlosé”
oraz dzialalno$¢ informacyjng wsroéd nauczycielstwa prowadzilo Cen-
tralne Biuro Szkolne®®. Biuro to powolal do Zycia zjazd nauczycielstwa
odbyty w Dagbrowie Goérniczej w dniu 30 maja 1915 roku. Na jego czele
stangl delegat Naczelnego Komitetu Narodowego, znany dzialacz o$wia-
towy i PPS-Frakcji Rewolucyjnej, Ksawery Prauss. Centralne Biuro
Szkolne istniato zaledwie do konca maja 1916 roku. Zostalo ono roz-
wigzane przez general-gubernatora lubelskiego, pod pretekstem lewico-
wej przynaleznosci partyjnej jego kierownika. W rzeczywistosci chodzilo
o zlikwidowanie oddzialywan na spoteczenstwo demokratycznych postu-
latéw Biura, w czym niematlg role odegral Ksawery Prauss. W progra-
mie dzialalno$ci Centralnego Biura Szkolnego figurowaly nastepujace
zadania szczegblowe: 1. zbieranie danych o szkolnictwie w Kroélestwie;
2. organizowanie pracy zwigzkéow nauczycielskich i o$wiatowych; 3. od-
dzialywanie na opinie publiczng w kierunku unarodowienia szkoty®0.
Walke z okupantami o polski charakter szkotly, jej niezaleznosé oraz jed-
nolity ustr6j szkolny, oparty na wysoko zorganizowanej szkole powszech-
nej, Centralne Biuro Szkolne i jego terenowe delegatury prowadzity po-
przez swe wplywy w szkolach i oddzialywanie na opinie¢ publiczng, wy-
korzystujac w tym celu réznorodne zebrania spoleczenstwa, zjazdy na-
uczycielskie oraz publikowane broszury®!.

W publikacjach Biura na czolo wysuwala sie sprawa zdemokratyzo-
wania o$wiaty i zwigzania jej z rzeczywistymi potrzebami ludu. Wybit-
na dzialaczka Centralnego Biura Szkolnego Wladystawa Weychert-Szy-
manowska twierdzitla wprost, ze przyszlos¢ Polski nalezy do ludu i ze
w Polsce rzgdzonej przez lud stang ,otworem dla wszystkich chetnych
wrota do patacu kultury’’¢2. Postulowala ona obowigzek zapewnienia
przez panstwo ubozszej mlodziezy bezplatnej nauki i taniej bursy,

% S, Thugutt, I. Moszczenska, W palagcej sprawie szkolnej, Warszawa
1915, s. 23.

60 Centralne Biuro Szkolne, ,,Glos Nauczycielstwa Ludowego” 1915, nr 4, s. 125.

66t W. Weychert-Szymanowska, Centralne Biuro Szkolne 1915—1916,
[w:] Pokiosie pracy o$wiatowej w latach 1880—1928, Warszawa 1928, s. 54—56;
H. Radlinska, Centralne Biuro Szkolne 1915—1916, [w:] Nasza walka o szkote
polskaq, t. 2, s. 201—208.

2 W. Weychert-Szymanowska, Lud polski a oSwiata, Dabrowa Gor-
nicza 1915, s. 23, 24.
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z tym, ze o prawie wstepu do szkot Srednich i uczelni wyzszych miaty
decydowaé zdolnosci mlodziezy oraz potrzeby narodu.

Na temat nauczania poczatkowego wypowiadala sie Maria Lipska-
Librachowa, wspoélpracujaca z Biurem. Wysuwata koncepcje utworzenia
8-letniej szkoly ludowej ogoélnoksztalcgcej. Wspdlna nauka — wedlug
projektu Librachowej — miala obowigzywaé¢ wszystkie dzieci przez trzy
kolejne stopnie nauczania. Na stopniu czwartym (dwa ostatnie lata) po-
zostawalaby mlodziez, ktéra nie podjeta nauki w szkole sredniej, zdoby-
wajac tutaj ,,0g6lng niezbedng kulture umystowa, tzw. zaokraglenie’63.
Wynika z tego, ze Librachowa byla przeciwniczka dotychczasowej 8-kla-
sowej szkoly $redniej, ktéra wedlug niej powinna sie opiera¢ na szkole
ludowej i mie¢ skrocony czas nauki. Librachowa uznawala, ze szkoty
winny przede wszystkim wyrabia¢ umiejetnosé samodzielnego myslenia,
obserwacji, wnioskowania i stosowania wiedzy w zyciu praktycznym.
Wychowanek szkoly mial byé¢ czlowiekiem niezawodnym, samodzielnie
radzagcym sobie w kazdej sytuacji, poczuwajacym sie do odpowiedzial-
nosci moralnej i spolecznej. Wyktad religii i obowigzek jej pobierania
przez dzieci i mlodziez pozostawiala do indywidualnej decyzji rodzicow.
Za najdemokratyczniejsze uwazala szkoly spoleczne niepanstwowe.
Szkola panstwowa — wedlug Librachowej — przez fakt reprezento-
wania intereséw klasowych nie moze uwzgledniaé wymogéw indywidu-
alizowania wychowania®t. Ujemna ocena szkolnictwa panstwowego wy-
nikala z doswiadczen w Krolestwie, gdzie rzadowa szkola rosyjska nie
cieszyla sie sympatig ze strony Polakow.

Probe szerszego spojrzenia na sprawe szkolng podjela Iza Moszczen-
ska, ktérej poglady mocno zawazyly na pracach Biura. Postulowala ona
Sciste lgczenie zamierzonej reformy szkolnej z aktualng sytuacjg ekono-
miczno-spoleczng, tradycjg oraz przyszlym kierunkiem rozwoju Polski.
Jej zdaniem przeprowadzenie gruntownej reformy bedzie mozliwe do-
piero w Polsce niepodleglej. Do tego czasu nalezy przeprowadzaé cze-
$ciowe zmiany, na ile pozwalajg aktualne warunki i mozliwosci®s.

Za najpilniejsze zadanie Moszczenska uwazala potrzebe natychmia-
stowej przebudowy szkoly s$redniej ogolnoksztalcgcej, w zachowaniu
ktérej sg zainteresowane tylko warstwy zamozne. Matura w tradycyj-
nej szkole Sredniej — pisala Moszczenska — ,,jest symbolem przejscia
z nizszego na wyzszy szczebel hierarchii spotecznej”. Za uposledzong
jednostke uchodzil syn z zamoznej rodziny bez ukonczonej szkoly sred-

68 M. Lipska-Librachowa, Szkota ludowa, jej zadania i cele, Warszawa
1916, s. 28.

64 Tamze, s. 8—11.

6 I, Moszczenska, Dzi§ i jutro polskiego szkolnictwa, ,,My$l Polska” 1916,
z. 4, s. 22—26.
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niej; luksus wyksztalcenia Sredniego, lgczony z powaznymi wyrzecze-
niami w trakcie trwania nauki, zapewnial jednostkom z ludu przejscie
do uprzywilejowanej warstwy spolecznej%. Tego stanu rzeczy nie na-
lezalo dalej tolerowa¢. Panstwo — wedlug koncepcji Moszczenskiej —
powinno stworzyé pewng liczbe wilasnych szkoét konkurencyjnych, za-
pewniajgcych wysoki poziom wiedzy oraz wstep dla mlodziezy biednej.
Wypowiadala sie takze za przebudowg programoéw gimnazjalnych w kie-
runku ogé6lnego przygotowania na szczeblu nizszym, a uwzgledniania
zainteresowan i sklonnosci uczniéw do przedmiotéw filologicznych bagdz
realnych dopiero na szczeblu wyzszym. 4-letni kurs wyzszy traktowala
jako zalgzek przyszlej szkoly s$redniej ogdlnoksztalcgcej, ktéora w cen-
trum swego zadania bedzie stawia¢ — obok wyposazenia wychowankéow
w wiedze niezbedng w zyciu — ¢wiczenie umystu i przygotowanie ich
do samodzielnej pracy®?.

Moszczenska stawiala przed szkolg $rednig zadanie usuwania na-
stepstw wychowania prowadzonego przez zaborcéw, rozwo6j harmonijne-
go typu ludzkiego, przygotowanie mlodziezy do stuzby narodowej. W ich
realizacji postulowala uwzglednienie potrzeby redukcji jezykoéw obcych
do rzeczywistych wymogdéw wychowania narodowego i lgczenie go z ak-
tualnym zyciem. ,,Im wyzej stawiamy wychowanie — pisala Moszczen-
ska — im bardziej swiadomi jestesmy jego doniostej roli w zyciu na-
rodu, tym mniej wolno nam odgranicza¢ je od polityki, czyli od tego,
co jest jego historig, w przekroju obecnej przemijajacej chwili”®s.

Moszczenska zajela nieprzejednanie negatywne stanowisko wobec
lansowanej jeszcze woweczas idei utrzymania szkolnictwa wyznaniowe-
go oraz obowigzkowej nauki religii w szkotach, ktéra w prostej konse-
kwencji prowadzila do wypaczenia tresci naukowych poszezegdlnych
przedmiotéw. Najwieksze niebezpieczenstwo szkoly wyznaniowej widzia-
la ona w rozbijaniu jednosci narodowej, wytwarzaniu separatyzméw
i szerzeniu nietolerancyjnosci. Moszczenska proponowata, aby wychowa-
nie religijne mlodziezy, dla ktdérej rodzice sobie tego zycza, prowadzi¢
w domu i w kosciele, natomiast szkola powinna ,utrzymaé zupelnie
Swiecki charakter’.

Poglady Moszczenskiej na przyszly ustréj szkolnictwa nie zostaly
wypracowane do konca. Z mysli przez nig wypowiedzianych wynika, ze
w wielu sprawach byly one zgodne z postulatami Szymanowskiej i Li-
brachowej, a zwlaszcza co do tego, ze przysztos¢ nalezy do ludu, w zwigz-
ku z czym akceptowala zgdanie demokratyzacji oswiaty i budowy wy-

68 I Moszczenska, Szkolnictwo polskie wobec nowych zadan, Warszawa .
b. r., s. 31.

67 Tamze, s. 145, 149, 161.

68 Tamze, s. 6.
% Tamze, s. 127.
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soko zorganizowanej szkoly poczatkowej. Przed przysziym szkolnictwem
stawiala zadanie — podobnie jak Librachowa — uzdolnienia mlodziezy
w zakresie samodzielnego mys$lenia oraz przygotowanie jej do czynnego
zycia spolecznego i zawodowego, na miare demokratycznego panstwa?.
Moszczenska zadala ustawowego zagwarantowania prawa biednej mio-
dziezy do nauki na poziomie $rednim. Przyjecie do szkoly sredniej —
wnioskowala — powinno by¢ uzaleznione od wrodzonych uzdolnien, nie
zas od wzgledow ubocznych. Moszczenska uwazala, ze w demokratycz-
nym panstwie nie godzi sie zachowywaé starej praktyki traktowania
szkoly ludowej jako miejsca wylawiania uzdolnionych jednostek na uzy-
tek klas rzadzacych. Jej zdaniem nalezalo skrupulatnie rozwazyé¢ przy-
datnosé amerykanskiego systemu dla potrzeb nadchodzgcej Polski, wi-
dzgc w nim spelnienie warunku droznosci pomiedzy kolejnymi i réwno-
legltymi stopniami szké61?l. Opracowany ustroj szkolnictwa powinien zna-
lez¢ swo6j wyraz w odpowiedniej ustawie, nie dopuszczajgcej wyjgtkow
i wieloznacznej interpretacji. Zdaniem Moszczenskiej najkorzystniejsze
warunki rozwoju demokratycznej oswiaty zapewnia szkola panstwowa,
oparta na trwatej podstawie. Po spelnieniu tego warunku mozna dopiero
mowié o przychylnym traktowaniu szkolnictwa prywatnego, dla ktoérego
pomoc ze strony panstwa powinna byé uzalezniona od ducha wycho-
wawczego w nich panujgcego oraz od poziomu stosowanej mysli peda-
gogicznej i poszukiwan nowatorskich?.

Z mysli pedagogicznych Izy Moszczenskiej wylania sie obraz szkoly
rzeczywiscie demokratycznej i $wieckiej, dostepnej dla wszystkich zain-
teresowanych w zdobywaniu wiedzy, $cisle powigzanej z Zyciem i stu-
zgcej ludowi demokratycznego panstwa. W tym tez tkwi jej zasluga jako
wspoélautorki postepowej koncepcji szkoly sredniej ogoélnoksztalcgcej,
ktorg latwo odczytaé ze spuscizny Centralnego Biura Szkolnego.

Nie wszystkie propozycje, zglaszane przez Szymanowska, Librachowg
i Moszczenskg, mogly znalezé warunki urzeczywistnienia w aktualnej
sytuacji Krolestwa, zakladajac nawet, ze okupanci nie bedg stosowaé
przeszkod i utrudnien. Realistyczniejsze poglady, jak na owe mozliwo-
$ci, reprezentowal kierownik Biura, Ksawery Prauss, ktéory na podsta-
wie rozeznania w sytuacji oraz zapoznania sie z pogladami opinii spotecz-
nej wystapil z propozycjami w sprawie realizacji powszechnego naucza-
nia w Kroélestwie Polskim. Propozycje Praussa (tabela 5) nalezy trak-
towa¢ jako program minimum, obowigzujacy do czasu przezwyciezenia
obiektywnych trudnosci, zwlaszcza ekonomicznych, ktére — jak sg-
dzil — beda wystepowaé przez przecigg 20—25 lat.

0 I, Moszczenska, Demokracja i szkola, Piotrkéw 1916, s. 3—12.
71 Tamze, s. 16, 17.
72 Tamze, s. 9.
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TABELA 5. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA WG KSAWEREGO PRAUSSA7"

1 el s a5 e 718 9 101 ]12]13] 1

Nizsze szkoty

3-letnia nauka zawodowe
uzupelniajgca
5-letnia szkota elemen-
tarna (2 i 4-izbowa) Srednie szkoty
3-letnia szk. zawodowe
5-letnia szkola elemen- wydziatowa
tarna (5-izbowa) 3-letnia nauka
uzupeiniajgca
: Wyzsze szkoly
2-letnia 3-letnie liceum zawodowe
szkota z 4 wydziatami
poczatkowa 5-klasowa szkola
prywatna

realna

Nauczanie na stopniu nizszym dzielit on na dwie réwnolegle szkoly
elementarne, ktérych organizacje warunkowal mozliwosciami lokalowy-
mi i kadrowymi danej miejscowosci. Zdolniejsi absolwenci obu szkét
mieli prawo wstepu do 3-letniej szkoly wydzialowej; mniej zdolni kon-
czyli nauke 3-letnim kursem uzupelniajagcym, o wyraznym zabarwieniu
zawodowym. Szkola wydzialowa miala charakter ogélnoksztalcacy, two-
rzenie w niej klasy wstepnej Prauss uzasadnial potrzebg wyréwnania
brakéw wyksztalcenia mlodziezy z nizej zorganizowanej szkoty ele-
mentarnej. Przed absolwentami szkét wydzialowych staly dwie drogi
dalszego ksztalcenia: $rednie szkoly zawodowe lub 3-letnie liceum z 4
wydzialami (matematyczno-fizycznym, przyrodniczym, neohumanistycz-
nym i klasycznym), przygotowujgce gtownie do studiow wyzszych. Omo-
wiony cigg nauki ogélnoksztalcacej (a przede wszystkim szkoly elemen-
tarne i wydziatowe) mial byé organizowany przez panstwo i posiada¢ za-
pewniong bezpltatno§é¢?4. ,

Dla dzieci z rodzin zamoznych Prauss proponowal organizowanie od-
dzielnego. ciagu nauki w szkolach prywatnych: 2-letnich poczatkowych
(mogta to by¢ takze nauka domowa) i 5-letnich realnych. Po ukonczeniu
5-letniej przystugiwalo prawo wstepu do liceum. Posiadany przez te ro-
dziny majatek oraz pozycja spoleczna nie wymagaly — zdaniem Praus-

8 K. Prauss, W sprawie realizacji powszechnego mnauczania w Kroélestwie
Polskim, Warszawa 1917, s. 30.
74 Tamze, s. 28, 32, 33.
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sa — ksztalcenia ich dzieci w nizszych i $rednich szkolach zawodowych,
ktérych nie przewidywal dla tego ciggu nauki ogoélnoksztalcgcej?.

W pogladach na szkolnictwo poczatkowe Prauss znacznie odbiegal
od znanych koncepcji 7-klasowej szkoly powszechnej, ktérg nazywal
wspanialym, lecz nierealnym projektem. Ale nie oznacza to wcale, ze
chcial on pozostaé wylacznie na proponowanym poziomie wychowania
poczatkowego. Prauss za najpilniejsze zadanie uwazal troske o wzorowy
poziom wszystkich szkét poczgtkowych, aby powstala z nich jedna, wy-
soko zorganizowana szkola elementarna?.

Postulowany przez Praussa ustréj sredniego szkolnictwa ogélnoksztal-
cgcego zdawal sie posiadaé cechy pelnego realizmu. Zrywal on przede
wszystkim z dawng 8-klasowg szkolg $rednig ogodlnoksztalcgcg. Ponadto
przez podzial szkoly $redniej na dwa szczeble Prauss zamierzal uczynié¢
ze szczebla pierwszego zaklad stuzgcy potrzebom zycia i w miare dostep-
ny szerszym kregom spoleczenstwa. Dopiero na szczeblu drugim miala
nastepowaé specjalizacja wedlug zdolnosci i zainteresowan mlodziezy,
pod katem potrzeb panstwa oraz kierunku przysztych studiow wyzszych.
Wstep do liceum mial by¢ zagwarantowany dla kazdego poziomu szkoly
elementarnej. Braki wyksztalcenia u wychowankéw 2- i 4-izbowych
szk6l elementarnych proponowal rekompensowaé¢ przez klase wstepna
szkoly wydziatowej, a u wychowankéw obu typoéw szkél elementar-
nych — przez nauke trwajgca w nich o rok dluzej niz w szkolach real-
nych.

Projekt Praussa nie postugiwal sie postulatami wybiegajgcymi poza
rzeczywiste mozliwosci Kroélestwa. Byl on skrojony na miare potrzeb
i warunkéw. A zwazywszy, ze w centrum zainteresowania stawial spra-
we zdemokratyzowania oswiaty, nalezy uwaza¢ go za postepowy i zgod-
ny z nurtem mys$li demokratycznej.

Wyniki dzialalno$ci Centralnego Biura Szkolnego, zwlaszcza w za-
kresie pozyskiwania nauczycielstwa i spoleczenstwa dla idei demokra-
tycznej i Swieckiej szkoly, zastugujg na szczegélnie wysokg ocene. Nie
mniejsze sg tez zaslugi Biura w wypracowywaniu propozycji dotyczg-
cych ustroju szkolnictwa w przyszlej Polsce oraz w poszukiwaniu roz-
wigzan doraznych. U podstaw jego prac, przepojonych demokratycznymi
ideami Polskiej Partii Socjalistycznej, lezala troska o wysoki poziom
ksztalcenia poczgtkowego, od ktérego uzalezniano — jak wynika z do-
kumentéw Biura — przyszlo$s¢ narodu i panstwa oraz rozwoj szkolnic-
twa $redniego i wyzszego. Postepowy charakter dorobku Biura w po-
waznym stopniu byl uzalezniony od zwigzkéw jego dzialaczy: Praussa,

7% Tamze, s. 33.
76 Tamze, s. 31.
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Librachowej, Szymanowskiej i innych, z ideologig pepesowska, poste-
powym nauczycielstwem elementarnym, ruchem wolnomyslicielskim
oraz znajomos$ci kierunkéw reformy szkoly i wychowania w przodujg-
cych krajach Europy Zachodniej. W omawianym okresie takze Iza Mo-
szczenska, mimo przynaleznosci do Polskiego Stronnictwa Demokratycz-
nego, ktére szukalo w okupancie oparcia w budowie panstwowosci pol-
skiej, reprezentowala postepowe poglady pedagogiczne i spoleczne. Zwig-
zek Centralnego Biura Szkolnego z aktywistycznym Naczelnym Komi-
tetem Narodowym by! raczej formalny i nie przeszkadzal mu w wypra-
cowywaniu postulatéw wybiegajgcych znacznie poza proaustriacka i pro-
niemiecky orientacje polityczng, wyznawang przez aktywistow.

4, SZKOELA SREDNIA W DZIALALNOSCI MINISTERSTWA WR I OP
KROLESTWA POLSKIEGO

Dziatalno$¢ Tymczasowej Rady Stanu zainaugurowalo jej uroczyste
otwarcie w dniu 14 stycznia 1917 r. w Warszawie. Sprawy szkolne po-
wierzyla ona Wydzialowi Oswiecenia Publicznego i Wyznan, przeksztal-
conego w dniu 17 stycznia w Departament Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego. Dyrektorem kilkunastoosobowego Departamentu zo-
stal mianowany zastepca marszaltka koronnego Tymczasowej Rady Sta-
nu Joézef Mikutowski-Pomorski??. Nominacja Pomorskiego na dyrektora
Departamentu WR i OP nie rokowala nadziei na przeprowadzenie po-
stulowanej wowczas przez opinie spoleczng reformy szkolnej. Jego
austrofilska orientacja polityczna oraz stabe rozeznanie w problematyce
szkoly i wychowania przesgdzaly wybor ustroju szkolnego w Galicji ja-
ko wzoru dla Kroélestwa’. Poza tym i przewaga zajmowana w Depar-
tamencie przez zwolennikéw polityki aktywistycznej oraz umiarkowa-
nej przebudowy ustroju szkolnego, z wyraznym uprzywilejowaniem
szkolnictwa $redniego, miata istotny wplyw na charakter polityki oswia-
towej Departamentu WR i OP. Niebezpieczenstwo dla perspektywy roz-

77 AAN, TRS, nr 99, s. 10 i 26 — wnioski i uchwaly z posiedzen plenarnych
Wydziatu Wykonawbzego. Sposéréd bardziej znanych dzialaczy organizacji nauczy-
cielskich i o$wiatowych w sklad Departamentu WR i OP wchodzili m. in.: Zie-
mowit Arlitewicz, Wojciech Goérski, Stanistaw Kopczynski, Bolestaw Miklaszewski,
Bogdan Nawroczynski, Zygmunt Nowicki, Leonia Rudzka, Pawel Sosnowski, Wia-
dystaw Radwan, Wladystaw Woycicki, Lucjan Zarzecki. Z wyjatkiem Nowickiego
i Kopczynskiego, znanych w Kroélestwie z postepowej dzialalnosci na rzecz szkoly
poczatkowej, oraz Radwana, reprezentujgcego zwolennikéw uwspoéicze$nienia
ustroju szkolnego i celéw wychowania narodowego, pozostali czlonkowie w spra-
wach spolecznych reprezentowali kierunek zachowawczy, a niektérzy — jak np.
Zarzecki — wyraznie endecki.

8S. Sempotowska, Pisma pedagogiczne i o$wiatowe, Warszawa 1960,
s. 340, 341.



SZKOLA SREDNIA OGOLNOKSZTALCACA NA ZIEMIACH POLSKICH 193

wojowe]j szkolnictwa tkwilo takze w zlaczeniu w jednym departamencie
spraw o$wiecenia i wyznan, a nadto w licznym udziale w jego skladzie
przedstawicieli zwigzkéw wyznaniowych.

Pierwsze zadanie departamentu sprowadzalo sie do przejecia zarzgdu
nad szkolnictwem, ktére mimo zrealizowania nie spelnilo — jak to wy-
kazaliSmy poprzednio — zwigzanych z tym nadziei. Przeciggajgce sie
rozmowy nie pozwalaly tez na rozwiniecie finnych prac, zwigzanych
z przeprowadzeniem wlasnej sieci organizacyjnej szkoél, ujednostajnie-
niem programoOw i wreszcie opracowaniem gruntownej reformy calego
szkolnictwa. Z wyjatkiem Przepiséw tymczasowych o szkolnictwie ele-
mentarnym w Krélestwie Polskim, zatwierdzonych przez Tymczasowsq
Rade Stanu w dniu 10 sierpnia 1917 r., ktére spotkaty sie z ostra krytyka
ze strony przewazajgce]j czeSci spoteczenstwa, prace nad pozostaltymi stop-
niami szkolnictwa nie zostaly doprowadzone do konca, a niektére nawet
nierozpoczete. Wsréd okolicznosci, tlumaczacych niezadowalajacy stan
prac Tymczasowej Rady Stanu nad szkolnictwem, mieszczg sie niewgt-
pliwie takie jak: trwajace dzialania wojenne, polityka oswiatowa oku-
pantéw oraz brak wlasnego budzetu szkolnego. Dlatego tez prace De-
partamentu WR i OP byly nastawione przede wszystkim na zalatwianie
spraw biezgcych. ‘

Problematyka szkolnictwa s$redniego dosé czesto rozpatrywana byla
przez Departament WR i OP oraz Wydziat Wykonawczy Tymczasowej
Rady Stanu. Mozna nawet powiedzie¢, ze wskutek uprzywilejowania
szkoly s$redniej Departament zaniedbat pilniejszy dzial oswiaty, jakim
bylo ksztalcenie poczatkowe oraz likwidacja analfabetyzmu. Zastugg sze-
fa sekeji szkolnictwa $redniego Wladystawa Woycickiego bylto opracowa-
nie Regulaminu egzaminéw dojrzatosci™. Zostal on zaakceptowany przez
Tymczasowg Rade Stanu w dniu 16 marca 1917 r. i uznany przez ge-
nerat-gubernatoréw. Przyznawal ré6wne prawa maturalne absolwentom
8-klasowych szkél filologicznych i realnych. Wymogi egzaminacyjne
obowigzywaly takze absolwentéw innych typéw szkoét s$rednich, jezeli
zamierzali oni uzyskaé prawa maturalne. Regulamin nakladat na komisje
egzaminacyjne obowigzek zwracania uwagi na poziom wyksztalcenia
mlodziezy, jej wyrobienie umystowe i stopien rozwoju, ,nie za$ na su-
me zdobytych przez ucznia wiadomosci z poszczegélnych nauk’80. Egza-
miny maturalne, przeprowadzane wedlug nowego regulaminu, wptynety
na liczebny przyrost studentéw sposréd wychowankéw srednich szkot
realnych i handlowych. Dane z Uniwersytetu i Politechniki w Warsza-
wie z roku 1917 wykazuja, ze liczba studentow-absolwentéow szkoél filo-
logicznych spadia do 50%, wzrosta natomiast liczba studentéw-absol-

% AAN, TRS, nr 11, s. 4 — Sprawy o§wiatowe.
80 Dziennik Urzedowy Departamentu WR i OP” 1917, nr 2, s. 76—80.

Rozprawy z dziejow oswiaty, t. X 13
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wentéw szkél handlowych do 30%, a realnych do 15,9%8!. Wzrost w uczel-
niach wyzszych mlodziezy z przygotowaniem realnym i handlowym byl
takze nastepstwem wydanych przez Departament WR i OP przepisow
dla studentéw Uniwersytetu i Politechniki®2.

Roéwnolegle z opracowywaniem przepiséw, niezbednych dla normal-
nego funkcjonowania szko6t, Departament WR i OP rozpoczal zbieranie
materiatdbw o aktualnym stanie calego szkolnictwa s$redniego. Podsta-
wowym zrodiem informacji byly materialy zawarte w szczegélowych
‘kwestionariuszach, zebranych od wszystkich- dyrekcji, oraz wizytacje
pracownikéw departamentu. Wstepna analiza tego materialu zostata
przeprowadzona przez Rade Departamentu WR i OP w pierwszej poto-
wie marca, a juz 22 marca 1917 r., na plenarnym posiedzeniu Tymcza-
sowej Rady Stanu, dyrektor Pomorski przedstawial ogélne zarysy przy-
gotowywanej ustawy szkolnej%s. Rada departamentu wypowiedziala sie
za tymczasowym zastepowaniem s$redniego szkolnictwa panstwowego
przez szkoly prywatne oraz za udzieleniem im pomocy materialnej pan-
stwa, jezeli bedg sie stosowaé¢ do obowigzujacych wymagan naukowych
i wychowawczych. Krok ten motywowano brakiem wystarczajacych fun-
duszé6w na przejecie przez panstwo szkolnictwa s$redniego. Poza tym
w gre wchodzily takze poglady wielu czlonkéw departamentu, miedzy
innymi Gorskiego, Rudzkiej i czesciowo Woycickiego, ktérzy przeciw-
dzialali intencjom upanstwowienia szkolnictwa Sredniego. Dyskutowano
rowniez o jezyku wykladowym szko6l mniejszosci narodowych. Pomorski
wypowiedzial sie za ograniczonym prawem otwierania szké! publicznych
z wykladowym jezykiem litewskim, ukrainskim i niemieckim, z jedno-
czesnym zobowigzaniem ich do nalezytego zaznajamiania wychowankow
z jezykiem polskim w slowie i pismie.

Zebrany material opisowy i statystyczny wykorzystal Wiadystaw
Woycicki w opracowanych przez siebie zalozeniach ustawy o ustroju
szkolnictwa s$redniego, ktéra — przed przedstawieniem na posiedzeniu
Rady Departamentu WR i OP — w sierpniu 1917 r. referowal cztonkom
Komisji Pedagogicznej Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego®. Woy-
cicki postulowal — idac za wzorem Komisji Pedagogicznej — oparcie
szkolnictwa na wspélnej dla wszystkich dzieci 7-klasowej szkole po-

81 K, Konarski, op. cit.,, s. 143.

82 Przepisy dla studentéw Uniwersytetu Warszawskiego i Politechniki War-
szawskiej, ,,Dziennik Urzedowy Departamentu WR i OP” 1917, nr 2, s. 65 i 77.

83 AAN, TRS, nr 11, s. 5 — Sprawy oSwiatowe; nr 17, s. 294 — Sprawozdanie
Dep. WR i OP od 1 lutego do 17 kwietnia 1917 r.

8 K. Chmielewski, Ministerstwo a szkola prywatna, [w:] Poklosie pracy
o$wiatowej w latach 1880—1928. (Gar$¢ wspomniefr), Warszawa 1928, s. 72, T73;
W. Wéycicki, Poglad na $redniq szkole prywatng w Krélestwie, ,Przeglad Pe-
dagogiczny” 1918, s. 74—1717.
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wszechnej. Szkole $rednig traktowal jako etap przejsciowy ,,miedzy ogél-
nopolskg szkolg powszechng a jej wszechnicami”. Autor zalozen ustawy
wypowiadal sie za uznaniem wyzszosci szkoly prywatnej nad panstwo-
wq; wyzszos¢ szkolnictwa prywatnego miala wynikaé z nastepstw nie-
krepowanej inicjatywy, swobody poszukiwan i rywalizacji o palme pier-
wszenstwa. Prywatna szkola $rednia, przy nalezytym wsparciu finan-
sowym, powinna wspoipracowaé z departamentem ,nad ustaleniem typu
i wzoru szkoly sredniej dla Polski Niepodleglej”. Wynika z tego, ze Woy-
cicki traktowal zréznicowane szkolnictwo prywatne, istniejgce w Kro-
lestwie Polskim, jako etap przejsciowy, ale tez nie okreslal jego rozmia-
réw i czasu trwania. Przewidywal objecie troskliwg opiekg szkolnictwa
Kroélestwa i Galicji przez departament; nie sgdzil, ze przypadnie mu
takze w udziale zarzad nad szkolnictwem ziem zaboru pruskiego. Takie
pojmowanie przez Woycickiego (i nie tylko przez niego) sprawy polskiej
wraz z jej problematyka ekonomiczng i spoleczng powaznie zacigzylto
na koncepcji ustrojowej szkolnictwa.

Polityka o$wiatowa Departamentu WR i OP, ktorej ton nadawali
w pierwszym rzedzie Pomorski i Wéycicki, zawazyla na liczebnym roz-
woju Srednich szkél panstwowych oraz udostepnieniu ich mlodziezy
biedniejszej. W roku szkolnym 1916/17 funkcjonowalo tylko 5 szkol
$rednich panstwowych w guberni lubelskiej85. Pozostale szkoly s$rednie
w obu guberniach, w liczbie 252, nalezaly do osob prywatnych. Pobierata
w nich nauke jedynie mlodziez z rodzin zamoznych, ktéra mogta pozwo-
li¢ sobie na wysokie oplaty. Praktyka wykazalta, ze Departament WR
i OP uprzywilejowywat prywatna szkole $rednig ogdlnoksztalcgcs, prze-
znaczong dla zamoznych. '

Koncepcja elitarnej szkoly sredniej ogolnoksztalcgcej znalazia dobit-
ny wyraz w przygotowanym przez Tymczasowg Rade Stanu projekcie
konstytucji Panstwa Polskiego®®. Autorzy projektu w art. 132 przyznali

85 Statystyka szkolnictwa w okupacji austro-wegierskiej, ,,Glos Nauczycielstwa
Ludowego” 1917, nr 8—9, s. 239; E. Forelle, Wspéiczesna panstwowa szkota
$rednia ogdlnoksztalcqca, ,,Ogniwo” 1930, nr 4, s. 140.

86 Projekt konstytucji Panstwa Polskiego przyjety dnia 28 lipca 1917 .
przez Komisje Sejmowo-Konstytucyjng TRS., b. m. i r,, s. 12, 13. Na obrady ko-
misji sejmowo-konstytucyjnej, jak wynika z zachowanych materialéw, silny wplyw
wywarta rewolucja lutowa w Rosji. Czlonkowie komisji, reprezentujacy stron-
nictwa . lewicowe, domagali sie oddzielenia KoSciola od panstwa, szkél! miedzy-
wyznaniowych i bezplatnej nauki. Glosy te nie znalazly wystarczajacego poparcia,
ale nie pozostaly tez bez echa. W uchwalonym przez TRS 3 lipca 1917 r. projekcie
Tymczasowej organizacji polskich maczelnych wiadz panstwowych przewage glo-
sOw otrzymal wniosek przedstawicieli lewicy, zadajacy utworzenia Ministerstwa
O$wiecenia . Publicznego i przekazania spraw wyznan Ministerstwu Spraw We-
wnetrznych i Duchowych (por.: Projekty konstytucji Panistwa Polskiego, t. 1, War-
szawa 1920, s. 114, 115; K. W. Kumaniecki, op. cit.,, s. 79; AAN, TRS, nr 17,
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inicjatywie prywatnej niekrepowane prawo zakladania i prowadzenia
wszelkich szkoét 1 zaktadow wychowawczych. Bezplatnosé nauki (art. 134)
miata obowigzywa¢ jedynie w ,ludowych szkolach poczgtkowych”,
utrzymywanych przez panstwo lub jednostki samorzgdowe. Projekt kon-
stytucji nie przewidywatl istnienia panstwowych szkét $rednich. Religia
rzymskokatolicka zostala uznana za religie stanu (art. 129). Konsekwen-
cja tego miato byé obowigzkowe nauczanie religii w szkolach poczagtko-
wych i $rednich (art. 126), jak réwniez prowadzenie wyznaniowych szkot
poczatkowych (art. 137).

Kompetencje szkolne wladz polskich wzrosty w wyniku powotania
do zycia Rady Regencyjnej na podstawie patentu obu gubernatoréow
z dnia 12 wrze$nia 1917 r. o ustanowieniu wladzy panstwowej w Kro-
lestwie Polskim®’. Dnia 7 grudnia 1917 r. Rada Regencyjna utworzyla
gabinet Rady Ministrow z Janem Kucharzewskim na czele. Teke mini-
stra WR i OP objgl Antoni Ponikowski®. Wczesniej projektowane prze-
kazanie spraw wyznan Ministerstwu Spraw Wewnetrznych w okresie
rzadéow Rady Regencyjnej zostalo zaniechane. Wakujgce stanowisko sze-
fa sekcji szkolnictwa S$redniego po $mierci Wiadystawa Woycickiego ob-
jal jeszcze w listopadzie 1917 r. Wojciech Gorski, wlasciciel i dyrektor
szkoly s$redniej w Warszawie. Stanowisko to Gorski zajmowat zaledwie
przez dwa. miesigce. Ustgpil z niego w nastepstwie sprzecznosci miedzy
nim a Ponikowskim w sprawie koncepcji ustroju szkoly $redniej. De-
cyzja Rady Ministrow z dnia 1 lutego 1918 r. i za zgodg Rady Regencyj-
nej na stanowisko szefa sekcji szkolnictwa sredniego zostal powolany
Tadeusz Lopuszanski, ktory od tego czasu zaczyna prowadzié dos$¢ sa-
modzielne rzagdy w powierzonym mu dziale szkolnictwa®®. Stanowiska
wizytatorow szkél srednich objeli: Antoni Bolestaw Dobrowolski, Tytus

s. 57, 58 — Sprawozdanie z dzialalnoSci Komisji Sejmowo-Konstytucyjnej TRS
w okresie czasu od lutego do sierpnia 1917 r.).

87 Dziennik Rozporzadzen dla General-Gubernatorstwa Warszawskiego” 1917,
nr 93, poz. 397, s. 399, 400.

88 Ponikowski, poza pracg naukowsg, znany byl ze swych pogladéw spolecznych,
w ktoérych na pierwsze miejsce wybijaly sie dazenia niepodleglo$ciowe, negatywny
stosunek do rusyfikacyjnej polityki caratu oraz koncepcja budowy silnej panstwo-
wosci .polskiej o charakterze demokratyczno-burzuazyjnym. Wigzanie przez Lige
Narodowg (tajng organizacje endecky) sprawy niepodleglo$ci z caratem spowodo-
walo, ze Ponikowski wystgpil z niej po roku 1910 i do 1930 r. nie nalezat do zad-
nego stronnictwa. Dopiero w wyborach sejmowych w 1930r. otrzymat mandat po-
selski z listy chadeckiej. Bedac zwolennikiem budowy silnego panstwa, Ponikow-
ski opowiadal sie za pierwszenstwem szkolnictwa panstwowego nad prywatnym.
Jako premier i minister wr i op (w latach 1918 oraz 1921—1922) podejmowal réw-
niez prace nad rozwojem szkolnictwa podstawowego.

8 AAN, PRM, t. 1, s. 285 — Protok6l z 20 posiedzenia RM w dniu 1 lutego
1918 r.
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Benni, Jozef Grodecki, Kazimierz Morawski, Bogdan Nawroczynski i Ka-
zimierz Woycicki®. Skilad wizytatoréw w poézniejszym czasie ulegt zmia-
nom i poszerzeniu.

Polityka Ponikowskiego w sprawach szkolnictwa $redniego do$¢ wy-
raznie sie roznila od polityki jego poprzednika, Pomorskiego. Juz od
poczatku objecia urzedu ministra wr i op wida¢ u Ponikowskiego, nie
bez zwigzku z koncepcjami Eopuszanskiego, wielkg troske o szkoly Sred-
nie. Wyrazala sie ona w pierwszym rzedzie w niesieniu doraznej pomo-
cy materialnej szkolom prywatnym i nauczycielstwu w nich zatrudnio-
nemu®!, W planie dzialalnosci Ministerstwa WR i OP przewidziano za-
kladanie od dnia 1 wrzesnia 1918 r. nowych szkét $rednich panstwowych
i upanstwowianie szkél prywatnych — w miare mozliwosci finansowych
rzadu, ktére nie przedstawialy sie najlepiej?2. Wysokos¢ budzetu pan-
stwowego byla zalezna od sum przyznanych przez gubernatorstwa, wcale
nie zainteresowane w zaspokajaniu potrzeb finansowych rzadu. Wydat-
ki panstwowe, przewidziane na drugie pdirocze 1918 r., mialy sie¢ zamy-
ka¢ kwotg 59 308 750 marek, z czego na o$wiate przypadalo 21 268 529
mk. Preliminarz budzetowy Ministerstwa WR i OP przewidywal wydat-
kowanie na szkolnictwo s$rednie 2279 590 mk, a na szkolnictwo elemen-
tarne 12 843 612 mk. Sumy z dzialu szkolnictwa Sredniego rozlozono na
dalsze prowadzenie 5 szkét Srednich panstwowych w guberni lubelskiej,
zatozenie w Kroélestwie 4 nowych szkoét panstwowych i upanstwowienie
13 szkél prywatnych?. W tym samym czasie realne potrzeby finansowe
szkolnictwa, jak motywowal w Radzie Ministrow Ponikowski, siegaly
52 mln mk, w najgorszym razie 41 mln mk. Jezeli te zgdania nie zo-

90 AAN, GCRR, nr 175, s. 27 — Pismo ministra wr i op z dnia 19 grudnia
1917 r. do RR.

91 AAN, PRM, cz. II, nr 77 — Pismo prezydenta ministréw J. Kucharzewskiego
z dnia 22 lutego 1918 r. do ministra wr i op o przyznaniu przez Rade Ministrow
600 tys. marek ,na zapomogi jednorazowe dla nauczycieli szkoé! §rednich spolecz-
nych i prywatnych”.

92 AAN, PRM, t. 1, s. 415 i 439 — Protokdét z 7 posiedzenia RM w dniu 15 mar-
ca 1918 r. Pierwszy minister wr i op Antoni Ponikowski uznal za pilne zadanie
tworzenie panstwowej szkoly S$redniej. ,,W ten sposéb idea szkolnictwa s$redniego
panstwowego stala sie od poczatku zasadniczym drogowskazem dla naszych witadz
oSwiatowych w tej dziedzinie, zachowujgc swag moc do chwili obecnej” (por.:
1.K.G., Ideologiczne podstawy dzialalno$ci maszych wladz o$wiatowych, [w:] Po-
ktosie pracy o$wiatowej w latach 1880—1928, Warszawa 1928, s. 68). Priorytet Sred-
niej szkoly panstwowej nad prywatng nie oznaczal lekcewazenia tej ostatniej. Mi-
nisterstwo zamierzalo otaczaé nadal opiekg dobre szkoly prywatne, za$§ szkoly
stabe skazywaé na upadek. ,,Upadek szk6t stabych — glosil program ministerstwa
wr i op — bedzie raczej pozytkiem dla kraju” (por.: ,,Glos Nauczycielski” 1918,
nr 10, s. 432).

9% AAN, GCRR, nr 240, s. 183, 205, 210, 220 — Preliminarz Panstwa Polskiego
na okres od 1 lipca do 31 grudnia 1918 r.
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stang spelnione — moéwil Ponikowski — ,,szkolnictwo nie tylko nie be-
dzie moglo sie rozwija¢, ale przyjdzie do czesSciowej jego likwidacji”.
Zdaniem czlonkéw rzgdu, miedzy innymi oéwczesnego prezydenta mini-
strow Jana Steczkowskiego, odcigzenia budzetu panstwowego nalezalo
poszukiwaé w zwiekszeniu wkladéw finansowych zwigzkéw komunal-
nych na szkoly elementarne®.

Rozwoéj jakosciowy szkolnictwa sredniego byl scisle uzalezniony
od poziomu przygotowania zawodowego nauczycieli, jak réwniez zabez-
pieczenia ich bytu materialnego. Skromne mozliwosci budzetowe mi-
nisterstwa nie pozwalaly na znaczniejsze wsparcie zatrudnionego
w szkolnictwie prywatnym nauczycielstwa, ktérego polozenie material-
ne pozostawialo wiele do zyczenia. Nie zaniedbujac tej sprawy, Minister-
stwo WR i OP polozylo w swej dziatalnosci silny nacisk na doskonalenie
zawodowe nauczycieli czynnych oraz ksztatcenie nowych sil pedagogicz-
nych. W roku 1917 na og6lng ilosé 4 727 nauczycieli szké6l srednich oko-
o 70% nie posiadalo wystarczajagcych kwalifikacji%. Dla nich przewi-
dziano organizowanie kurséw doksztalcania zawodowego oraz przepro-
wadzanie egzaminéw kwalifikacyjnych. O dalszym =zatrudnianiu tych
nauczycieli, poczynajac od stycznia 1918 r., decydowal minister wr i op,
zwracajgc baczng uwage na ich nieskazitelnosé obywatelskg oraz dotych-
czasowg praktyke?. Zapotrzebowanie na nowe sily nauczycielskie szkoél
$rednich mial zaspokaja¢ w pierwszym- rzedzie Instytut Pedagogiczny
w Warszawie, powolany do zycia w polowie 1918 roku. Dyrektorem
Instytutu Rada Regencyjna mianowala czolowego dzialacza Stowarzy-
szenia Nauczycielstwa Polskiego Pawla Sosnowskiego?7.

Ministerstwo WR i OP nasililo w roku 1918 prace nad ustawg o ustro-
ju szkolnictwa s$redniego, rozpoczete jeszcze za czaséw Pomorskiego.
Prace te wigzaly sie z koncepcjami ustrojowymi kL.opuszanskiego oraz
debatami o$swiatowymi w Radzie Stanu. Z oswiadczenia programowego
prezydenta ministréw, wygloszonego w Radzie Stanu w dniu 26 czerw-
ca 1918 r., wynika, ze odpowiednie projekty ustaw, w tym o szkolnictwie
$rednim, byly juz powaznie zaawansowane®. Na uwage zasluguje tutaj

94 AAN, PRM, t. 2, s. 522 — Protok6t z 21 posiedzenia RM w dniu 5 czerwca
1918 r.

9% K. Konarski, op. cit., s. 280.

9  Dziennik. Urzedowy Ministerstwa WIR i OP” 1918, nr 3, s. 101—103.

97 Statut Krélewsko-Polskiego Instytutu Pedagogicznego w Warszawie, ,,Dzien-
nik Urzedowy Ministerstwa WR i OP” 1918, nr 5, s. 145, 146; AAN, GCRR, nr 177,
s. 27, 28 — Pismo Min. WR i OP z dn. 25 maja 1918 r. do RR, w sprawie otwarcia
Instytutu Pedagogicznego.

9% AAN, PRM, t. 2, s. 733 i 738 — Protokét z 27 posiedzenia RM w dniu 20
czerwca 1918 r.; AAN, GCRR, nr 238, s. 6 — Sprawozdanie stenograficzne z 2 po-
siedzenia Rady Stanu KP w dniu 26 czerwca 1918 r.
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aktualno$é zadan niektérych czlonkéw Rady Stanu, zwlaszcza z Klubu
Miedzypartyjnego, zarzucajacych rzadowi niewystarczajaca troske o roz-
woj szkolnictwa powszechnego i $redniego panstwowego. Zdaniem tych
cztonkoéw sytuacje w szkolnictwie srednim, a w pierwszym rzedzie udo-
stepnienie go mlodziezy biedniejszej, mozna by znacznie polepszyé¢, gdy-
by rzad poczynit skuteczniejsze kroki w przedmiocie odzyskania daw-
nych gmachow szkolnych%. Postawa niektérych czlonkéw Rady Stanu
oraz aktywnosé 11-osobowej Komisji Oswiatowej zaniepokoily rzad pol-
ski. Postulaty cztonkéw Rady Stanu i Komisji Oswiatowej byly przed-
miotem posiedzenia Rady Ministrow, ktéra upowaznila Ponikowskiego
do zlozenia w Radzie Stanu specjalnego uspokajajacego oswiadczenia
i zapewnienia, ze sprawa upowszechnienia nauczania stanie sie aktualna
z chwilg przezwyciezenia trudnosci finansowychl®. Sama ustawa
o ustroju szkolnictwa s$redniego nie doczekala sie debaty w okresie
rzagdow Rady Regencyjnej, chociaz prace nad nig prowadzone byly bar-
dzo intensywne. Projekt ustawy wraz z programem naukowym szkotly
$redniej ukazal sie drukiem dopiero w poczatkach 1919 r., ale o gltow-
nych jej zalozeniach Ministerstwo WR i OP poinformowalo nauczyciel-
stwo w drugiej polowie 1918 roku.

W 1918 r. Ministerstwo WR i OP doprowadzito do konca rozpoczets
w 1917 r. wizytacje szko6l $rednich oraz gromadzenie materialéw opiso-
wych i statystycznych. W zwigzku z przejsciem wiekszosci szkél han-
dlowych na program 8-klasowy, zblizony do 8-klasowych szkoél realnych
i filologicznych (z wyjatkiem laciny), Ministerstwo WR i OP przyzna-
lo im prawo przeprowadzania egzaminéw dojrzalosci, poczynajgc od

99 AAN, GCRR, nr 240, s. 87 — Wniosek cztonka RS Wiladystawa Skupia i tow.
z Klubu Miedzypartyjnego z dnia 19 lipca 1918 r., w sprawie lokali dla szké6t pol-
skich. ’

100 AAN, PRM, t. 3, s. 277 — Protokét z 31 posiedzenia RM w dniu 25 lipca
1918 r. Na tym samym posiedzeniu RM dyskutowano nad zgoda rzadu Rosji Ra-
dzieckiej na powr6t do Polski znacznej liczby nauczycieli, ,jezeli nie bolszewic-
ko — czytamy w protokole — to w kazdym razie bardzo radykalnie usposobio-
nych”. W zwigzku z tym nakazano min. Ponikowskiemu zachowanie wielkiej
,,ostrozno$ci przy przyjmowaniu ich do stuzby panstwowej”. Ponikowski przy tej
okazji przedstawil propozycje rozwazenia celowos$ci zorganizowania prorzadowej
organizacji nauczycielskiej w zwigzku z radykalnym usposobieniem nauczycieli
z ZNPSP (s. 278). W sprawie nazwy i roli szkoly powszechnej stanowisko Poni-
kowskiego roznilo sie od pozostalych cztonké6w RM. Swiadezy o tym jego wniosek
z 22 maja 1918 r., postulujagcy RM zmiane nazwy szkoly elementarnej na ,szkole
powszechng” i potraktowania jej jako obowigzkowej dla wszystkich dzieci ,,ze
wzgledu na potrzebe przygotowania calej powszechno$ci narodu do pracy pan-
stwowotworczej”. Wniosek ten RM odrzucila, motywujgc swe stanowisko brakiem
ogblnego ,zarysu organizacji szkolnictwa” (por.: AAN, PRM, t. 2, s. 670 i 726 —
Protok6t z 26 posiedzenia RM w dniu 19 czerwca 1918 r.).
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czerwca 1918 r., oraz zwigzane z tym uprawnienial®®. W grupie przywi-
lejéw maturalnych mie$cily sie takze projektowane w ustawie wojsko-
wej prawa do jednorocznej stuzby wojskowej dla abiturientéw $rednich
szk6l panstwowych i szk6l przez panstwo uznanychl®2 Dzieki wprowa-
dzeniu tej ustawy w zycie nasilila sie dgznos¢ prywatnych szkét sred-
nich do otrzymywania uprawnien szké! panstwowych, a w konsekwencji
coraz wieksze podporzadkowywanie ich centralnej wiladzy szkolnej pod
wzgledem ustroju, programéw i wychowania.

W okresie rzadéw Ponikowskiego sekcja szkolnictwa sredniego prze-
prowadzila regulacje oplat szkolnych oraz ustalila zasady przyjmowania
uczniow do $rednich szkél panstwowychl®. Pierwszenstwo w przyjeciu
do klasy wstepnej lub pierwszej szkoly panstwowej otrzymata mlodziez
z niezamoznych rodzin, pod warunkiem pomyslnego zlozenia egzaminu
wstepnego. Wydane przepisy nie przewidywaly prawa skladania przez
wychowankéw szko6l elementarnych egzaminéw wstepnych do odpo-
wiednio wyzszych klas gimnazjalnych, co $wiadczy o zachowaniu starej
koncepcji ustroju szkolnego.

O calkowite lub cze$ciowe zwolnienie z oplaty szkolnej, wynoszacej
rocznie 120 mk (wzglednie 180 koron), mogla sie ubiega¢ mtlodziez,
ktora legitymowala sie niezamoznym pochodzeniem i otrzymywata
oceny na okres nie nizsze niz dostateczne. W przypadku spelnionego
warunku oceny w wynikach nauczania z urzedu byly zwalniane od
optat szkolnych dzieci nauczycieli, urzednikéw panstwowych i wojsko-
wych. Ponadto Ministerstwo WR i OP przeprowadzilo rejestracje kapi-
taléow stypendialnych, przeznaczajgc je na zapomogi dla uczniow szkol
prywatnych i studentéw wyzszych uczelnil®. Kroki przedsiewziete
w przedmiocie niesienia pomocy materialnej uczacej sie mlodziezy nie
zaspokajaly oOwczesnych potrzeb. Niemniej $wiadczg one o tym, ze
Ministerstwo WR i OP nie tracilo z pola widzenia potrzeby zajecia sie
ta sprawg, ktéra w nastepnych latach réwniez byla aktualna.

Stan liczebny szkél i uczniéw w Kroélestwie Polskim (tabela 6),
mimo wyraznego przyrostu faktycznego, ksztaltowal sie bez wiekszego
wplywu nan Ministerstwa WR i OP. Rozrost szkolnictwa sredniego

101 Rozporzqdzenie ministra wr ¢ op w sprawie egzaminow ostatecznych w 8-
klasowych szkotach handlowych, ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP”
1918, nr 4, s. 130, 131.

12 AAN, GCRR, nr 240, s. 27 — Tymczasowa ustawa wojskowa (projekt rza-
dowy wniesiony do RS). i

103 Rozporzqdzenie Ministerstwa WR i OP w przedmiocie przyjmowania ucz-
niow i oplat szkolnych w panstwowych szkolach ére’iim'ch, ,,Dziennik Urzedowy
Ministerstwa WR i OP” 1918, nr 6, s. 166, 167.

104 Rozporzaqdzenie Ministerstwa WR i OP w przedmiocie kapitatéw stypendial-
nych, ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP” 1918, nr 3, s. 110, 111.
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TABELA 6. ZESTAWIENIE LICZBOWE SZKO% SREDNICH I UCZNIOW
W R. SZK. 1917/18105

Szkoty LiczPa 9 Liczt'>a.
szkot miodziezy ‘
polskie 275 75,2 66 239 79,4
niemieckie 10 2,7 1292 1,6
zydowskie 81 22,1 15 881 19,0
Razem | 366  [1000 | 83412 |[100,0

dokonywat sie w dalszym ciggu zywiolowo. Podjete przez ministerstwo
kroki, zmierzajgce do objecia kierownictwa nad tym szkolnictwem —
miedzy innymi przez przepisy egzaminacyjne, polityke zatrudniania
nauczycieli, stosowany system przywilej6w maturalnych, subwencje
i inng pomoc materialng — nie mogg by¢ oceniane ze wzgledu na sto-
sunkowo krétki okres pomiedzy wprowadzeniem ich w zycie a upad-
kiem rzadéw Rady Regencyjnej. Podobnie przedstawia sie sprawa
z panstwowym szkolnictwem s$rednim, ktérego stan liczebny nie ulegt
zmianom w 1918 roku. W spusciznie porozbiorowej i pookupacyjnej
minister wr i op Ksawery Prauss przejgt w listopadzie 1918 r. ogélem
391 szko6t srednich ogdlnoksztalcgcych na terenie Kroélestwa Polskiego,
w tym: 296 polskich (291 prywatnych i 5 panstwowych), 80 zydowskich
i 15 nierhieckich19,

5. SZKOLA SREDNIA W PRACACH ZJAZDOW NAUCZYCIELSKICH

Postulaty dotyczace ustroju szkolnictwa i programéw naukowych,
wypracowywane przez Ministerstwo WR i OP oraz Komisje Pedago-
giczng Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego, Wydzial Oswiecenia
i Centralne Biuro Szkolne, wywarly silny wplyw na przebieg zjazdow
nauczycielskich w latach 1916—1918. Na zjazdach tych dokonywala sie
konfrontacja wspomnianych propozycji ze stanowiskiem zajmowanym
przez nauczycielstwo oraz czolowych dziataczy oswiatowych w sprawie
przysztosci polskiego szkolnictwa. Dopiero postulaty przyjete w uchwa-
tach zjazdow mozna uznaé¢ za wyraz zgdan szkolnych najbardziej repre-
zentatywnej czes$ci polskiej opinii publicznej.

Serie programowych =zebran, poswieconych przyszlosci polskiego
szkolnictwa, zapoczgtkowal wspolny zjazd nauczycieli obu okupaciji,
zwolany do Radomia na dzien 28 grudnia 1916 r. przez dzialaczy bylego
Centralnego Biura Szkolnego oraz Komisje Szkolng Ziemi Radomskiej.
Zjazd radomski wypowiedzial sie za skierowaniem wszystkich sil na

105 K, Konarski, op. cit.,, s. 233.
106 Przeglad Pedagogiczny” 1918, s. 448.
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moralne, fizyczne i ekonomiczne podniesienie ludu, traktujgc szkole
jako ognisko oddzialywania oswiatowego w danym s$rodowisku. Ucze-
stnicy zjazdu lgczyli wielkie nadzieje z aktem 5 listopada. Przed polskg
wladzg szkolng stawiali zadanie opracowania ustroju narodowej szkoty,
ktéra oprze wychowanie na rodzimej przesztosci historycznej oraz wie-
dzy o Polsce wspoélczesnej, odrzucajgc tym samym propozycje Stefanii
Sempolowskiej, aby nie uznawaé hegemonii panstwa w kierowaniu
oswiatgl??. Zjazd zaakceptowal za to drugi wniosek Sempolowskiej:
zgdanie swobody osobistej i niezaleznosci przekonan nauczyciela jako
gwarancji wypelnienia odpowiedzialnych zadan pedagogicznych!%8, Kon-
cowym efektem zjazdu radomskiego bylo powolanie do zycia Zrzeszenia
Nauczycielstwa Polskich Szkél Poczatkowych z Zygmuntem Nowickim,
Karolem Klimkiem, Stefanig Sempolowskg, Janem Woznickim i Ksa-
werym Praussem na czele. '

Zorganizowane nauczycielstwo elementarne na kolejnym swym
zjezdzie w dniach 29—31 grudnia 1917 r. przyjelo znane postulaty
Praussa jako minimalny program swych zgdan. Uchwalono woweczas
pod adresem Ministerstwa WR i OP postulat niezwlocznego opracowa-
nia ustawy, obejmujgcej caloksztalt organizacji szkolnictwa oraz prze-
prowadzenie reformy szkoly sredniej w duchu demokratycznych zgdan
spoleczenstwa i uznania szkoly powszechnej za podstawe edukacji na-
rodoweji® Od tego czasu idea szkoly jednolitej stala si¢ centralnym

107 Zjazd mauczycieli ludowych w Radomiu, ,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”
1917, nr 11 2, s. 11—17, 50—52.

108 J, Krz(estawski), Echa zjazdu radomskiego, ,Przeglad Szkolny” 1917,
nr 4, s. 5. Zjazd radomski nie pos§wiecil specjalnej uwagi szkolnictwu $redniemu,
stawiajac aktualnie na pierwszym miejscu sprawe kierunku wychowania narodo-
wego oraz utworzenia organizacji nauczycielstwa poczatkowego. Ale jak wynika
z postawy wielu jego delegatow, zajetej na wiecu nauczycieli ludowych w War-
szawie w dniu 26 listopada 1916 r., byl on w pelni przeswiadczony, Ze ustawa
o ustroju szkolnictwa, ktéra mialy przygotowaé polskie wladze o$wiatowe, uzna
za anormalny podzial na szkole poczatkowa i $rednia, tworzgc w ich miejsce
jedna szkole powszechng ogblng (por.: Wiec mnauczycieli ludowych, ,Przeglad
Szkolny” 1917, nr 3, s. 4).

109 Pierwszy zjazd delegatéow ZNPSP w Warszawie, dnia 29, 30 i 31 grudnia
1917 r. Rezolucje i dezyderaty, Warszawa 1918, s. 4, 5. Takze: Z. Nowicki, Pier-
wszy zjazd delegatow ZNPSP, Sprawozdanie z przebiegu obrad, ,Glos Nauczyciel-
ski” 1918, nr 6, s. 256. Nauczyciele elementarni Galicji (ZPNL) nie prowadzili wila-
snej pracy nad ustrojem szkolnictwa, tym bardziej $redniego. Ale nie oznacza to,
ze nie interesowali sie oni przebiegiem dyskusji szkolnej. Jak wynika z materia-
16w IX zgromadzenia w dniach 29—30 wrze$nia 1917 r., ZPNL przychylnie sie
ustosunkowal do wynikéw Srodowiska warszawskiego, z ktérymi zapoznala go
S. Sempolowska (por.: Sprawozdanie z IX zgromadzenia Zwiqzku Nauczycielstwa
Polskiego odbytego w Krakowie w dniach 29—30 wrze$nia 1917 r., ,,Glos Nauczy-
cielstwa Ludowego” 1917, nr 10, s. 306).
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punktem programu Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskich Szkél Poczat-
kowych.

Dla kierunku prac nad reformg szkoly $redniej szczegdélne znaczenie
posiadal warszawski zjazd nauczycieli szko6l srednich. Kilkudniowe
obrady (3—5 stycznia 1917 r.) nauczycielstwa stolicy 1 prowincji obej-
mowaly tak podstawowe zagadnienia, jak: kierunek i cele wychowania
narodowego, ustréj szkolnictwa s$redniego meskiego i zenskiego oraz
wytyczne opracowywania nowych programéw naukowych szkoly sred-
niej. Podstawe pracy zjazdu stanowil dorobek Komisji Pedagogicznej,
ktory przedstawil zebranym jej cztonek Bogdan Nawroczynskill0.

Problematyke wychowania narodowego omawiali w swych refera-
tach Konrad Chmielewski, Wiadystaw Radwan i Lucjan Zarzecki, re-
prezentujacy roézne srodowiska pedagogiczne oraz krancowo roézne po-
glady ideowe i spoteczno-polityczne. Ceche wspdlng tych referatéow sta-
nowila teza wyjsciowa, ze program szkoly sredniej musi uznaé¢ pierwia-
stek narodowy za osnowe zabiegow wychowawczych szkoly. Zgodnosé
referentow uwidocznila sie takze w zadaniu nalezytego i réwnomiernego
rozwoju sit umystowych, fizycznych 1 moralnych wychowanka. Réznice
miedzy referentami wystgpily wtedy, gdy pod ogélne sformulowania
podkladali konkretne tresci i podporzadkowywali je konkretnym wa-
Tunkom spoleczno-politycznym.

Konrad Chmielewski, reprezentujacy postepowe nauczycielstwo
$rednie, ktore w kwietniu 1919 r. zrzeszylo sie w Zwigzku Zawodowym
Nauczycieli Polskich Szkét Srednich, wypowiedzial sie za szkolg demo-
kratyczng i jednolitg, sluzacg ludowi i wychowujaca dla potrzeb zycia
spolecznego. Polskosé szkoly, jej ludowy i narodowy charakter powinny
wynikaé — jak moéwil Chmielewski — z powszechnego dazenia, ,aby
podstawa wychowania i cywilizacji narodowej w Polsce byla szkota
jedna, ogblna, wspo6lna i dla pana, i dla lyka, i dla chlopa, demokra-
tyczna i demokratyzujaca przez swojg powszechnosé, spoleczna i uspo-
leczniajgca™1i. ,

Sprawy dotyczgce wychowania spolecznego i podporzadkowania jed-
nostki potrzebom panstwa silnie podkreslal czolowy reprezentant wy-
chowania narodowego, jeden z najaktywniejszych dzialaczy endecko-
klerykalnej Polskiej Macierzy Szkolnej, Lucjan Zarzecki. ,,Czlowiek —
moéwil on — staje sie czlowiekiem przez spoleczenstwo”, ,,stad wycho-
wanie dazy¢ winno do ksztalcenia obywateli, wiernych synéw ojczyzny,

110 Sprawozdanie z I Zjazdu Nauczycielstwa Szkoét Srednich w m. st. War-
szawie 3—5 stycznia 1917 r., ,Przeglad Pedagogiczny” 1917, s. 159—184.

1M1 K, Chmielewski, Widnokregi wychowawcze, Warszawa 1917, s. 11.
‘Takze: K. Chmielewski, Widnokregi wychowawcze, ,,Przeglad Pedagogiczny”
1917, s. 189—191.
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postusznych narzedzi panstwa”!i?, Pieknie sformulowane zadania wy-
chowawcze, ktore uwzgledniaty sile wptywow spotecznych na ostateczny
ksztalt osobowosci wychowanka, niczego jeszcze nie rozstrzygaly, bo-
wiem fich autor nie dopowiedzial sprawy najistotniejszej: jakie panstwo
ma na mys$li. Ujawnit to nieco poézniej, przechodzac w swej pracy na-
ukowej i dziatalnosci praktycznej w pelni na ustugi rzadzgcej lub wspot-
rzgdzgcej Narodowej Demokracji. Zdaniem referenta polepszenie
i usprawnienie wychowania spolecznego zalezy od wzmozenia wycho-
wania fizycznego, wiekszego uwypuklenia przez panstwo i Koscidt wy-
chowawczych pierwiastkow moralnych, zréznicowania systemu szkol-
nego wedlug wlasciwosci psychicznych milodziezy i potrzeb panstwa,
zniesienia przeladowania programéw, skuteczniejszego rozwoju samo-
dzielnosci i zaradnosci mlodziezy!13.

Wobec celéow i zasad wychowania narodowego, proponowanych przez
Zarzeckiego i poniekad takze przez Chmielewskiego, zastrzezenia wniost
Radwan, chociaz pozostawal z nimi w zgodzie co do potrzeby wypraco-
wania idealu wychowania obywatelskiego. Jako demokrata i zwolennik
idei solidaryzmu klasowego, wspartego w miare mozliwosci dzialaniem
na rzecz wydzZwigniecia materialnego warstw najbiedniejszych, Radwan
opowiadal sie za wychowaniem na ogdélnonarodowych dobrach kulturo-
wych i udostepnieniem ich wszystkim obywatelom kraju. Réwny dostep
do kultury narodowej i blizej nie okreslony udzial catego narodu w jej
ksztaltowaniu traktowal jako podstawowy $rodek roziadowywania
antagonizméw klasowych i spotecznych, ktére napawaty go najwiekszym
lekiem. Zdaniem Radwana rozstrzygniecia wymagala takze sprawa
kompetencji spoteczenstwa wobec jednostki i jej indywidualnosci, pro-
porcji celow jednostkowych i spotecznych w wychowaniu obywatelskim.
Wychodzac z zalozenia, ze indywidualnosé jednostki nie powinna byé¢
w niczym skrepowana, Radwan ograniczal kompetencje czynnika pan-
stwowego w procesie wychowania. Jego zdaniem rola panstwa w spo-
lecznym wychowaniu jednostek powinna sie ogranicza¢ do przygotowa-
nia ich jedynie pod wzgledem zawodowym i technicznym. Radwan byt
przeciwny wszechwladzy zbiorowosci wobec jednostki i zupelnemu
podporzadkowaniu jej intencjom ogétu. Indywidualno$é jednostki miato
zabezpieczaé nalezyte poszanowanie przez zbiorowos$é czynnika religij-
no-moralnego. ,Ideal wychowawczy obywatela, tworcy dziejéw narodu,
oparty na glebokim, religijno-etycznym stosunku do czlowieka — mowil
Radwan — pozwala osiggngé ostrg granice zakresu praw zbiorowosci
i jednostki”14, Sugestie Radwana w sprawie ograniczenia wychowaw-

12 I, Zarzecki, O wychowaniu narodowym, Warszawa 1917, s. 6, 7.

113 Tamze, s. 34—37.

114 W, Radwan, Droga do wychowania narodowego, ,Przeglad Pedagogiczny”
1917, s. 199. '
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czych kompetencji panstwa posiadaly wiele cech wspolnych z poglada-
mi w tej sprawie Stefanii Sempolowskiej. Byly one nastepstwem prze-
noszenia na narodowy grunt odradzajgcej sie Polski doswiadczen wy-
niesionych z polityki narodowosciowej panstwa rosyjskiego. Akceptacja
ich postawy moglaby doprowadzi¢ do powaznej anarchii w ustroju
szkolnym i pracy wychowawczej, gdzie wielorakie kierunki i prady nie
bylyby regulowane przez kompetentne wladze panstwowe.

Ustr6j szkolnictwa stanowil jeden z gléwnych punktéow warszaw-
skiego zjazdu nauczycielstwa S$redniego, ktéremu przedstawiono w tej
sprawie dwie propozycje: Komisji Pedagogicznej oraz Wojciecha Gor-

skiego. ,,Szkolnictwo wyobrazam sobie — moéwil Gorski — jako drze-
wo, ktorego korzenie stanowig szkoly poczatkowe, pien szkoly srednie,
korone — wyzsze zaklady naukowe; szkoly zawodowe nizsze i srednie

to boczne pedy wyrastajace z gléwnego pnia szkoly Sredniej. Jedynie
drzewo silnie ukorzenione da zdrowy pien, mogacy wytworzy¢ nie tylko
bujng korone, rodzacg dorodny owoc, lecz takze, przy nadmiarze sokow,
liczne boczne pedy”115., Zdaniem Gorskiego, wysoko zorganizowana
szkola powszechna jest fantazja, z ktorg trzeba sie rozsta¢é na dlugie
lata. Prace nalezy rozpoczyna¢ od 2-letniej szkoly poczatkowej i w mia-
re poprawy warunkéw bytu narodowego podnosi¢ czas nauki do lat
czterech, a nastepnie do szesciu. Proponowany przez Goérskiego ustroj
szkolnictwa (tab. 7) w zasadzie nie naruszal dotychczasowej szkotly
$redniej ogdlnoksztalcgcej. Jedyna zmiana dotyczyta jej podzialu na
dwa okresy: nizszy — jednolity ogoélnoksztalcgcy i wyzszy — ze specja-

TABELA 7. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA OGOLNOKSZTAELCACEGO
WEDERUG WOJCIECHA GORSKIEGO?116

1] 2] 3| «|l 5| 6] 7| 8| 9/ 10]
2-letnia
szkola _— Uczelnie wyzsze
poczar 4-klasowa nizsza 4-klasowa Srednia szko-
tkowa szkola &rednia la wydzialowa (kla-
og6lno- syczna, przyrodnicza,
ksztalcaca matematyczna)

4-letnia szkola
powszechna

6-letnia szkota powszechna (ptatna)

15 My$li o przystosowaniu szkolnictwa polskiego do Zycia. Referat odczytany
przez Wojciecha Gorskiego ma pierwszym zjeidzie mauczycielstwa polskiego w m.
st. Warszawie, w dniu 5 stycznia 1917 r., Warszawa 1917, s. 15.

116 Tamze, s. 17—20.
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lizacjg w pewnych grupach przedmiotéw przez korzystniejsze wyposa-
zenie ich w godziny nauczania. Prawo wstepu do gimnazjum wyzszego
mialo przystugiwaé¢ dopiero wychowankom 6-letniej szkoly powszech-
nej, ktorej zaprowadzenia Gorski spodziewal sie nie wczesniej niz za
25—30 lat. Propozycje programowe Gorskiego takze nie wnosily nic
nowego, a w wielu sprawach — jak np. liczba proponowanych dla szkoty
wydzialowej przedmiotéw (17) oraz tygodniowy wymiar godzin nauki
(33) — byly mniej postepowe niz Komisji Pedagogicznej i Wydzialu
Os$wiecenia. Wstecznosé pogladéw Gorskiego najwyrazniej wystgpita
w sprawie miejsca religii w szkole. Méwil on zupelnie jednoznacznie,
ze ,zycie wymaga, aby w panstwie od wiekéw katolickim szkola byta
katolicka, jezeli ma by¢ narodowa”!l?. Zjazd nie zaakceptowal tej pro-
pozycji, co dalo Gorskiemu okazje do ubolewania nad niedostateczng
troskg o sprawe tak istotna, jak wychowanie religijne.

Z wystapien w dyskusji nad ustrojowymi i programowymi propo-
zycjami Gorskiego na uwage zastuguje gtos historyka literatury polskiej
w Uniwersytecie Warszawskim Juliusza Kleinera, ktory sprzeciwil sie
proponowanej ekskluzywnos$ci wyznaniowej w szkotach. ,,Wzgledy naro-
dowe i etyczne przemawiajg za tym — moéwil Kleiner — by lgczyé
w szkole mlodziez r6znych wyznan, bez szkody dla przewagi katolicyzmu.
Separatyzm wyznaniowy bylby w szkolnictwie naszym szkodliwy, mimo
niewatpliwych korzysci, jakie przynosi w klasie wszelka jednolitosé’118,
Kleiner zazadal wyrazniejszego sprecyzowania pogladu zjazdu na war-
tos¢ szkolnictwa prywatnego i panstwowego. Jego zdaniem $rednia
szkola publiczna powinna mieé przewage nad prywatng. Szkoly pry-
watne mogg mieé racje bytu tylko wtedy, gdy brakuje szkét publicz-
nych albo podejmujg probe realizacji nowych idei wychowaweczych, nie
uznanych jeszcze przez panstwo. Natomiast na poziomie poczatkowym
uznawal on przewage wychowania domowego i prywatnego nad wy-
chowaniem panstwowym, dopatrujac sie w nim wiekszych mozliwosci
w otaczaniu troska dzieci wybitnie uzdolnionych oraz przeciwdzialania
w krzewieniu sie niepozgdanej kultury i moralnosci, ktéorg we wspo6lnych
szkotach moglyby rozpleniaé dzieci wywodzace sie z warstw bied-
nych!1®, Byl to zatem jeszcze jeden poglad tych koél, ktére urzeczone
szkolg $rednig nie dostrzegaly sprawy najwazniejszej: szkoly poczatko-
wej, a kulture i moralnos¢ proletariatu interpretowaly wedlug obiego-
wych ocen endecji i chadecji.

117 Tamze, s. 52.

118 J . Kleiner, Kilka uwag o szkolnictwie polskim, ,Przeglad Pedagogiczny”
1917, s. 413.

119 Tamze, s. 408, 409. Takze: J. Kleiner, Kilka uwag o szkolnictwie pol-
skim, Warszawa 1918, s. 16, 17.
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Pod wplywem polityki ministra Ponikowskiego oraz negatywnego
stosunku powaznej cze$ci opinii publicznej do Sredniego szkolnictwa
prywatnego Gorski wystgpit nieco pézniej z wlasnym projektem w spra-
wie $redniego szkolnictwa panstwowego. W koncu grudnia 1917 r. za-
proponowal, by panstwo przejelo na wlasny rachunek klasy od 5 do 8
w dobrych szkolach $rednich prywatnych, nie zmieniajgc ich dotych-
czasowego prawnego wilasciciela. W ten sposoéb panstwo mialo uzyskaé
wplyw na kierunek wychowawczy i ksztalcgcy wyzszego szczebla szkoly
$redniej, a jednocze$nie odcigzy¢ budzet szkél prywatnych, ktérych
deficyt wynikal wtlasnie z powodu klas wyzszych. Nowo zakladane
panstwowe szkoly srednie — zdaniem Goérskiego — powinny posiadaé
takze tylko klasy wyzsze. Nauczanie na nizszym szczeblu nadal miato
pozostawaé w gestii prywatnych szkoét srednichi?0, Polityka Ponikow-
skiego zmierzala do tworzenia panstwowych szko6t Srednich badz ich
upanstwowiania, co — wobec réznicy pogladéw — bylo gtownym powo-
dem ustgpienia Goérskiego ze stanowiska szefa sekcji szkolnictwa $red-
niego. Propozycje Gorskiego moglyby mie¢ dodatnie znaczenie wtedy,
gdyby laczyly sie z dazeniem do uczynienia z 7-klasowej szkoly po- ’
wszechnej podstawy szkolnictwa $redniego. W rzeczywistoéci zmierzaly
one do obarczenia panstwa zobowigzaniami finansowymi wobec $red-
niego szkolnictwa prywatnego, a tym samym =zaniechania aktualnej
wowecezas polityki budowania panstwowego szkolnictwa sredniego.

Kolejna referentka, Jozefa Bojanowska, przemawiajgca na zjezdzie
w imieniu Zwigzku Rownouprawnienia Kobiet Polskich, zgdala budo-
wania $rednich szkoét zenskich i meskich ,,0 jednakowym programie
i poziomie wykladow’121, Jej zdaniem najlepsze bylyby szkoly koedu-
kacyjne, bowiem zycie powoduje coraz wiekszg zbieznos¢ w obowigz-
kach kobiet i mezczyzn. Bojanowska postulowala dokonanie gruntownej
przebudowy programéw naukowych; przez wyklad etyki, niezaleznej od
religii, prawoznawstwa oraz Kkorzystniejsze wyposazenie w godziny
wyktadowe biologii, psychologii i przedmiotéw ojczystych chciala wi-
dzie¢ w przysztym S$rednim zakladzie naukowym rzeczywista szkole
zycial22,

Zjazd nauczycielstwa S$redniego zakonczyl sie podjeciem uchwaly,
stwierdzajgcej, ,,ze wychowanie powinno mie¢ charakter panstwowy, ze
powinna nim kierowaé¢ panstwowa racja stanu’128, Zjazd wypowiedzial

120 W. G 6rski, Projekt uparnistwowienia klas wyzszych od 5 do 8 w szkolach
$rednich Krélestwa Polskiego, Warszawa 1917, s. 1—5.

121 J. Bojanowska, W sprawie reformy szkoly $redniej, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1917, s. 205.

122 Tamze, s. 208—210.

128 Ze zjazdu mnauczycieli szkét Srednich w Warszawie (w dn. 3—5 stycznia
1917 r.), ,,Przeglad Szkolny” 1917, nr 4, s. 3.
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sie za pelnym unarodowieniem szkolnictwa, uprzywilejowaniem przed-
miotéw ojczystych i przyrodniczych, przebudows przeladowanych pro-
gramoOw oraz rozwojem sil fizycznych i duchowych miodziezy. Zakla-
dajac, ze ustroj szkolnictwa bedzie mozna wypracowaé dopiero w Polsce
niepodlegtej, zjazd zaapelowal do Stowarzyszenia Nauczycielstwa Pol-
skiego i Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskich Szkdot Poczatkowych o pro-
wadzenie nad nim wraz z nauczycielstwem wszystkich dzielnic Polski
wspolnej pracy!?t. Wytyczne do tej pracy miescily sie w materiatach
zjazdowych oraz postulatach Komisji Pedagogicznej.

Postulaty nauczycielstwa z Krolestwa w sprawie charakteru szkoty
Sredniej w Polsce niepodlegtej wywolaly zaniepokojenie w konserwa-
tywnych srodowiskach galicyjskich. Nie widzac mozliwosei zachowania
na przyszlos¢é powszechnie juz krytykowanej szkoly $redniej, Towarzy-
stwo Nauczycieli Szk6t Wyzszych oraz Polskie Towarzystwo Pedago-
giczne podjely prébe nadania prowadzonej dyskusji takiej plaszczyzny,
azeby odpowiadala ich punktom widzenia. W tym celu Polskie Towarzy-
stwo Pedagogiczne we Lwowie zorganizowalo w miesigcach kwietniu

*i maju 1917 r. cykl dyskusji poswieconych zagadnieniom wychowania
narodowego!?5. Dyskusje lwowskie nie dotykaly tak aktualnej sprawy,
jak np. zdemokratyzowanie os$wiaty, koncentrujgc sie natomiast na
abstrakeyjnych rozwazaniach o ciggtosci tradycji, blizej nie okreslonym
ideale wychowania narodowego, niezaleznosci indywidualnej czlowieka,
jego odpowiedzialnosci itd. Braki owczesnego szkolnictwa, aczkolwiek
o nich moéwiono, nie prowadzily do poszukiwania realnych $rodkéw za-
radczych. Echa warszawskich dyskusji znalazly swe odbicie jedynie
w referacie Ireny Pannenkowej, ktéra z wielkim uznaniem mowila
o projekcie 7-klasowej szkoly powszechnej oraz oparcia na niej 4-kla-
sowe]j szkoly $redniej'?6. Jej propozycje zaakceptowania warszawskiego
projektu ustroju szkoly s$redniej, zniesienia wszelkich egzaminéw, przyj-
mowania do szkél wyzszych stopni na podstawie $wiadectw oraz wpro-
wadzenia systemu stypendialnego nie zyskaly aprobaty zebranych.

Zebrania dyskusyjne Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego po-
Swiecily wiele miejsca sprawie roli pierwiastka religijnego w procesie
wychowania. Ksigdz Szczepan Szydelski postulowal tworzenie w Polsce
szkél wyznaniowych, ktére najlepiej mialy rozwigzaé sprawe sumienia
czlowieka i przygotowania do zycia zgodnego z wiara., W przypadku
niespelnienia tego 'postulatu Szydelski domagal si¢ wprowadzenia do

124 Pierwszy zjazd mauczycielstwa szkét $rednich w m. st. Warszawie (w dn.
3—5 stycznia 1917 r.), ,,Muzeum” 1917, s. 204.

125 Por.: Z zagadniern wychowania narodowego, Lwow 1918.

126 ], Pannenkowa, My$li o wychowaniu narodowym, Lwoéw 1918, s. 62—
69, 92, 93.
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wszystkich szkoél narodowych obowigzkowej nauki religii, koncentracji
wokol niej nauczania przedmiotéw $Swieckich oraz przyzwyczajania
mlodziezy do praktyk religijnych!??. Religia chrzescijanska — zdaniem
Szydelskiego — stanowi wielkg sile spoleczng i twoérczg w rozwoju kul-
tury, w zwiazku z czym ,,wazniejsze jest wychowanie oddzielne mlo-
dziezy chrzescijanskiej ze wzgledow wyznaniowych niz narodowych’128,
Wywyzszanie interesu wyznaniowego nad narodowy nie znajdowalo
wsrod dyskutantéw nalezytego odparcia, co $wiadezy o wstecznym i za-
chowawczym kierunku ,,reformy” szkolnictwa i wychowania reprezen-
towanym przez lwowskie nauczycielstwo. Obskurantyzm religijny s$ro-
dowiska lwowskiego w pelni odpowiadal panstwom okupacyjnym, ktére
w okresie rokowan z Departamentem WR i OP wydaly przepisy uprzy-
wilejowujgce szkolnictwo wyznaniowe, przed ktérym bronil sie osro-
dek warszawskil?9,

Prace lwowskiego kola Towarzystwa Nauczycieli Szkél Wyzszych
nad przyszloscig polskiego szkolnictwa koncentrowaly sie w Komisji
Planéw i Podrecznikéw, ktora od chwili powstania w 1905 r. trwala
w zasadzie na stanowisku zachowania 8-klasowej szkoly $redniej ogoél-
noksztalcacej. Postawa Komisji ulegla nieznacznym wahaniom w la-
tach 1916—1917 w zwigzku z glosSnymi woéwczas projektami warszaw-
skimi. W maju 1917 r. Komisja, opierajgc sie na propozycjach jej kie-
rownika Ludwika Bykowskiego, wypowiedziala sie, ze przewodnig my-
$lg budowy polskiego szkolnictwa powinna by¢ zasada ,,jak najwieksze]
swobody i dopuszczenie jak najwiekszej rozmaitosci typoéw, nie tylko
z uwagi na rozmaitos¢ celéw, zadan i potrzeb, lecz w celu doswiad-
czalnego wyprobowania ich wartosci drogg wolnej konkurencji i wspot-
zawodnictwa”. Komisja wuznala wprawdzie trzy zasadnicze stopnie
szkolne, proponowane przez oérodek warszawski, lecz jednoczes$nie po-
stulowala prawo istnienia stopnia posredniego miedzy szkolg srednig
a uczelnig wyzsza, by zapewni¢ odpowiednie przygotowanie kandyda-
tom do studiow wyzszych!30. W ten sposéb idea szkoly jednolitej zostala
podporzgdkowana celom uprzywilejowanego szkolnictwa s$redniego.

Postulaty szkolne lwowskiej Komisji Planéw i Podrecznikéw oraz
krakowskiej Komisji dla Reformy Szkoly Sredniej staly sie przedmio-
tem obrad VIII Zjazdu Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, od-

127 Ks. S. Szydelski, Religia a wychowanie i szkota, Poznan 1917, s. 28, 29.

128 Tamze, s. 97.

120 Projekty miemieckie zakladania szk6! wyznaniowych majg jedynie na celu
rozbijanie spoteczenstwa. Podzial szké! wedlug wyznania — pisat Krzeslawski —
jest dzi§ anachronizmem i zaré6wno ze wzgledéw politycznych, jak i pedagogicznych
nalezy przeciw niemu zaprotestowaé” (por. J. Krz(estawski), Jaka ma byé
szkota publiczna w Polsce, ,,Przeglad Szkolny” 1917, nr 6, s. 3).

130 Komisja Planéw i Podrecznikéw, ,,Muzeum” 1917, s. 382.

Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. X 14
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bytego w dniu 27 maja 1917 r. w Krakowie. W charakterze gosci liczny
udzial w pracach zjazdu wzieli przedstawiciele Stowarzyszenia Nauczy-
cielstwa Polskiego, galicyjskiej Rady Szkolnej Krajowej oraz Departa-
mentu WR i OP. Referat programowy wyglosil reprezentant srodowiska
krakowskiego, Bolestaw Kielski, koncentrujgc sie gléwnie na kierunkach
wychowania w szkole $redniej. Referent nie podwazyl dotychczasowej
praktyki wychowawczej galicyjskich szkot srednich, ktéra byla powszech-
nie juz krytykowana. Jego sugestie przemawialy raczej za przyjeciem
do$wiadczen galicyjskich jako wytycznej dla przyszlej polskiej szkoty
$redniej. Po przeprowadzeniu analizy czesci skladowych wyksztalcenia
$redniego Kielski zakonczyl swéj wywo6d wnioskiem, ze ,,szkola $rednia
winna by¢ szkolg wszechstronnej kultury: ogélnoludzkiej, narodowej,
spotecznej, duchowej i fizycznej, oczywiscie w granicach wskazanych
»Srednim« jej poziomem’131. Postulat wszechstronnego wyksztatcenia na
poziomie $rednim jest bezsprzeczng zastuga srodowiska krakowskiego,
ktére wyszlo znacznie poza dotychczasowe uprzywilejowanie bagdz to
jezykéw, badz to realibw. Jednak brak korelacji miedzy proponowanymi
celami wyksztalcenia a okres$long rzeczywistoscia powodowal, ze nada-
watly sie one pod kazda szerokoscig i dlugosciag geograficzng i w kaz-
dym ustroju politycznym. Nie bylo w nich tre$ci wyraZnie stuzgcych
aktualnym potrzebom Polski, odrodzonej z dlugoletniej niewoli. Sprawe
niewystarczajgcego podporzadkowania celéw ksztalcgcych szkoly sred-
niej wspoélczesnym potrzebom Polski podniést w dyskusji miedzy innymi
Ludwik Skoczylas. W zgloszonym wniosku Skoczylas domagal sie wpro-
‘wadzenia do szkoly, na wzér KEN, ,nauki moralnos$ci przyrodzonej”
jako przedmiotu kierunkowego, nauki o Polsce wspo6lczesnej oraz znacz-
nego poglebienia nauczania jezyka polskiegoi32,

Realizacja celéw ksztalcgcych szkoly Sredniej — motywowat Kiel-
ski — jest zalezna w piewszym rzedzie od ustroju szkolnego. Nie prze-
sagdzajac kierunku jego rozwigzania, Kielski wyraznie zaznaczyl, ze
$rodkiem wiodgcym do ulatwienia uzyskania przez szerszy ogél wy-
ksztalcenia Sredniego byloby dolgczenie do szkoly powszechnej 4 niz-
szych oddzialéw szkoly $rednieji®, '

Zagadnieniem organizacji szkolnictwa zajgl sie kolejny referent
z Krakowa, Roman Zawilinski, wyglaszajac w tej sprawie specjalny re-
ferat. Zawilinski — podobnie jak Kielski — wypowiedzial sie za réwno-
miernym potraktowaniem poszczegbélnych czynnikéw wyksztalcenia. Je-
go zdaniem reforma wyksztatcenia ogdélnego, w mysl koncepcji Kielskie-

. 8 B Kielski, Glowne problemy polskiego szkolnictwa S$redniego. (Zarys
programu prac), ,Muzeum” 1917, s. 513.
122 Dyskusje i wnioski, ,,Muzeum” 1917, s. 280.
133 B, Kielski, op. cit., s. 514.
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go, wymagala w pierwszej kolejnosci przeprowadzenia zmian w ustroju
szkolnym. Zawilinski zaproponowal, aby organizacja przyszlego szkolnic-
twa skladala sie z 6-letniej szkoly pospolitej, 6-letniej szkoly s$redniej
i szkét wyzszych, dajgcych réwne wyksztalcenie chlopcom i dziewcze-
tom. Jedynie wstep do uniwersytetu i wyzszych szkét technicznych (ta-
bela 8) mial by¢ poprzedzony 2- lub 3-letnim kursem przygotowawczym.
Kolejne szczeble szkolne mieli opuszczaé ludzie o$wieceni, wyksztalceni,
uczenil®4. Absolwent liceum ogo6lnoksztalcacego mial otrzymywaé bez

TABELA 8. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA OGOLNOKSZTALCACEGO
WG ROMANA ZAWILINSKIEGO!135

123|456 71890 w011z |138]14] 15

3-letnie gimna-
zjum (huma-
nistyczne
i realne)
6-letnia szkola popspolita Wyzsze uczelni

zawodowe

6-letnie liceum ogoénoksztalcgce

egzaminoéw dojrzalosci swiadectwo zawierajgce: oceny z postepu w na-
uce, charakterystyke moralng oraz sad ogdlny kolegium nauczycielskie-
go, stwierdzajgcy jego usposobienie do studiow wyzszych badz do zawo-
déw praktycznych. Egzamin mial obowigzywaé tylko nieliczng grupe
mlodziezy, ktéra konczyla kurs przygotowawczy (gimnazjum) do studiéw
uniwersyteckich i technicznych. W ten sposéb — motywowal Zawilin-
ski — wyksztalcenie uniwersyteckie byloby dostepne jedynie ,,dla umy-
stéw wybranych, dla gléw naprawde utalentowanych”, na czym zy-
skalby poziom intelektualny narodu i jego oswiaty1%6.

Propozycje Komisji Krakowskiej mialy te przewage nad propozycja-
mi Iwowskimi, ze silniej uwypuklaly sposéb przeprowadzenia reformy
szkolnej, akcentujgc wyraznie jednolity ustr6j szkolny na poziomie pod-
stawowym i $rednim. Widaé¢ tutaj wyrazny wplyw Lopuszanskiego, kté-
ry z Komisjg w Krakowie byt zwigzany od chwili jej powstania w 1905
roku. .

Krakowski zjazd Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych nie wy-
pracowal jednolitego stanowiska w sprawie szkoly sredniej. Ogolne
stwierdzenie, zawarte w uchwale, ze ,szkola $rednia ma obejmowaé

184 R, Zawilinski, Ustréj przyszliej szkoly polskiej, ,Muzeum”, 1917,
s. 259, 260.

185 Tamze, s. 259—266.

136 Tamze, s. 261 i 266.
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cztery lata nauki”, obwarowano konieczno$cig poczynienia najpierw od-
powiednich eksperymentéw oraz pozostawienia inicjatywie prywatnej
prawa wyboru dowolnego typu szkoly. Wazniejsze znaczenie mialo po-
wolanie przez zjazd do zycia Biura Szkolnego Polskiego z Karolem Da-
widowskim na czele, ktéremu zlecono przygotowanie ogdlnopolskiego
zjazdu nauczycielskiego137.

Sprawa uznania szkoly poczgtkowej za podstawe ogélnoksztatcgcego
szkolnictwa $redniego uzyskuje w roku 1917 coraz powszechniejszg
akceptacje. Nadal jednak istniala powazna roéznica zdan co do ustroju
szkoly $redniej oraz sposobdéw powigzania jej ze szkolnictwem poczat-
kowym. Nie rozwigzal jej i kolejny zjazd, tym razem nauczycielstwa
ziemi piotrkowskiej, odbyty w Czestochowie w dniach 19—21 sierpnia
1917 roku. Glowny referent zjazdu — Kazimierz Kujawski — postawil
wniosek, azeby przebudowa szkolnictwa elementarnego byla zlgczona
z wprowadzeniem programow jego klas wyzszych do gimnazjow, ,,jezeli
beda chcialy swe nizsze klasy zatrzymaé”. Likwidacje nizszych klas gim-
nazjalnych Kujawski uzaleznial od przyrostu wysoko zorganizowanego
szkolnictwa poczgtkowego!’8. Po zrealizowaniu 6-klasowej szkoly po-

TABELA 9. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA OGOLNOKSZTALCACEGO
WG KAZIMIERZA KUJAWSKIEGO1%

|

1 |2l s a5 |67 189 |10]11]

Szkoty
3-klasowe Zawo-
progimna- dowe

zjum realne

4-klasowe liceum zen-
skie

Uczelnie wyzsze
5-klasowe  gimnazjum

(humanistyczne,

realne, klasyczne)

6-klasowa szkola powszech-
na w mieScie

7-klasowa szkola powszech-
na na wsi J

wszechnej gimnazjum powinno byé¢ 5-letnie o trzech kierunkach: hu-
manistycznym, realnym i klasycznym, w nielicznych przypadkach z kla-
sami wstepnymi, ale odpowiadajgcymi programem klasom wyzszym
187 O szkole polska, cz. I, Lwow 1918, s. 1 i 3.
188 K, Kujawski, Projekt systemu szkolnictwa w Polsce, Warszawa 1917,

s. 25.
139 Tamze, s. 9.
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szkoly powszechnej. Klasy wstepne mialy byé przeznaczone dla mlo-
dziezy pobierajgcej nauke poczgtkowa prywatnie. Kujawski nie przewi-
dywat nauki koedukacyjnej w gimnazjach; dla dziewczat proponowal
tworzenie oddzielnych szkél srednich — licedbw — ktérych zadaniem
miato by¢ przygotowanie ich do prowadzenia rodziny, a takze do pracy
zawodowej. Dla mlodziezy, ktéra nie zamierzala podjgé studidw wyz-
szych, Kujawski planowal tworzenie 3-letnich progimnazjow, ktérych
ukonczenie dawaloby prawo do obejmowania niektérych stanowisk
w’ stuzbie panstwowe]j oraz wstep do Srednich szkoét zawodowych49, .

Organizacja szkolnictwa ogo6lnoksztalcgcego — motywowal Kujaw-
ski — powinna zabezpiecza¢ kazdemu dziecku odpowiednie wychowanie
obywatelskie oraz pewien minimalny poziom wyksztalcenia. Dla potrzeb
zwigzanych z wykonaniem tego zadania nalezy dokona¢ w pierwszej
kolejnosci przewartosciowania w metodach pracy szkoly. Z dotychcza-
sowe]j praktyki zadawania lekecji i odrabiania ich w domu trzeba przejsé
na wspolng prace mlodziezy pod kierunkiem nauczyciela w szkole. Po-
nadto — pisal Kujawski — niezbedne bedzie przeprowadzenie redukcji
przedmiotéw oraz uwzglednianie ksztalcenia obywatelskiego nie tylko
w nauce o Polsce wdpolczesnej, ale w kazdej lekejil4l,

Zjazd nauczycielstwa ziemi piotrkowskiej takze nie rozstrzygnat
sprawy ustroju przyszlej szkoly $redniej. Delegaci w podjetej uchwale
uznali za niezmiernie aktualng reforme 8-klasowej szkoly sredniej, kto-
rej przeprowadzenie uzalezniali jednak od opracowania szczegélowego
projektu calego szkolnictwa. Nie rozstrzygnieto i drugiej, réwnie aktual-
nej, sprawy — koedukacji. Zjazd postanowit odlozy¢ wydanie ostatecz-
nej opinii o mozliwo$ciach zastosowania koedukacji w polskim szkolnic-
twie Srednim do czasu zebrania odpowiedniego materiatu do$wiadczal-
negol!2. Ale brak konkretnie sformutowanych wnioskéw na temat ustro-
ju i programoéw polskiej szkoly s$redniej nie oznacza, ze zjazd czesto-
chowski nie posiadal dodatniego znaczenia. Byl to jeszcze jeden glos
w szeroko zakrojonej dyskusji nad przyszloscig szkolnictwa polskiego,
glos tym wazniejszy, ze do$¢ wyraznie stwierdzajacy potrzebe oparcia
szkoly $redniej na 6- lub 7-klasowej szkole powszechnej. W ten sposob
powszechna dyskusja zblizala sie do uznania ogdélnych idei wyjsciowych,
jakie tkwily w wynikach prac Komisji Pedagogicznej Stowarzyszenia
Nauczycielstwa Polskiego. v

Do konfrontacji stanowisk w sprawie organizacji szkolnictwa polskie-
go, zajmowanych przez $rodowisko warszawskie oraz krakowsko-lwow-

140 Tamze, s. 12, 13.

141 Tamze, s. 4, 6, 18, 19.

142 Zjazd nauczycieli w Czestochowie, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1917, s. 362—
365. Takze: Korespondencje z Czestochowy, ,,Glos Nauczycielski” 1917, nr 2, s. 91.
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skie, doszlo na zjezdzie delegatéw stowarzyszen nauczycielskich z Kré-
lestwa, Poznanskiego i Galicji, odbytym w Krakowie w dniach 6—9
stycznia 1918 roku. Podstawowe referaty, dotyczace szkolnictwa sred-
niego, wyglosili: ks. Jan Gralewski i Grzegorz Zawadzki z Warszawy
oraz Bolestaw Kielski z Krakowal4l. W obradach zjazdu réwnoprawne
miejsce zajmowala — obok szkoly s$redniej — szkola podstawowa i za-
klady ksztalcenia nauczycieli.

Jan Gralewski w referacie pt. Zasady ogdlne organizacji szkolnictwa
polskiego wyszedl? z zalozenia, ze reforma szkolna powinna zapewnié
warunki jak najlepszego przygotowania obywateli do czekajgcych ich
obowiazkéw, przy jednoczesnym zachowaniu ekonomii sit i czasu. Zda-
niem referenta najtrafniej rozwigzala zadanie, stojgce przed szkolnic-
twem, warszawska Komisja Pedagogiczna przez znany projekt budowy
7-klasowej szkoly powszechnej i oparcia na niej 4-klasowej szkoly $red-
niej. Postulowana przez Komisje Pedagogiczng demokratyzacja oswiaty

148 Zjazd krakowski byl pierwszym spotkaniem nauczycielstwa, na ktérym
Ministerstwo WR i OP wyszlo — chociaz sie z tym nie afiszowalo — z wlasnymi
postulatami ustrojowymi i programowymi szkolnictwa. Swiadczy o tym dobér gléw-
nych referentéw, bedgcych wtedy etatowymi pracownikami Ministerstwa. Gralew-
ski cieszyl sie w Ministerstwie wielkim autorytetem jako ekspert od spraw ustro-
jowych, majgc w tej dziedzinie bogate do$§wiadczenie, wyniesione m. in. z pracy
w Komisji Pedagogicznej i Wydziale O$§wiecenia. Znano go tez w wielu miejsco-
woéciach Kroélestwa, zwlaszcza w okregu radomskim, ktére objezdzal jako krajo-
wy inspektor szkol elementarnych. Opinia dobrego pracownika i troszczacego sig
o polskie szkolnictwo inspektora przez dlugie lata przeszkadzata czeSci nauczy-
cielstwa w odczytaniu ideowego i spolecznego sensu koncepcji Gralewskiego,
ktore pod nic nie moéwigcymi hastami demokracji i im podobnymi przemycalty
do szkoly i wychowania dazenia Kklerykalne i endeckie. Z czasem Gralewski
zupelnie zaniechal gloszenia idei szkoly jednolitej i demokratycznej, wykonujac
wiernie wskazania ideologéw burzuazyjno-klerykalnych, chociaz do konca swego
zycia byl zwolennikiem tolerancji $wiatopogladowej i szkoly miedzywyznaniowej.

Zawadzki — wowezas zastepca szefa sekeji szkolnictwa $redniego i jedno-
cze$nie szef wydzialu programowego — reprezentowal poglady swego przelozenego,
Tadeusza Lopuszanskiego. W pracy w Ministerstwie nigdy nie wychodzit poza pro-
blematyke szkolnictwa $redniego. W wypracowywanych programach naukowych
szkoly $éredniej dazyt do uprzywilejowania przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych oraz wychowania milodziezy w duchu pogladu na $wiat, opartego na wiedzy
Scistej. W pbézZniejszych latach spotykaly go z tego powodu zarzuty i nagonki ze
strony obozu klerykalno-endeckiego.

Stanowisko zajmowane przez Kielskiego w sprawie szkoly $redniej bylo stano-
wiskiem koniunkturalnym Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych, ktére z chwi-
13 objecia przez Rukasiewicza zarzadu nad resortem o$wiaty, a wiec po zdecydo-
wanym zwyciestwie burzuazji i obszarnictwa, powr6cilo do starej koncepcji elitar-
nej 8-klasowej szkoly $redniej. Kielski przyjal woéwczas poglady E.opuszanskiego
i bronil ich w zasadzie przez caly okres miedzywojenny. Z Ropuszanskim Iaczyla
go bliska znajomo$é, ugruntowana w latach wspolnej pracy w Krakowskiej Ko-
misji Referentéow.



SZKOLA SREDNIA OGOLNOKSZTALCACA NA ZIEMIACH POLSKICH 215

wigzala sie z nadchodzacymi nowymi czasami, ktére — motywowal Gra-
lewski — beda wymagaé¢ od Polakéw powaznego stosunku do Boga,
ojczyzny i ludzkosci. Ale entuzjazm dla idei jednolitego ustroju szkol-
nego — moéwit Gralewski — jest jednak przedwezesny, bowiem ze
wzgledu na sytuacje ekonomiczngjej realizacja bedzie mozliwa nie
wezesniej niz za 25 lat. W tych warunkach postulowal on poszukiwanie
rozwigzan kompromisowych, nie zaniedbujac planu perspektywicz-
negol4,

Grzegorz Zawadzki w referacie pt. Rozklad i stosunek wzajemny
przedmiotéw w ogélnoksztalcgcej szkole $redniej przedstawil zjazdowi
program w ogélnych zarysach, opracowany jeszcze przez Wydzial Oswie-
cenia (tabela 3). Zdaniem referenta 4-letni czas nauki w szkole Sredniej
ogdlnoksztalcacej w zupelnosci odpowiada potrzebom tego typu szkoty,
ktorej gtownym zadaniem powinno byé ,,0gélne wyksztalcenie, wyro-
bienie umystowe i moralne, uzdolnienie do samodzielnego zycia osobi-
stego i obywatelskiego, do dalszej pracy, dalszych studiéw i dalszego
rozwoju”. Zawadzki przeciwstawial sie stosowaniu w szkolach przela-
dowanych programéw naukowych, dajacych wychowankowi mase wie-
dzy encyklopedycznej i nic wiecej. Wychowanek — moéwit referent —
powinien pozna¢ podstawowe tresci faktow, zjawisk i praw, wystarcza-
jace ,,do rozumnego orientowania sie¢ w zjawiskach zaréwno ludzkiego
zycia wewnetrznego, jak otaczajacego nas Swiata zewnetrznego”145. Pro-
gram naukowy 1 cele ksztalcgco-wychowawcze gimnazjow humanistycz-
nych i realnych powinny byé réwne dla chlopcéow i dziewczat.

Kolejnym referentem byl Bolestaw Kielski, ktéry w koreferacie pt.
Rozklad i stosunek wzajemny przedmiotéw w szkole powszechnej wy-
stapit miedzy innymi z projektem programu 4-klasowej szkoly Sredniej
ogolnoksztalcgcej, opracowanym przez osrodek krakowski przy wspo6l-
udziale Komisji Lwowskiej. Kielski, podobnie jak na VIII zjezdzie To-
warzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, wypowiedziat sie¢ za 4-klasowg
szkolg $rednig. Program tej szkoly (przez niego przedstawiony) byl
w wiekszosci punktéw zbiezny z programem referowanym przez Za-
wadzkiego46, Ale dla Kielskiego program 4-letniej szkoly sSredniej byt
fantazjg, nie majgcg zadnych szans realizacji. W zwigzku z tym wystapit
on z wnioskiem, aby tworzyé¢ 4- lub 5-letnie szkoly powszechne oraz 7-
lub 6-letnie szkoly $rednie. W projektowanym 7- lub 6-letnim gimna-
zjum powinien obowigzywaé program opracowany przez Komisje Kra-
kowskg, zas 2 lub 3 jego klasy poczatkowe winny programowo odpo-

144 O szkote polskgq, cz. I, Lwow 1918, s. 6, 7, 17.
145 Tamze, s. 10, 11.
146 Tamze, s. 42, 53, 54.
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wiadaé¢ wyzszym klasom szkoly powszechnej, projektowanej przez War-
szawskg Komisje Pedagogiczng!4?.

Kielski w referowanym przez siebie programie zdradzal wyrazne za-
niepokojenie o poziom naukowy szkolnictwa sredniego. Jego zdaniem,
w wyniku naplywu szerszych mas mtodziezy do szkoly oraz skréconego
czasu nauki, bedzie zachodzi¢ niebezpieczenstwo obnizenia wyksztal-
cenia ogélnego mlodziezy konczacej szkole $rednig. Aby uchronié szkole
przed miernymi umystami, Kielski w imieniu Komisji Krakowskiej przed-
stawil wniosek o wprowadzenie do polskiego szkolnictwa zasady selekcji
i ,,utworzenia na prébe przynajmniej kilku szkdl urzeczywistniajgcych
zasade selekcji”148, Wniosek przez niego wysuniety spowodowal, ze za-
gadnienie selekcji bylo wielokrotnie dyskutowane prawie przez caly
okres miedzywojenny, gdyz stosowanie jej w praktyce szkolnej wyraz-
nie szkodzilo mtodziezy z warstw biedniejszych w uzyskaniu wstepu do
szkoly $redniej. _

Koncepcja ' 4-klasowej szkoly sredniej ogdlnoksztalcgcej, poza nielicz-
nymi glosami, nie znalazla uznania wsréd dyskutantow. W obawie przed
obnizeniem poziomu naukowego przygotowania maturzystow wielu dele-
gatow wysuwalo propozycje poszerzenia jej przynajmniej o jeszcze je-
den rok mauki. Tym razem nie przekonaly delegatéw wnioski zglaszane
przez Zawadzkiego i czeSciowo przez Kielskiego, ze gimnazjum nie ma
na celu udzielania maksimum wiedzy, lecz — obok okreslonego jej za-
sobu — przygotowanie mlodziezy do zycia i dalszej pracy nad sobg. Z od-
powiedzi Kielskiego na zastrzezenia podniesione w dyskusji wynikatlo,
ze niewystarczajacy czas nauki moze sie okazaé w kazdym typie szkoly
$redniej, co wigze sie z rozumieniem jej celow. W propozycjach przed-
stawionych delegatom — moéwil on — ,nie chodzi o ksztalcenie erudy-
tow, ale o osiggniecie pewnych, ogélnych celow wychowawczych”.
Wobec wyraznej roznicy zdan i pogladoéw zjazd przekazal te sprawe do
Biura Szkolnego Polskiego do dalszego opracowanial4d.

Zjazd omawial takze zagadnienie podporzgdkowania sredniego szkol-
nictwa ogoélnoksztalcgcego. Karol Dawidowski wystgpil z wnioskiem,
azeby ten typ szkolnictwa pod wzgledem administracyjnym podlegal
wladzom rzgdowym, zas pod wzgledem naukowym — uniwersytetom;
zapewnienie mu $rodkéw finansowych miato obarczaé wladze wojewo6dz-
kie. Wniosek Dawidowskiego, a zwlaszcza propozycja podporzadkowania
szkoly $redniej pod wzgledem naukowym uniwersytetom wywotlaty nie-
pokéj wsrod wielu delegatéw. Wprowadzenie tej propozycji w zycie —
jak sie wyrazil Henryk Rygier — doprowadziloby do wypaczenia celéw

147 Tamze, s. 50.

148 Tamze, s. 52.
149 Tamze, s. 58—65.
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naukowych i wychowawczych szkoly $redniej na rzecz potrzeb wyzszych
uczelni, a takze — wobec corocznej zmiany rektoré6w — do nieporzgdku
w nich i braku cigglej linii przewodniej!%0. I tej sprawy zjazd nie roz-
strzygnal, odkladajac ja na inne spotkanie delegatow stowarzyszen na-
uczycielskich.

Pierwsze od wielu lat spotkanie nauczycielstwa z catej Polski moze
byé poréwnywane jedynie z II Kongresem Pedagogicznym z 1909 roku.
Fakt niepodjecia wigzgcych i konstruktywnych wnioskéw nie pomniej-
sza jego znaczenia, zwazywszy, ze dlugoletnie rozbicie oraz specyfika
szkoly w poszczegélnych zaborach spowodowaly uksztaltowanie sie réz-
nych pogladéw, niemozliwych do przezwyciezenia na jednym zjezdzie.
Ale jego znaczenie i tak bylo powazne, w pierwszym rzedzie przez wy-
kazanie, ze tradycyjny ustr6j szkolnictwa i programy naukowe wyma-
gajg gruntownej przebudowy. Nawet najbardziej konserwatywne s$rodo-
wiska nauczycielskie zrozumialy, ze 8-klasowe gimnazjum w swej starej
formie i tresci nie ma racji bytu w warunkach Polski niepodlegie].

Na przebieg i tres¢ obrad kolejnego zjazdu stowarzyszen nauczyciel-
skich z calej Polski, ktory tym razem obradowal w Piotrkowie w dniach
25—27 sierpnia 1918 r., silny wplyw wywarly znane ogélowi nauczy-
cielstwa prace nad organizacjg szkolnictwa, prowadzone przez Minister-
stwo WR i OP. Kierunek tym pracom nadawal szef sekcji szkolnictwa
Sredniego, Tadeusz YLopuszanskil®. W swej programowej publikacji

150 Tamze, s. 67, 75, 80.

151 Zwigzki Tadeusza Lopuszanskiego ze szkolg S$rednig siegajg 1905 r., kiedy
to na podstawie bogatej wiedzy oraz obserwacji, wyniesionej z podrézy do wielu
krajow Europy Zachodniej, wystapit — jako inicjator i wspoélautor — z progra-
mem przebudowy galicyjskiego szkolnictwa <$redniego, proponujgc m. in. uprzy-
wilejowanie szk6l realnych oraz wychowanie oparte na glebokiej wiedzy i tra-
dycjach narodowych. U podstaw jego koncepcji tkwil poglad, Ze odrodzenie
Polski i jej rozw0j beda zaleZe¢ od poziomu inteligencji wychowanej przez szkole
Srednig ogo6lnoksztalcacg. Inteligencji przypisywal naczelne stanowisko w pan-
stwie. - Stad wzieto sie¢ u Lopuszanskiego uprzywilejowanie $redniego szkolnictwa
ogbélnoksztalcgcego wraz z propozycjami zmierzajacymi do jego jakoSciowego
wzrostu, miedzy innymi przez selekcje uczniéw, nasilenie dyscypliny nauki i wy-
magan egzaminacyjnych, poszerzenie zakresu nauki przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych, ojczystych i jezykéw obcych. Jako propagator i twoérca na grun-
cie polskim zreformowanej szkoly S$redniej ogélnoksztalcgcej i wychowania na-
rodowego, ELopuszanski nie rozumial, Ze o przyszio$ci narodu i panstwa decyduje
nie elitarna szkola $rednia, lecz ogodlny poziom wyksztalcenia i wychowania ca-
tego narodu. Dlatego tez jego postepowe — jak na Owczesne warunki — postu-
laty reformy szkoly S$redniej, zgodne z aktualnym stanem nauk pedagogicznych
i psychologii, wyraznie szkodzily potrzebom ogoélnonarodowym, bowiem podwa-
zaly zywotne wtedy idee szkoly jednolitej i demokratycznej, oparte na wysoko
zorganizowanym ksztalceniu poczgtkowym. Eopuszanski w okresie swych rzadéow
w Ministerstwie WR i OP w latach 1917—1926 zaskarbil sobie wdziecznosé¢ bur-
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zaakcentowal on potrzebe wypracowywania takiego ustroju szkolnego
i programéw naukowych, ktére by odpowiadaly specyficznym cechom
fizycznym, moralnym i umystowym narodu polskiego, a jednoczesnie
uwzglednialy zadania wynikajace z nastepstw niewoli porozbiorowejls2,
»ITylko odrebna, nasza formg i trescig szkola uchroni¢ nas zdota — pi-
sat Lopuszanski — od duchowego wynarodowienia, za ktérym p6jsé by
musialo z biegiem czasu i wynarodowienie zewnetrzne”. Za hasto dnia
‘biezacego postawil on zadanie wytezenia ,,wszystkich sit ku twoéreczosci
na polu narodowego wychowania”1%, Specyfika polozenia narodowego
wymaga pracy stopniowej i gleboko przemyslanej, uwzgledniajgcej po-
trzeby i dgzenia narodu oraz ogrom czekajgcych go zadan gospodarczych
i spolecznych. Stad bierze sie potrzeba zachowania silnej ostroznosci
w kopiowaniu ustroju szkolnego z wzoréw zagranicznych, jak réwniez
wewnetrznych, gldwnie galicyjskich. Lopuszanski wypowiedzial sie za
uznaniem nauki o Polsce jako kierunkowym przedmiotem wychowania
obywatelskiego, wymagajgcym stosowania skutecznych tresci i metod
dydaktycznych.

Reforme programéw szkoly Sredniej przygotowywala powolana
w pierwszej polowie 1918 r. specjalna komisja ministerialna z A. B. Do-
browolskim na czele. W rzeczywistosci kierownictwo nad nig spoczywato
w rekach Liopuszanskego. Ogolne zalozenia przygotowywanej reformy
przedstawil minister Ponikowski na konferencji inspektoréw szkolnych
i delegatow rad szkolnych okregowych odbytej w Warszawie w dniach
20 i 21 sierpnia 1918 roku. Z inauguracyjnego przeméwienia Ponikow-
skiego wynikalo, ze prace ministerialne szly w kierunku: 1. budowy pan-
stwowej szkoly $redniej i udostepnienia jej ubozszej mlodziezy; 2. przy-
gotowywania wzorcowych programéw 5-klasowej szkoly s$redniej, po-
dzielonej na 5 typéw, w tym jeden specyficznie zenski; 3. uwypuklenia
w programach zaniedbanej dotychczas strony wychowawczej, redukeji
ogoélnej liczby przedmiotéw i materialu rzeczowego oraz roztoczenia
wiekszej troski nad zdrowiem fizycznym mtlodziezy154,

Zaleznosci miedzy koncepcjami ministerialnymi a zjazdéw nauczy-
cielskich byly dwustronne. Wplyw dorobku nauczycielskiego na program
prac Ministerstwa WR i OP jest az nadto widoczny. Ale z kolei koncepcje
ministerialne prawie w zupelnosci zdeterminowaly tresé¢ zjazdu piotr-

zuazji i obszarnictwa, gdyz utracit postulaty szkolne, wysuwane przez postepowe
nauczycielstwo oraz powazng cze§é spoleczenstwa polskiego.

152 T RLopuszanski, Zagadnienie wychowania marodowego, ,Przeglad Pe-
dagogiczny” 1918, s. 129—141.

153 Tamze, s. 138.

154 Zjazd inspektoréw szkolnych oraz delegatéw rad szkolnych okregowych,
,»Glos Nauczycielski” 1918, nr 2, s. 30—33.
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kowskiego, przynajmniej w sprawie szkoly $redniej. Swiadczy o tym
najwymowniej referat Kielskiego (Projekt programu 5-letniej szkoly
$redniej), w ktorym z jednej strony zaakceptowal propozycje 5-letniego
kursu zakladow s$rednich, a z drugiej strony podziat ich na 4 lub 5 kie-
runkéw (tabela 10). Koncepcja Kielskiego wprowadzala nowy element:

TABELA 10. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA OGOLNOKSZTALCACEGO
WG B. KIELSKIEGO1%

12l sl als 6] 78] 9]10]11]

Uczelnie wyzsze

5-klasowe gimnazjum:
— humanistyczne z lacing i 1 jezykiem obcym
7-klasowa szkola powszechna nowozytnym

— humanistyczne z lacing, grekg i 1 jezykiem
obcym nowozytnym

— humanistyczne z dwoma jezykami obcymi
nowozytnymi

— realne z jednym jezykiem obcym nowozyt-
nym (rozpadajgce sie na: matematyczne
i przyrodnicze)

przejscie do szkoly s$redniej po szeSciu klasach szkoly powszechnej.
W ten sposéb — jak to motywowal — chcial on osiagnaé¢ trzy korzysci:
zaprowadzenie ,,selekcji naturalnej” dzieci po ukonczeniu przez nie sze-
$ciu klas szkoly powszechnej, zaokraglenie wiedzy i przygotowania
w klasie sibdmej dla dzieci stabszych i nie podejmujgcych nauki w szko-
le $redniej oraz ekonomie sit i czasu w przygotowaniu ogdlnoksztalca-
cym mlodziezy. Kielski ponadto proponowal, aby nizsze klasy szkol
$rednich, ktérych chwilowo nie mozna likwidowaé, przyjely program
wyzszych klas szkoly powszechnej!sé.

Nauczycielstwo elementarne, reprezentowane na zjezdzie piotrkow-
skim, domagalo sie uznania ukonczenia pelnego kursu 7-klasowej szkoly
powszechnej jako warunku wstepu do szkoly sredniej, bronigc si¢ w ten
sposob przed probg utworzenia tzw. ,,czapki” z klasy siédmej. Nauczy-
cielstwo zrzeszone w Towarzystwie Nauczycieli Szk6t Wyzszych podtrzy-
mywalo propozycje Kielskiego, a ponadto zadalo dalszego utrzymania
$rednich szkél prywatnych z prawami szko6t publicznych w tych miejsco-
wosciach, w ktorych nie ma mozliwos$ci utworzenia szkél panstwowych.
Ostatni wniosek, ktérego autorem byl Radwan, zjazd przyjgl jednomysl-
nie, pozostale wnioski otrzymaly od 14 do 27 glosow. W tym stanie rze-

155 O szkote polska, cz. II, Warszawa 1919, s. 14.
156 Tamze, s. 11—13, 15—17.
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czy polecono, aby Biuro Szkolne Polskie nadal szukalo kompromisowego
wyjscia w kwestiach spornych!5?. Stosowne wnioski staly sie przedmio-
tem obrad dopiero w kwietniu 1919 r. na tzw. Sejmie Nauczycielskim.

Zjazd piotrkowski uczynil krok naprzéd w sprawie selekeji,
zgloszonej swego czasu przez Kielskiego. Wielu delegatow wypowie-
dzialo sie przeciwko jakimkolwiek probom stosowania selekcji sztucznej,
miedzy innymi ze wzgledu na brak poréwnywalnego materialu. Zgodnie
za to przyjeto wniosek Radwana, iz ,,zjazd wyraza opinie, Ze organizacja
szkolnictwa powinna stwarzaé warunki naturalnej selekcji uzdolnien,
rozumianej jako otwarcie drogi do studiéw wszelkich stopni dla najzdol-
niejszych w danym kierunku jednostek’18,

Problematyke wychowawczg omawial Jan Sniezek z Krakowa w re-
feracie pt. Walka o byt czy praca nad utrzymaniem bytu w wychowaniu.
Referent silnie zaakcentowal wychowanie przez prace i dla pracy oraz
wartos¢ pierwiastkoéw narodowotworczych w historii ojczystej. Poddat
on krytyce praktyke slawienia w nauce historii zycia i dzialalno$ci ce-
sarzy, magnatow, hetmanéw i geniuszéw, z pominieciem zatrudniania,
praw, obowigzkéw i mysli zwyczajnych ludzi. Z tego wynikalo miedzy
innymi i to zjawisko, ze slawi sie polegltych bohateréw, lecz nie troszczy
sie o los inwalidow!%9. | Jezeli uczen ma nabraé¢ ochoty do zycia i zaufa-
nia we wlasne sily — mowil Sniezek — to w wychowaniu nalezy mu
przedstawiaé takie postacie przede wszystkim, ktére do uspoltecznienia
i uszlachetnienia ludzi wiodly, ktére wilasng pracg doszly do znaczenia,
ktére moglyby mu stluzyé za wzory do nasladowania, choéby przez to
wiele gléw koronowanych swoich i obcych przyszto pokryé milcze-
niem”160, Cenne my$li Sniezka nie znalazly odglosu ani w dyskusji, ani
w uchwalach zjazdu, chociaz przyjeto je hucznymi oklaskami. Wydaje
sie, ze wybiegaly one znacznie poza zakres proponowanej reformy
w tredciach nauczania i wychowania, ktérych zaledwie ogdlnikowg na-
miastke zawieraly wcze$niejsze referaty i publikacje, w tym Jana Gra-
lewskiego, Tadeusza fopuszanskiego i innych. Delegaci zjazdu, w prze-
wadze reprezentanci Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, do kté-
rego nalezal takze Sniezek, nie byli przygotowani i nastawieni do rady-
kalnego przewarto$ciowania w nauce historii i literaturze na rzecz praw-
dziwych twoércow dziejow — narodéw. Problematyka zainicjowana przez
Sniezka stala sie przedmiotem rozwazan postepowego ruchu nauczyciel-
skiego dopiero pod koniec lat dwudziestych. W aktualnych warunkach

157 Tamze, s. 25, 26, 41, 42.

158 Tamze, s. 27. ~

19 J, Sniezek, Walka o byt czy praca mad utrzymaniem bytu w wychowa-
niu, ,,Muzeum” 1921, s. 76—80.

160 Tamze, s. 82.
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Polski 1918 roku byla ona zjawiskiem do$¢ odosobnionym, lecz nie je-
dynym, o czym w sposob posredni $wiadczyly prace Centralnego Biura
Szkolnego.

Zjazdy nauczycielskie w latach 1916—1918 dokonaly powaznego kro-
ku naprzod w pracy przygotowawczej nad organizacjg szkolnictwa dla
Polski niepodlegtej. Najbardziej demokratyczne stanowisko zajmowalo
nauczycielstwo elementarne z Kroélestwa, ktére program Praussa uznalo
za podstawe do zaprowadzenia jednolitego szkolnictwa ogoélnoksztalcace-
go, w przyszlosci majacego sie opieraé na T-klasowej szkole powszech-
nej. Drugie miejsce przypadalo nauczycielstwu zrzeszonemu w Polskim
Zwigzku Nauczycielskim i Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego.
Jak s$wiadezyl zjazd warszawski ze stycznia 1917 r., nauczycielstwo
srednie z Kroélestwa opowiadalo sie za koncepcjami Komisji Pedagogicz-
nej i Wydzialu Os$wiecenia, wylgczajac z tego program 8-klasowej szko-
ly $redniej. W ten sposbéb nauczyciele szkél elementarnych i $rednich
reprezentowali dosé zbiezne postawy programowe. Kolidowaly z nimi
projekty Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, ktéore nadal bronito
starej szkoly sredniej, chociaz w koncu bylo sklonne godzi¢ sie na ewen-
tualny jej podzial. Wspdlne zjazdy zrzeszen nauczycielskich nie dopro-
wadzily do uzgodnienia stanowisk, jednak niedwuznacznie wykazaly, ze
przyszla szkola $rednia winna sie opiera¢ na szkole powszechnej i posia-
da¢ skrécony czas nauki. Sprawy zwigzane z programami naukowymi
i celami wychowawczymi, mimo hasel o powigzanie ich z Zyciem i po-
trzebami odradzajacego sie narodu, nie zostaly do konca wypracowane.
Na postulatach zjazdéw oraz zrzeszen nauczycielskich zawazyla niejasna
w ich szeregach wizja ustroju i zasiegu terytorialnego odrodzonej Pol-
ski. Dlatego tez opracowane przez nie koncepcje miaty charakter dosé¢
ogolny, ideowo mato wyrazny, jednak najbardziej odpowiadajgcy pan-
stwu burzuazyjno-obszarniczemu, mimo swej pozornej lub rzeczywiscie
zamierzonej neutralnosci politycznej.

6. RZADOWY PROJEKT REFORMY USTROJU I PROGRAMOW SZKOLY
SREDNIEJ OGOLNOKSZTAECACEJ

W polowie 1918 r., dzieki zywej inicjatywie spotecznej, rozbudzonej
w wyniku wybuchu pierwszej wojny swiatowej, zostal zakonczony pier-
wszy etap prac nad koncepcjg przyszlej szkoly Sredniej ogélnoksztatca-
cej. Przebieg dyskusji w Komisji Pedagogicznej, Wydziale O$wiecenia,
Centralnym Biurze Szkolnym oraz na zjazdach organizacji i stowarzy-
szen nauczycielskich wykazal niezbicie, ze tradycyjna szkola $rednia wy-
magata radykalnej przebudowy ustrojowej i programowej. W latach
1915—1918 zwyciezyt poglad, ze ustréj catego szkolnictwa musi sie opie-
ra¢ na wysoko zorganizowanej szkole powszechnej. Kwestig nierozstrzy-
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gnieta pozostal czas nauki na szczeblu podstawowym, a co za tym
" idzie — czas nauki na szczeblu $rednim. Nie uzgodniono takze sprawy
koedukacji w szkole $redniej oraz szczegélowych wytycznych reformy
programéw naukowych, ktérych ogélne sformulowania podporzadkowy-
wano idealowi wychowania narodowego. Mimo brakéw, niekonsekwencji
i rozbieznosci w niektérych zasadach koncepcja szkoly Sredniej wowczas
wypracowana stanowila wystarczajagcy material dla wladz rzadowych
w celu przystapienia do drugiego etapu pracy, tj. budowy szczegbétowego
ustroju szkolnego i programoéw naukowych!®l, Nalezalo wiec sadzi¢, ze
Ministerstwo WR i OP dokona oceny dorobku wlasnego oraz inicjatywy
spotecznej i rozpocznie budowe zrebéw szkolnictwa narodowego od przy-
gotowania projektu ustawy o jego ustroju, tym bardziej ze mdéwiono
o nim wielokrotnie i przy réznych okazjach. Braki w dokumentach nie
pozwalaja na wyjasnienie rzeczywistego zaawansowania prac Minister-
stwa WR i OP nad ustawg ustrojowsg. Wydaje sie jednak, ze nie wy-
szly one poza deklaracje skladane przez prezydenta Rady Ministréw, mi-

161 W artykule nie omawiam stosunku szeroko rozumianej opinii publicznej
do wypracowywanej koncepcji szkoly Sredniej ogoélnoksztalcgcej, gdyz nie mieScilta
si¢ ona w ramach nakreSlonych jego tytulem. Stanowisko opinii publicznej, zaj-
mowanej woOwczas w sprawie o$wiaty, wymaga oddzielnego opracowania. Nie
uwzglednilem tez projektéw zglaszanych przez poszczegélne osoby poza zorganizo-
wanymi oSrodkami o$wiatowymi oraz organizacjami i zjazdami nauczycielskimi.
Indywidualne projekty szkolne pozostawaly w Scistym zwigzku z zorganizowanym
nurtem pracy nad koncepcja szkoly polskiej, lecz rola ich sprowadzala sie w za-
sadzie do aprobaty lub dezaprobaty wynik6w pracy zespolowej, rzadziej za$
wnosily co§ nowego. Dlatego tez dodatkowe ich omawianie byloby powtarzaniem
propozycji i postulatéw weczeéSniej juz zgloszonych i oméwionych zespolowo. Nie-
ktére z nich moglyby byé wilgczone do opinii publicznej, jezeli taka publikacja
bylaby opracowywana. O projektach indywidualnych traktuja miedzy innymi na-
stepujgce publikacje: W. M. Kozlowski, Potrzeby wyiszego szkolnictwa
w Polsce, ,,MyS§l Polska” 1915, z. II; W. Iszew-Stanski, Mysli w sprawie
wychowania szkolnego, Warszawa 1915; W. Rogowski, T. Radlinski,
Szkota marodowa, Warszawa 1915; J. Grabowski, Zadania szkoly $redniej,
Warszawa 1915; P. Pregowski, Zasady racjonalnego wychowania narodowego,
Warszawa—Lwow 1916; W. Radwan, Ideal wychowawczy, Warszawa 1916;
J. Szczepanski, W sprawie mnaszego szkolnictwa, Wtoctawek 1916; J. Z u b-
czewski, Szkola powszechna, Warszawa 1918; A. Grabowski, Zarysy peda-
gogiczne, Plock 1917; A. Grabowski, Projekt zmian w wustroju i programie
szkoty $redniej, Plock 1917; G. Felinski, Kilka mys$li o ustroju przyszlej szko-
ty polskiej, ,,Muzeum” 1917; T. Sierzputowski, Projekt reformy szkolnictwa,
Warszawa b. r.; M. Radomski, Uwagi o naszym szkolnictwie na tle ekono-
micznym Galicji, Krak6w 1917; L. Zarzecki, Projekt programu szkoty $redniej
2enskiej, Warszawa 1918; L. Zarzecki, Projekt szkoly 4-klasowej, Warszawa
1918; L. Zarzecki, Charakter jako cel wychowania, Warszawa 1918; W. M. B o-
rowski, Ogélne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918; K. Zylski,
Wyksztalcenie obywatelskie w polskiej szkole $redniej, ,,Muzeum” 1918.
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nistra WRiOP czy innych pracownikéw centralnej wiadzy oswiatowej.
Na przejsciu od deklaratywnych zapowiedzi do szczegbélowej ich moty-
wacji zawazyly: nierozstrzygnieta jeszcze sprawa Polski, niejednolite
poglady wsrod czolowych pracownikéw ministerstwa oraz niezsynchro-
nizowane wedlug okreslonej mys$li przewodniej prace poszczegdlnych
sekcji, glownie sekcji nauki poczatkowej i Sredniej. Okolicznosé ta po-
wodowala, ze np. komisje sekcyjne dzialaly w oderwaniu od siebie, co
musialo — rzecz zrozumiala — wplyngé¢ w sposéb zasadniczy na rezul-
taty ich prac.

Prace prowadzone przez zespoly organizacyjno-ustrojowy i progra-
mowy sekcji szkolnictwa Sredniego zostaly zakonczone w trzecim kwar-
tale 1918 roku. Wowczas to Ministerstwo WR i OP zapoznato opinie na-
uczycielskg z przygotowanymi materiatami, ktérych druk ukonczono
w pierwszych miesigcach 1919 roku!62. Na rezultat kilkumiesiecznych
prac zespolow, ktérym Kierunek nadawal Tadeusz f.opuszanski, skiadala
sie krytyka dotychczasowej szkoly $redniej, jej ustrojowo-programowa
przebudowa oraz cele ksztalcacowychowawcze nowych programéw na-
ukowych.

Autorzy programu zgodnie stwierdzali, ze wrogiem gimnazjum kla-
sycznego stalo sie jego uprzywilejowane stanowisko. Absolwenci tej
szkoty otrzymywali najwieksze uprawnienia przy podejmowaniu studiow
wyzszych oraz pierwszenstwo w obejmowaniu stanowisk w stuzbie pan-
stwowej. W ten sposéb zywiolowy ped do atrakcyjnego ze wzgledu na
perspektywe i intratno$é gimnazjum Kklasycznego spowodowal naplyw
wielkiej liczby mlodziezy, nie posiadajacej predyspozycji do tego kie-
runku nauki. ,,Tempo, poziom i duch nauki — pisali autorzy — musiaty
oczywiscie z biegiem czasu przystosowaé sie do wigkszosci, obnizona na-
uka przestala by¢ podnietg i narzedziem bujnego rozwoju dla nielicznych
wybranych i warto$¢ szkoly znikla”18, Krytyka gimnazjum klasycznego,
..przeprowadzona przez wladze ministerialne, byla zgodna ze znanym sta-
nowiskiem opinii spotecznej. W konkluzji krytyki postawiono pod zna-
kiem zapytania w ogdle dalsze istnienie tego typu szkoty.

Przed autorami programu staly rézne mozliwosci wyjscia z sytuacji,
miedzy innymi koncepcja jednolitej (niezréznicowanej) szkoty S$redniej,
posiadajgca wielu zwolennikéw w pierwszych dwoch dziesiecioleciach
XX wieku, oraz znane propozycje Komisji Pedagogicznej i jej podobne.
Pierwsza koncepcja zostala przez sekcje szkolnictwa $redniego odrzuco-
na. W uzasadnieniu podawano, ze jednolity typ szkoly sredniej, mimo do-
datniego znaczenia, tkwigcego w zasadzie odsuniecia terminu wyboru

162 Program naukowy szkoly $redniej. Projekt wypracowany przez Sekcje
Szkolnictwa Sredniego, Warszawa 1919.
168 Tamze, s. 25.
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specjalizacji na 18 rok zycia, prowadzilby do splycenia nauki poszczeg6l-
nych przedmiotéw i nieliczenia si¢ z potrzebg sprzyjania rozwojowi na-
turalnych sklonnosci i uzdolnien mlodziezy!%4. Projekt Komisji Pedago-
gicznej — stwierdzalo Ministerstwo WR i OP — posiada powazne zna-
czenie jako perspektywiczny plan budowy ustroju szkolnego. Jezeli uzna
sie potrzebe przeprowadzenia w nim modyfikacji postulowanego 4-let-
niego kursu nauki $redniej na 5-letni, wtedy mozna by go przyjaé¢ jako
plan Ministerstwa WR i OP. W ten sposob, nie rozstrzygajgc stopnia
organizacyjnego szkoly powszechnej, wladze ministerialne — jak wyka-
zuje tabela 11 — ustalily ogélny kierunek reformy doraznej i perspek-
tywicznej szkoty $redniej ogélnoksztalcacej.

Reforma dorazna szkoly $redniej miala si¢ miesci¢ w jej starych ra-
mach, zmienionych jedynie czesciowo pod wzgledem organizacyjnym
i programowym. Ministerstwo WR i OP wypowiedzialo sie za podziatem
8-letniego kursu na 3-letni nizszy — przygotowawczy — i 5-letni wyz-
szy — systematyczny ze specjalizacjg. Z tabeli 11 wynika, ze wstep do

TABELA 11. ORGANIZACJA SZKOLY SREDNIEJ OGOLNOKSZTALCACEJ
WG MINISTERSTWA WR I OP16

123 als|e6]7]8]910]11]

Uczelnie wyizsze

3-letnie 5-letnie gimnazjum wyzsze:
gimnazjum nizsze — oddz. matematyczno-przyrodniczy

— oddz. humanistyczny
— oddz. humanistyczny z lacing
— oddz. Kklasyczny

7-letnia szkola powszechna

wlasciwego gimnazjum w przysztosci mial przystugiwaé takze absolwen-
tom szostej klasy szkoly powszechnej. Ale nie wynika z tego, ze autorzy
programu nosili sie z zamiarem likwidowania w przyszlosci kursu niz-
szego gimnazjum. Znajgc ogdlne kierunki polityki oswiatowej Ponikow-
skiego i L.opuszanskiego, nalezalo sie spodziewa¢, ze tworzenie panstwo-
wej 5-klasowe]j szkoly sredniej uzalezniali oni od poziomu organizacyj-
nego szkolnictwa poczatkowego, ktére wowczas nie posiadalo wlasciwych
warunkéw rozwoju pod wzgledem jakosciowym. Z drugiej strony fakt,
ze Srednia szkola prywatna miala jeszcze przez dlugie lata mieé prze-
wage liczebng nad panstwowa, z gory jak gdyby przesadzal dalsze istnie-
nie 8-klasowej szkoly sredniej, ktérej podzial na dwa kolejno po sobie
nastepujgce stopnie jeszcze niczego w zasadzie nie zmieniall66,
164 Tamze, s. 47—49.

165 Tamze, s. 2—5, 54, 55.
166 Tamze, s. 153.
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Wigksze znaczenie posiadala postulowana przez Ministerstwo WR
i OP reforma programéw naukowych szkoly s$redniej, ktéra miala isé
w kierunku nowych potrzeb narodowych oraz wymagan owczesnej pe-
dagogiki i psychologiilé?’. Zaletg nowego programu bylo to, ze ustalal on

TABELA 12. PROGRAM NAUCZANIA GIMNAZJUM Z ODDZIALEM
MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZYM!168

Lp. Przedmioty Klaga - Razem
1 213 4|5 6|78

1 Religia 2 2 2 { 2 2 2 2 2 16
2 Jezyk polski 5 4 4 4 4 4 4 4 33
3 Jezyk obcy — 6 5 3 3 3 3 3 26
4 | Historia — 2 2 3 4 4 3 } 4 20
5 Geografia 2 2 2 2 2 | — | — 12
6 Matematyka 6 4 4 5 5 6 5 b 40
7 Fizyka i chemia — 3 5 5 6 5| 7 4 35
8 Przyroda 2 2 2 3 3 3 4 2 21
9 Propedeutyka filozofii — - == | = | = | — 2 2
10 Kaligrafia 2 | — | — | —|=|—|— — 2
11 Rysunki 4 2 2 2 2 2 | — —_ 14
12 Spiew 2 2 1 1 1 2 2 2 13
13 | Praca reczna 3| 2| 2| 2|—|—|—|= 9
14 Gimnastyka 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Ogotem godzin [30 |33 |33 |34 |34 |33 |32 |30 | 259

jednakowg dla czterech oddzialéow 3-letnia podstawe. W ten sposéb
przesunieto termin wyboru przez mlodziez kierunku specjalizacji na
poziomie $rednim,. poszerzono kurs ogélnego przygotowania propedeu-
tycznego, nade wszystko za$ stworzono realne warunki dla uzgodnie-
nia programoéw kursu wstepnego szkoly Sredniej i trzech klas wyzszych
szkoly powszechnej. Niestety, oddzielnie prowadzone prace programowe
przez sekcje nauki poczatkowej i Sredniej nie doprowadzily do wzajem-
nego ich skorelowania. Zgodno$é programowa odpowiednich klas szkoly
$redniej i powszechnej zostala osiggnieta dopiero w1929 roku.

Pod wzgledem dydaktycznym program stawial przed szkolami $red-
nimi (gimnazjum wyzszym) dwa cele: formalny i materialny, to znaczy
zapewnienie mlodziezy odpowiedniej gimnastyki umystowej oraz wy-
starczajacego zasobu wiedzy. Srodkiem wiodgcym do urzeczywistnienia
tych dwoéch celéw, wraz z nalezytym postawieniem zaniedbanych do-
tychezas oddziatywan wychowaweczych szkoly, mialo by¢ oparcie jej dy-
daktycznej organizacji na tzw. ,,podstawie wychowawczej”’, za ktora

167 Tamze, s. 1.
168 Tamze, tabela I.

Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. X 15
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TABELA 13. PROGRAM NAUCZANIA GIMNAZJUM Z ODDZIALEM
HUMANISTYCZNYM169
. Klasa
Lp. Przedmioty Razem
1 2|3 4]5] 6] 7] 8
1 Religia 2 2 2 2 2 2 2 2 16
2 Jezyk polski 5 4 4 4 4 5 5 6 | 87
3 | Jezyk obcy . 6 | 5 5 4 4 4 3 31
4 | Historia — | 2| 2| 8|5|5]|5 }5 25
5 Geografia 2 2 2 3 2 | — | — 13
6 Matematyka 6 4 4 5 4 4 4 3 34
7 Fizyka i chemia — 3 5 |— | — 7 5 6 26
8 Przyroda 2 2 2 3 5 | — 4 | — 18
9 Propedeutyka filozofii - - || == | = 3 3
10 Kaligrafia 2 |- |- |=—|=|=|=- |- 2
11 Rysunki 4 2| 2 2 2 2 | — | — 14
12 | Spiew 2 2 1 1 2 2 2 2 14
13 Praca reczna 3 2 2 2 - | = | = | — 9
14 Gimnastyka 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Ogélem godzin 30 [ 33 (33 |32 |32 |33 |33 |32 | 258
TABELA 14. PROGRAM NAUCZANIA GIMNAZJUM Z ODDZIAELEM
HUMANISTYCZNYM Z LACINA?
Lp. Przedmioty Eldga Razem
1] 2|3 45| 6] 7|8
1 | Religia 2 2 2 2 2 2 2 2 16
2 Jezyk polski 5 4 4 4 4 4 b 5 35
3 | RLacina — | — | = 6 6 6 5 4 27
4 Jezyk obcy — 6 5 4 4 4 4 3 30
5 | Historia — 2 2 3 5 5 5 25
6 | Geografia 2 22| 2|l2!—|= }5 12
7 | Matematyka 6 4 4 4 4 4 4 3 33
8 Fizyka i chemia — 3 5 | — | — 4 4 4 20
9 Przyroda 2 2 2 3 2| — | — | — 11
10 | Propedeutyka filozofii - - — = | — 3 3
11 Kaligrafia 2 |- |- |—|=|—=|=|— 2
12 Rysunki 4 2 2 2 2 2 | — | — 14
13 Spiew 2 2 1 1 1 1 2 2 12
14 | Praca reczna 3 2 2 | — | == 1|—=—|— 7
15 | Gimnastyka 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Ogoétem godzin 30 |33 [33 |33 |34 |34 |33 |33 | 263

160 Tamze, tabela II.
170 Tamze, tabela III.
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uznawano okreslong grupe przedmiotéw, wyposazonych w odpowiedni
czas i metody. Podstawa wychowawcza miala sie staé¢ ,gléwnym i sku-
tecznym warsztatem umyslowego rozwoju mtodziezy” oraz zapoznawa-
nia jej z najwazniejszymi zjawiskami zycia, ,,z gléwnymi dziatami ludz-
kiej mys$li i dziatalnosci”’1?. Autorzy programu proponowali dwa gléwne
typy szkoly S$redniej: o podstawie wychowawczej matematyczno-przy-
rodniczej (tabela 12) i o podstawie wychowawczej humanistycznej (ta-
bela 13). Gimnazja z oddzialem klasycznym (tabela 15) mialy by¢ sto-
- sunkowo nieliczne, ,,ktére nieuprzywilejowane i ograniczone do szczup-
tej garstki, naprawde zamilowanej i uzdolnionej w tym kierunku, mio-
dziezy wialyby sposobno$¢ wykaza¢ raz jeszcze swg istotng wartosé
i zdecydowaé ostatecznie o swym losie”. Typ gimnazjum z oddzialem
humanistycznym z lacing (tabela 14) projektanci traktowali jako przej-

TABELA 15. PROGRAM NAUCZANIA GIMNAZJUM Z ODDZIALEM

KLASYCZNYMt72
Lp. Przedmioty Klada Razem
1123|456 ]7]8

1 Religia 2 2 2 2 2 2 2 2 16
2 | Jezyk polski 5|4, 4| 3| 38| 38| 4| 5| 31
-3 FLacina — | — | — | 10 6 6 6 6 34
4 Greka —_ = | = | = 8 8 7 7 30
5 Jezyk obcy — 6 5 3 3 3 3 2 25
6 | Historia — 2 2 3 3 3 3 } 3 18
7 Geografia 2 2 2 2 2 | — | — 11
8 Matematyka 6 4 4 3 3 3 3 | — 26
9 Fizyka i chemia - 3 5 | — | — 3 4 4 19
10 | Przyroda 2l 2| 2| o9|—|—|—|— 8
11 Propedeutyka filozofii — - = | == |- 3 3
12 Kaligrafia 2|l — | —-—|_ | —=—|=|— |- 2
13 | Rysunki 4|l 2| 2| 9| 2|1 |—|—]| 13
14 | Spiew 21 211 1| —|—|— |- 6
15 Praca reczna 3 2 2| | — | == |- 7
16 Gimnastyka 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Ogélem godzin |30 |33 |33 |33 |34 |34 |34 |34 ] 265

éciowy, skazany na zupelng likwidacje w ciggu najblizszych lat!?.
W praktyce jednak najliczniejsze i najzywotniejsze okazaly sie typy
gimnazjum, ktére najmniej docenialo Ministerstwo WR i OP.

Uznanie ,,podstawy wychowawczej” za osnowe reformy programéw
prowadzitlo do nastepujacych postulatow: redukcji ogélnej liczby przed-

171 Tamze, s. 18, 19.
172 Tamze, tabela IV.
178 Tamze, s. 46.
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miotéw, lgczenia przedmiotow pokrewnych, uproszczenia i koncentracji
tresci nauczania, zastepowania réwnoczesnosci niektérych przedmiotow
ich nastepczoscig i uprzywilejowania przedmiotéw ,podstawy wycho-
waweczej”. Postulowane przedsiewzigcia programowe zwracaly baczng
uwage na odpowiednie wyposazenie w godziny i tresci wychowawcze
oraz ksztalcgce przedmiotéw ojczystych, estetyczno-technicznych i gim-
nastyki, i to niezaleznie od podstawy wychowawczej. Reforma progra-
moéw miala sprzyja¢ przezwyciezaniu werbalnych metod rozwoju umy-
slowego na rzecz zainteresowania naukg, jej gruntownosci oraz metody
samodzielnej pracy ucznia. , Dopiero tak postawiona nauka — czytamy
w programie — moze spelni¢ nie tylko swe zadanie ksztalcenia i rozwi-
jania umystéw, ale przede wszystkim sta¢ si¢ pierwszorzednym czynni-
kiem wychowania charakteré6w. Totez warto i nalezy czyni¢ wszelkie
poswiecenia w szczegélach, aby tylko osiagna¢ powyzej scharakteryzo-
wane uksztaltowanie programu naukowego — w nim bowiem lezy pierw-
szy i nieodzowny warunek istotnego ulepszenia szkoly sredniej. Dopiero
w ramach tak uksztaltowanego programu moze pomiesci¢ sie jakas mysl
pedagogiczna i wypelnia¢ je pewng indywidualng trescig’’174,
Indywidualizacje nauczania, uwzgledniajgcego uzdolnienia i zaintere-
sowania mlodziezy, mialy zabezpiecza¢ w pierwszej kolejnosci specyficz-
ne dla danych podstaw wychowawczych partie materialu naukowego oraz
odpowiadajgce im metody dydaktyczne. Ale specjalizacja w wyksztal-
ceniu na poziomie $rednim nie determinowala raz na zawsze loséw ucz-
nia. Program szkoly $redniej przewidywat stosunkowo latwe przenosze-
nie sie miodziezy klas IV i V do innych oddzialéw, z wyjatkiem klasycz-
nego. W niektérych tylko przypadkach przeniesienie lgczylo sie z egza-
minem z jednego przedmiotu. Poczynajac od klasy VI, zmiana oddzialu
byla juz znacznie utrudniona ze wzgledu na réznice w zakresie tresci
poszczegblnych przedmiotéw. Powazng zaletg programu byl jego ,,po-
stulat pelnego réwnouprawnienia wszystkich typow szkoly $redniej, nie-
uwarunkowanego zadnymi egzaminami uzupeiniajgcymi i nieScie$nione-
go zadnymi ograniczeniami, jako podstawowy warunek wszelkiej refor-
my tej szkoly’17. :
,Program nauczania szkoty sredniej”’ ogniskowal w sobie gléwne kie-
runki mysli reformatorskiej lat 1915—1918, wypowiadajgc sie za koedu-
kacjg, skroceniem czasu nauki na poziomie rzeczywistej szkoly sredniej,
podziatem jej na réwnoprawne typy, ale z typem matematyczno-przy-
rodniczym na czele, powigzaniem ksztalcenia i wychowania z zyciem,
zaprowadzeniem metod stuzacych rozwijaniu samodzielnej pracy. ucznia
itd. Wypelnienie ogélnych dyrektyw szczegdélowymi tresciami mogloby

174 Tamze, s. 86, 87.
175 Tamze, s. 144,
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z powodzeniem zaspokajaé najbardziej postepowy nurt w polskim ruchu
reformy szkoly. Ale program mogtl takze z powodzeniem stuzyé tej czesci
zachowawczego spoleczenstwa polskiego, ktérej przewodzitlo — w zakre-
sie spraw szkolnych — Towarzystwo Nauczycieli Szk6ét Wyzszych. Wte-
dy nalezalo zrezygnowaé¢ z hasel perspektywicznych, a ograniczyé prze-
prowadzenie catej reformy do wypelnienia odpowiednimi tre§ciami planu
doraznego, mieszczgcego sie w pelni w ramach ustrojowych i cze$ciowo
takze programowych tradycyjnego gimnazjum filologicznego. Tak wiec
warto$¢ przygotowanej reformy szkoly sredniej ogodlnoksztalcacej byla
w pelni uzalezniona od sposobéw wprowadzania jej w zycie. Sens spo-
leczny i ideowy programu wyszed! na jaw dopiero z chwilg wprowa-
dzania go w zycie w 1919 roku.

ZAKONCZENIE

Sprawa przysztosci Polski i jej bytu niepodleglego zostala przesgdzo-
na ostatecznie w wyniku zwyciestwa Wielkiej Rewolucji Pazdzierniko-
wej w Rosji, wydarzenia za$§ zaszlte w poczatkach listopada 1918 r. na
europejskim teatrze dzialan wojennych oraz programowe deklaracje
zwycieskich panstw stanowily tylko jej dopelnienie.

Niepodlegla Polska zastala prawie gotowe projekty ustroju szkolnic-
twa oraz programéw naukowych, zawdzieczajgc je rozbudzonemu w 1914
roku dziataniu spolecznemu, organizacjom, zwigzkom i towarzystwom
oswiatowym i nauczycielskim. W tym tez streszcza sie znaczenie prac
koncepcyjnych nad przyszloscig szkolnictwa, prowadzonych w latach
1915—1918. Ale materialy wowczas przygotowane mialy znaczenie nie
tylko dorazne, bowiem powracano- do nich przez caly okres miedzywo-
jenny. Ze wzgledu na swoj zlozony oraz wieloznaczny charakter i wy-
mowe spoleczno-ideows, ktére prze$ledzilismy w tym artykule, stuzyly
one silom postepowym, a takze wstecznym w ich pracach nad ustrojem
i programami szkolnictwa Polski Niepodlegtej. I z tych chociazby powo-
déw jest rzecza godng wydobywanie z kart przesztosci koncepcji, pro-
jektow 1 wnioskéw o szkole i wychowaniu, wykazujacych w niejednym
punkcie prawie bezposredni zwigzek z problematyksg szkolng dnia dzi-
siejszego.

Objasnienie niektérych skr6téw uzytych w przypisach

AAN — Archiwum Akt Nowych

TNSW — Zesp6l akt Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych
CKO — Zesp6l akt Centralnego Komitetu Obywatelskiego
TRS — Zesp6l akt Tymczasowej Rady Stanu

GCRR — Zesp06l akt Gabinetu Cywilnego Rady Regencyjnej
PRM — Zesp6l akt Prezydium Rady Mm1str6w
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®EJIUKC B. APAIIKEBHUY

CPEIHAY OBLIEOBPA3OBATEJIbHAS HIKOJIA B IIOJIBHIE B 1915—1918 TOOAX
KpaTtkoe u3n0XeHHE

Hauano mepBoit MHPOBOH BOHHBI cHeJaso peanbHbIMH Hajexabl ITosbckoro Hapoaa
Ha BOCCTAHOBJIEHHE HE3aBHCHMOro HapojaHoro 6bita. Haumnas c¢ 1914 rona maptuu, noJu-
THYECKHEe TPYNMUPOBKH, YYHTeJbCKHE OPraHH3allMH, a TakKxKe GoJjee NMpPOCBELIEHHBIE JHYHOCTH
NpeNNpHHANY YCUJEHHYIO paGoTy MO NPUTOTOBJEHHIO OCHOB M YCJOBHH OpPraHM3allHM He3a-
BHCHMOTrO FOCYJapcTBa, MOCBSILAasi MHOrO MecTa IIKOJbHOMY feJy.

I'naBHBIMH LIeHTpaMH, 3aHHMAIOLMMHCS BbipabaTbiIBAHHEM KOHLENLHMH IIKOJBl B BO3POXK-
nennoit IToabwe, Gouin: Ileparoruueckass Komuccnsi O6uwecrBa Ilosbckoro YuureabcTBa,
Llentpanbnoe Llkonbuoe Biopo u Orzen IlpocBemennsi cronmuunoro ropona Bapmassl. Ipu-
rOTOBJIsieMble NPOEKThl MOAYEePKHBAJH HEOOXOIAHMOCTb AEMOKPATH3allMH MpPOCBeLleHHs, BBe-
JI€HHSI €IMHOrO LIKOJBbHOTO CTPOSi, MPH COGJIOJEHHH B BOCMHTAHHH HAIlHOHAJBLHOTO 3JEMEHTa,
4yTo G6bIIO HEOGXONMMBIM YCJIOBHEM HHTerpaluu OGLIeCTBAa pa3/eJeHHOrO NOJroJIeTHEeH He-
BOJIeH, U NIPHTOTOBJIEHHSI €0 K TBOPYECKOMY TPYAYy Ha HapoOXHOM HHBe.

ITpocBeTuTeNbHBIE LEHTPHI, NPUTOTOBJSIONNE NMPOEKTHl Gynayiuefl IIKOJBI JJsi He3aBHCH-
Mot [Tosbiun, BbICKa3aJHCh 3a peopraHu3aluel, cyliecTBOBaBLIeH 10 CHX MoOp, o6lieo6paso-
BaTeJbHOH IIKOJNBI NyTeM COKpallCHHsl B Hefl BpeMeHH HAyKH 10 5 JeT, coyeTaHus eé
C HayaJbHOM IUKOJIOH W o6GecriedeHHs] YCJOBHH OOGyueHHS JJis CnocoGHBIX, HO HeGOraThblX
neted. KpoMme Toro, Ha OCHOBe HOBeHIleH NeJarorukH H TNCHXOJIOTHH, NPHTOTOBJEHBl OOLIHE
OYepTaHHsl HAYYHbIX BOCHHTATEJbHBIX NPOTpPaMM, CBSi3bBasi X C HApPOAHBIMH NOTPeGHOCTS-
mH. KpoMe KOHLENIHMOHHOTrO TPyJAa, YUHTeJbCKHE OPraHH3allHH, a TaKkKe MOJbCKHE MNpaBH-
TeJIbCTBEHHBIE BJIACTH, NMpPHU3BAaHHble OKKYMAIlMOHHBIMH TOCYZapCTBaMH, HAyaJu NepeHHMaTb
IIKOJIbHOe 0Gpa3oBaHHE OCTaBJEHHOE 3aXBAaTYHKAMH M NpPeo6pa3oBbIBATb HX IO HOBBIM
NPUHLHKIIAM.

Konuenuuu cpeiHell o6lieo6pa3oBaTe/ibHOH IUKOJbl, HayajJbHOH ILIKOJB, mnpodeccHo-
HaJIbHOH IIKOJIbI M MeJaroru4ecKux HayYHbIX yupexJaeHuii Oblix, B rogax 1915—1918, 06-
Cy»KJlaeMbl Ha MHOTHX MDOCBETHTEJbHBIX Cbe31aX, a TaKXKe YYHTEJbCKHMH OpraHH3alUsiMH.
Bospoxxnennast ITonsma B 1918 roay, 6aaronapst o6liecTBEeHHOH HHUIHATHBE, HMesa yikKe
B 1918 roay roTtoBble NpoeKThl OPraHH3alMH LIKOJBHOTO JeJa, NJIaHOB OOy4YeHHsT M BOCIH-
TaHus.

FELIKS W. ARASZKIEWICZ

THE SECONDARY GENERAL-EDUCATION SCHOOL IN POLAND IN THE
YEARS 1915—1918

Summary

The outbreak of the First World War made real the Polish hopes of regaining
an independent national existence. From 1914 onwards, the political parties, the
teachers’ organizations and enlightened individuals undertook intense labours on
the preparation of the conditions and principles of organizing the independent
State, devoting a great deal of attention to matters of the school system.

The principal centres which busied themselves with the elaborating of a con-
cept of school for the reborn Poland were: the Komisja Pedagogiczna Stowarzy-
szenia Nauczycielstwa Polskiego (Pedagogic Commission of the Association of
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Polish Teachers), the Centralne Biuro Szkolne (Central School Office) and the
Wydzial Oswiecenia Miasta Stolecznego Warszawy (Department of Education of
the Capital City of Warsaw). The drafts under preparation emphasized the need
for rendering education more democratic, for instituting a uniform school system
and for making the appropriate allowance, in education, for the national element,
as being the indispensable conditions for intergranting a community which been
split up by the many years of foreign occupation, and for preparing it for creative
work on the national field.

The educational centres which worked out the concept of the future school
in independent Poland pronounced themselves in favour of a reorganization of
the hitherto existing gimnazjum (more or less the counterpart of a grammar
school) of general education, by shortening the period of tuition there to five
years, by connecting it with the primary school and by the ensuring of the proper
conditions for the educating of able but poor children. What was prepared, more-
over, on the basis of the most recent achievements of pedagogics and psychology,
were the general outlines of scholastic and educational curricula, which were
closely connected with the national needs. Apart from such conceptual labours, the
teachers’ organizations and the Polish State authorities, called into being by the
will of the occupying powers, took in hand the talking over of the school system
which they had found and which had existed under the pre-war occupant, and
its reconstruction according to new principles.

The concept of the secondary school of general education, just like that of
the primary school, of the vocational school and of the teachers’ training college,
became the subject of many educational conferences and of the debates of the
teachers’ organizations in the years 1911 to 1918. It was to such social initiatives
that the reborn Poland of 1918 owed the existence of ready drafts for an orga-
nization of the school system, of plans of tuition and education.



