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N. K. GONCZAROW

O ROLI HISTORYCZNO-PEDAGOGICZNEGO WYKSZTALCENIA

Wsrod glownych probleméw wspéiczesnego wychowania jednym
z najpilniejszych jest podniesienie poziomu przygotowania mlodych kadr
pedagogicznych i wlasSciwy dobdr ich tre$ci wyksztalcenia. Ksztalcenia
przyszlych nauczycieli, nie méwigc juz o wykladowcach pedagogiki i hi-
storii wychowania, nie mozna uwazaé za wtlasciwe, dostosowane do po-
trzeb wspolczesnego, skomplikowanego zycia, jeSli przewidujemy w nim
tylko krétki kurs pedagogiki i jeszcze krotszy program Wykladéw z hi-
storii wychowania.

W uchwale KC KPZR i Rady Ministréw ZSRR O $rodkach dalszego
polepszania pracy $redniej kadry szkoél ogédlnoksztalcgcych z listopada
1966 r. poswiecono wiele uwagi ich ksztalceniu.

Wychodzac z zalozenia, ze sprawa dalszego doskonalenia o§wiaty — glosi
wspomniana uchwata — zalezy przede wszystkim od nauczyciela, od jego kwa-
lifikacji naukowych i metodycznych, od jego ideowo-politycznych, kulturalnych
i intelektualnych horyzontéw, KC KPZR i Rada Ministrow zwracajg uwage na
konieczno§é stworzenia nalezytych warunkéw dla dobrej pracy nauczycieli,
dla systematycznego podnoszenia ich kwalifikacji, na konieczno§é przestrzega-
nia przepis6w o ochronie pracy nauczycieli, na ulgi i przywileje przystugujgce
pracownikom ludowej o$§wiaty.

W dalszych ustepach omawianej uchwaly spotykamy wiele wskazan
na temat przysposabiania kandydatéw do pracy wychowawczej. Opiera-
jgc sie na nich, pragne zwroéci¢ uwage na wyksztalcenie historyczno-pe-
dagogiczne. Spotykamy sie czasami z pogladami, ze nie nalezy zajmo-
wa¢é sie zagadnieniami historii wychowania, historii psychologii czy me-
. tod nauczania, poniewaz wiedza o przeszlosci odcigga rzekomo naszg
uwage od pilnych i waznych probleméw wspélczesnych. Stanowisko ta-
kie trudno nazwaé¢ prawidlowym, a w kazdym razie nie mozna go uwa-
za¢ za marksistowskie. JeSli chcemy rozwigzywaé wlasciwie problemy
pedagogiczne, a przede wszystkim walczyé skutecznie z reakcyjng peda-
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gogika burzuazyjng, musimy rozszerzyé¢ i poglebié badania nad historig
wychowania. Stanowi ona bowiem podstawe nie tylko wszelkich rozwa-
zan teoretycznych na tematy wychowania, ale takze praktycznych za-
gadnien pedagogicznych. Pomaga wyjasni¢ i zrozumieé istotng wartosé
najbardziej zawilych probleméw, uwypukla trudnosci stojgce na drodze
ich realizacji, rozszerza i poglebia ogdlng kulture pedagogiczng. Niedo-
stateczne opanowanie materialu historyczno-pedagogicznego odbija sie
réwniez ujemnie na poziomie badan w zakresie teorii pedagogiki.

Historii wychowania nie mozna jednak traktowaé spekulatywnie
i koniunkturalnie. A. J. Hercen w artykule O wykladach publicznych pa-
na Granowskiego pisal:

Dawne zdarzenia sg nieme i niejasne; wspoéicze$ni ludzie naswietlajg je jak
chcg. Azeby zdobyé rozglos, przeszio§é musi przej§é przez usta wspodiczesnego
pokolenia, ktoére czesto chce byé nie tylko organem cudzej mowy, lecz takze
'suﬂerem; zmusza ono przeszlo§é do klamliwego przemawiania na rzecz wias-
nych intereséw. Takie wycigganie przeszlo$ci z grobu jest ponizajgce, chociaz
czesto trzeba przebaczaé tym czarnoksigeskim prébom, czynionym w warunkach
feudalnych, ze wzgledu na potrzeby wladzy papieskiej, arystokracji, warstw
§rednich itp. Dla Zachodu problemy te stanowig nie tylko przedmiot studiéw,
lecz takze programy roéznorodnych partii czy inne sprawy niezwykle waznel.

Jest rzeczg powszechnie wiadomg, ze bez dokladnych badan réino-
rodnych doswiadczen historycznych niepodobna stworzyé w pelni nau-
kowego systemu o$wiaty. Karol Marks, pragngc uzasadni¢ konieczno$é¢
polgczenia nauki z pracg produkcyjng, przestudiowal przedtem bardzo
dokladnie prace Petty’ego, Bellersa i socjalistéw utopijnych. Obowigzu-
jace dotgd programy wykladéw z zakresu réznorodnych dziedzin wie-
dzy, jak np. z historii medycyny, matematyki, przyrodoznawstwa,
a wséréd nich i historii wychowania, wymagajg rozszerzenia i poglebie-
nia. Nie mozna bowiem ksztaltowaé¢ nalezycie kadr nauczycielskich bez
znajomosci historii wychowania. Nauczyciel, nie znajacy tej dziedziny
wiedzy, wyglada tak, jak literaturoznawca bez dokladnego poznania
dziejéw literatury. Wiadomo, ze bez historii zagadnienia nie ma jego te-
orii. Wielu wspblczesnych probleméw pedagogiki, psychologii, metod
i form organizacyjnych nauczania nie mozna racjonalnie rozwigza¢ bez
krytycznych studiéw pedagogicznego dziedzictwa przeszloSci.

Nie nalezy oczywiScie przeceniaé wagi materialu historycznego ze
szkodg dla wspolczesnosci, ale i nie trzeba pomniejsza¢ jego znaczenia.
Dla poparcia wypowiedzianych tu mysli mozna przytoczyé¢ gleboki po-
glad Lenina: ,,Zrozumienie bytu w jego przejawach odkrywa jego istote
(prawo, przyczyny, przebieg, réznice). Stanowi to istotng ceche nauki,

1 A.1 Her cen, Soczinienija, t. II, s. 126.
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a wiec i ceche przyrodoznawstwa, ekonomii politycznej i historii. Szcze-
goélowe zbadanie tych cech w historii poszczegélnych nauk wydaje sie
niezwykle szlachetnym zadaniem’2.

Te metodologiczng zasade nalezy stosowaé¢ takze w historii wycho-
wania. Ta dziedzina wiedzy jest czasami pojmowana — niestety, i to nie
tylko przez pedagogéw — praktykow, lecz takze przez tych, ktérzy uwa-
zajg sie za teoretykéw wychowapia — jako zbidr przestarzalych i odrzu-
conych przez zycie pogladéw. Nie zawsze pamieta sie o niezaprzeczalnej
prawdzie, ze wspoélczesne twierdzenia teoretyczne w dziedzinie pedago-
giki sg czesto jedynie poglebieniem i dalszym rozwinieciem tzw. prze-
starzalych pogladéw. Ksztaltujg sie one jednak na nowych podstawach
metodologicznych, uwolnionych przez zycie i rozum od dawnych ogra-
niczen i jednostronnosci. Nie wszystko to, co nowe, jest zawsze postepo-
we. Modne, supernowoczesne egzystencjonalistyczne i pragmatyczne za-
wile wywody sa w istocie rzeczy dawno przestarzalymi, reakcyjnymi te-
oriami, przystrojonymi jedynie w nowe, barwne piérka. Postepowa na-
tomiast przeszlo$¢ nie ginie, kontynuuje ona swe istnienie czasami pod
tg samg, czasami pod zmieniong nieco postacig.

Ignorowanie czy po prostu czasami nieznajomosé historii wychowa-
nia odbija sie ujemnie na poziomie badan w dziedzinie wspéiczesnej te-
orii pedagogiki. P. Blonski pisal w swoim czasie:

Je$li udatoby si¢ nam postawié nalezycie wyklady z historii wychowania,
stalyby sie one $§wietng bazg dla systematycznego kursu pedagogiki. Lubimy
mowié, ze nasze kursy pedagogiki opieramy na materializmie dialektycznym,
ale o jakiej dialektyce mozna méwié w odniesieniu do takiego wykladu, ktéry
nie opiera sie na podstawach historycznych i brak mu w ogdle historycznego
podejscias.

Historia pedagogiki jako nauka o wychowaniu ludzkosci nie powinna
pozostawa¢ bez wplywu na stan i rozwoéj wspdlczesnej praktyki pedago-
gicznej.

Szczeg6lnie ujemnie odbija sie brak historycznego podejscia w bada-
niach pracy wychowawczej. Jest to jedna z przyczyn wyjasniajacych,
dlaczego badania w zakresie wychowania w ogoéle, a moralnego w szcze-
golnosci sg tylko deklaratywne, nudne, szare i do przesytu moralizujgce.
Na szczegélne podkreSlenie zastuguje fakt, ze wyboér kazdego problemu
badawczego, jego przebieg, wnioski i uogélnienia naukowe uwarunko-
wane sg prawidlowym stosunkiem logicznym i historycznym. Przypad-
kowo wybrany i ograniczony pod wzgledem zasiegu problem nie moze

2 W. I. Lenin, Soczinienija, t. XXXVIII, s. 314.
! P. P. Blonski, Izbrannyje piedagogiczeskije proizwiedienija, Moskwa 1961,
s. 651.
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byé pozytywnie rozwigzany, jezeli zacie$nia sie go tylko do badania
czysto logicznego i nie bierze zupelnie pod uwage procesu formowania
sie i rozwoju danego zjawiska. Historyczne etapy rozwoju postepowej
mysli pedagogicznej sa gleboko ze sobg zwigzane. Kazda nauka w proce-
sie rozwoju nawigzuje do dorobku przeszioSci. Wspdlczesne poznanie
oparte jest na dawniejszej wiedzy, rozwija ja i poglebia. Wspoblczes-
ne problemy pedagogiki nie mogg by¢ rozwigzywane w sposoéb zasadni-
czy, bez krytycznego przemyslenia catej historii pedagogiki, a szczeg6l-
nie ‘jej socjalistycznego okresu. Wydawaloby sie, ze wystarczy zebraé
caly material faktograficzny, przeanalizowaé go, a wnioski pojawig sie
same przez sie. Jest to oczywiscie calkowicie bledny punkt widzenia. Nie
trzeba koniecznie opracowywac¢ historii zagadnienia. Ale rzecza konie-
czng jest wiedzie¢ wszystko o historii jego rozwoju, poniewaz istota pro-
cesu lub zjawiska ujawnia sie w rozwoju historycznym, dane za$ zja-
wisko staje sie zrozumiane na og6lnym tle historii wychowania. Podej-
Scie historyczne jest niezbednym zabezpieczeniem teoretycznym nauko-
wego rozwigzywania probleméw pedagogicznych. Juz Heraklit, a w $lad
za nim i Arystoteles zauwazyli, ze tylko ten moze poznaé istote rzeczy,
kto zna ich pochodzenie i rozwoéj. Bardzo przekonywajgco i stusznie na
ten temat mowi N. G. Czernyszewski: , Historia jest najwyzsza, najbar-
dziej interesujgca, najbardziej niezbedng naukg i mozna nie zna¢ tysie-
cy nauk, a jednak byé¢ czlowiekiem wyksztalconym, ale nie lubié historii
moze tylko czlowiek zupelnie umyslowo nierozwiniety”’4. Historyczne
podejscie pomaga wyjasni¢ rzeczywista wartosé teoretyczng opracowy-
wanych probleméw, wskazuje na trudnosci i drogi ich rozwigzywania,
rozszerza ogoélnopedagogiczny horyzont badacza i pomaga mu patrzeé
naprzod, jest dobrg szkolg myslenia natkowoteoretycznego, wigze prze-
szlo$¢ z przyszloscig. Marks, ironizujgec pod adresem tych, ktoérzy lekce-
wazgco wypowiadali sie o uczonych i teoriach przeszlosci, stwierdza, ze
i karzelek, wdrapawszy sie na ramiona olbrzyma, zobaczy wiecej i dalej
niz sam olbrzym.

Nie nalezy wiec zapominaé¢, ze zaden wtlasciwie z powazniejszych
problemoéw pedagogicznych nie moze by¢ pomyslnie rozwigzany bez dia-
lektycznego podejscia, prawidlowosci i podstaw jego ewolucji. Lenin
wielokrotnie wskazywal, ze przy poznawaniu kazdego zagadnienia nie
naleéy zapomina¢ o jego historycznych powigzaniach, ze trzeba wiedzie¢,
jak i kiedy badany problem pojawit si¢ w dziejach, przez jakie giéwne
etapy rozwojowe przeszed! i jakg przybral wspoélczesnie formes.

Tiumaczyt Bolestaw Milewicz

1 M. G. Czernyszewski, Dniewnik, Moskwa 1918, cz. II, s. 332.
5W. 1 Lenin, op. cit,, t. XXXIX, s. 67.
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H. K. TOHYAPOB
O POJIM MCTOPHUKO-TIEJATOTMYECKOI'O OBPA30OBAHHS{
CokpameHnHoe H3JOXEHHE

Cpean HauBaxHeHWHX npoGjeM COBPEMEHHOM IeJarorMkH Ha TNepBHl NJaH BHIJABH-
raeTcsi TNpaBHJbHASI NOCTAHOBKA JieJla NOATOTOBKH MOJIOALIX YYHTENbCKHX KaApOB, KOTOpHIE
JOJIXKHBEI OCHOBATEJbHO H3YYaTh HE TOJbKO TEOPUIO NEJarOrHkH, HO H HCTOPHIO BOCHHTAHHS.
Benb 3T 3HaHHS HEOGXOAMMBI IIPH pelIEHHH MHOTHX COBPEMEHHBIX BOCIHTATENbHBIX
npo6aeM. ’ i

BosblIMHCTBO HBIHEIIHHX TEOPETHYECKHX M NPAKTHUECKHX MOCTHXKeHH# sBJsercs pas-
BUTHEM M Yray6JeHHeM NpeXHHX HAeH, KOTophle 3ayacTylo, 6e3 BCAKOrO OCHOBAHHs, CUH-
TaloTcs 6ecrnosesHbIMH M yCTapeabiMH. HeZoCTaTOK HCTOPHKO-NMEAArorHyecKux 3HAHHH MpH-
BOJIHT K CHJIbHO OTPHLATEJNbHBIM IIOCJENCTBHSIM, B OCOGEHHOCTH NpPH H3y4YeHHH Npo6JeM Mo
TEOPHH BOCIHTAHHS. 3HAKOMCTBO C HCTOpHell NeJarorukH MO3BOJMT IMOHATb HCTOPHYECKHE
npolecchl ee PasBHTHA M IPABHJbHO OUEHHTb GOJBLUIHHCTBO COBPEMEHHBIX BOCHHTATEJbHBIX
3ajau.

N. K. GONCHAROV
THE HISTORICAL AND PEDAGOGICAL ROLE OF EDUCATION
Summary

The effective education of young teachers is now becoming the principal issue
of contemporary pedagogy. Young teachers should thoroughly study not only the
theory of pedagogy but also the history of education, the latter subject being essen-
tial for the solution of numerous current educational questions. Most of the current
theoretical and practical achievements are due to the extension and development
of earlier expounded concepts, which many people tend to regard as useless and
outdated. The lack of historical and pedagogical orientation has an adverse effect
on research in the theory of education. The study of the history of education enables
us to comprehend the historical processes in education and to appraise correctly
most of the contemporary issues of pedagogy.



