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Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej Bazhum,
gromadzacej zawartos¢ polskich czasopism humanistycznych
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powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego.

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie ze sSrodkdéw specjalnych MNiSW dzieki Wydziatowi
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Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
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Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. XIII/1970

K. Salimowa, ISTORIJA TRUDOWOGO OBUCZENIJA W ANGLII (OT TOMASA
MORA DO NASZICH DNIEJ), Moskwa 1967, ss. 234, 2 nlb.

Jednym z wazniejszych probleméw
pedagogiki wspblczesnej, rowniez w spo-
leczenstwie socjalistycznym, jest przygo-
towanie mtodego pokolenia do pracy,
wyksztatcenie tych wszystkich cech, kt6-
re niezbedne sg do dziatalno$ci zawodo-
wej, a takze wykorzystanie w procesie
nauczania i wychowania ksztalcgcych
i wychowujacych waloréw pracy fizycz-
nej. Autorka prezentowanej tu rozprawy,
wychodzace z zalozenia, ze do rozwigza-
nia tej problematyki pomocne byé moze
poznanie projektow i préb realizacji
nauczania przez prace, powstalych w mi-
nionych okresach historycznych, a takze
rozwijajgcych sie wspoélczeénie, ale w in-
nych warunkach politycznych i spotecz-
nych, zajela sie historig angielskiej
szkoly pracy. Przedstawila jej rozwdj na
przestrzeni ostatnich trzech wiekéw.
My$lg przewodnig rozprawy K. Salimo-
wej jest wykazanie wplywu spoleczen-
stwa klasowego na wypaczenia w toku
realizacji slusznych niejednokrotnie po-
gladéw na role i zadania pracy w ksztal-
ceniu mlodziezy.

Idea wigczenia pracy do progra-
mu nauczania i wychowania mlodego
pokolenia pojawila sie w Anglii juz na
poczatku XVI w. w pedagogicznej kon-
cepcji T. More’a, jednakze najsilniej wy-
stapila dopiero w okresie angielskiej re-
wolucji burzuazyjnej. Postepowi dziala-
cze oSwiatowi i spoleczni tego okresu,
dostrzegajac skostnialo§é 6wezesnej szko-
ty, zaczeli domagaé sie przygotowania
mlodego pokolenia do uczestniczenia

w zyciu spoleczenstwa przez powigzanie
programu szkoly z wymaganiami rozwi-
jajacego sie przemysiu i rzemiosta.
W powstalych woéwczas projektach orga-
nizacji oSwiaty Hartliba, Miltona, Pe-
tty’ego, Winstanleya i innych nauka
szkolna miala przebiegaé w Scistym
zwigzku z pracg fizyczng dzieci na roli
badz w warsztacie rzemie§lniczym. Pro-
ponowane przez nich rozwigzania byly
rozmaite. Hartlib na przyklad, dla kt6-
rego najbardziej palgcym problemem
w tym czasie byly setki glodnych i bez-
domnych dzieci, postulowal organizowa-
nie dla nich takich szkél, w ktérych mo-
glyby sie nauczyé czytaé i pisaé, ale
przede wszystkim nauczyé sie jakiego$
zawodu, aby moc zapracowaé na wilasne
utrzymanie. Inaczej widzial role pracy
w szkole G. Winstanley. Jego zdaniem,
powinna byé ona jedng z metod ksztal-
cenia ogblnego, bowiem przy zajeciach
praktycznych dzieci miaty utrwalaé i po-
glebiaé wiadomosSci teoretyczne. Ponadto
miala ona niwelowaé réznice klasowe
pomiedzy dzieémi. Wigzalo sie to z po-
stulatem Winstanleya zorganizowania
jednakowego systemu o$wiaty dla wszy-
stkich dzieci.

Burzuazja angielska po zwyciestwie
rewolucji odrzucila wszelkie poglady
o jednolitym systemie o$§wiaty. Znalazlo
to wyraz juz w koncepcji J. Locke’a,
ktoéry inaczej widzial ksztalcenie gentle-
mana, inaczej za$§ dzieci plebejskich.
I chociaz prace fizyczng przewidywatl
dla jednych i drugich, inne stawial przed
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‘nig zadania.. W wychowaniu gentlemana
zajecia praktyczne mialy wurozmaicaé
proces dydaktyczny, a takze wyksztalcié¢
" cechy charakteru potrzebne dla przy-
szlego wlasciciela fabryki lub posiadtoSci
ziemskiej. Dla dzieci robotnikéw prze-
‘widywat jedynie nauke zawodu, bez zad-
nego programu ksztalcenia ogélnego. —
Ta dwutorowo$é pogladéw na zada-
nia szkoly poglebila sie w okresie tzw.
rewolucji przemystowej. Z jednej strony
powstawaly projekty organizacji naucza-
nia dla dzieci klas posiadajacych, z dru-
giej dla dzieci robotnikéw. Z poczatkiem
XIX w. pojawily sie pierwsze préby
realizacji nauczania pracy w szkotach
elementarnych wzajemnego nauczania.
Zakonczyly sie one niepowodzeniem,
gdyz dzieci zajete naukg konkretnego
rzemiosta nie byly w stanie opanowaé
w dostatecznym stopniu czytania i pisa-
‘nia. Metody nauczania pracy w tych
szkolach budzily protesty nie tylko dzia-
taczy postepowych, ale i burzuazji.
Dopiero reforma szkolna w Anglii
'z 1870 r. wprowadzila do programéw
szkoly elementarnej zajecia praktyczne,
ktérych zadaniem nie byla nauka kon-
kretnego zawodu, ale wyrobienie zrecz-
noSci, spostrzegawczoSci i sumiennego
stosunku dzieci do wykonywanej pracy.
Program nauczania w tych szkolach
obejmowal: czytanie, pisanie, rachunki,
nauke szycia dla dziewczat i kreSlenia
dla chlopcéw. Ponadto ustawa przewidy-
wala mozliwo$§é- rozszerzenia programu
ogblnoksztalcgcego i praktycznego szkoél
na zyczenie rodzicéw. Reforma ta umoz-
liwila powstanie wielu wzorowych szkét
w wiekszych miastach przemyslowych
Anglii, ktére prowadzily ciekawe ekspe-
rymenty lgczenia zajeé praktycznych
z lekcjami teoretycznymi. Z drugiej stro-
ny, z powodu zbyt waskiego zakresu
przedmiotéw praktycznych - obowigzko-
wych, spowodowala, Ze nauczanie pracy
‘w wielu szkolach nabieralo charakteru
formalnego i sprowadzalo si¢ do opa-
nowania przez uczniéw kilku operacji
demonstrowanych przez nauczyciela.

Dazenia angielskich pedagogéw-pra-
ktykéw, a takze dzialaczy o$wiatowych,
do reformy programu tzw. ksztalcenia
technicznego, poparte do$wiadczeniami
kilku dobrze prowadzonych szk6! oraz
doSwiadczeniami, zebranymi poza gra-
nicami Anglii, szly w kierunku powigza-
na pracy fizycznej dzieci z lekcjami
teoretycznymi, zwlaszcza w zakresie
przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych. Sprawa ta byla w centrum za-
interesowania nie tylko pedagogéw, ale
wladz i przemyslowcéw. Czesto byla
przedmiotem obrad parlamentu. Zainte-
resowanie to zostalo spowodowane wi-
docznym w owym czasie nienadgzaniem
przemystu angielskiego za osiggnieciami
Niemiec, Francji i Stanéw Zjednoczo-
nych. Mozliwo§é podniesienia i unowo-
cze$nienia produkcji przemystowcy wi-
dzieli na drodze reformy ksztalcenia
przysztych robotnik6w, Powolana w la-
tach osiemdziesigtych XIX w. krélewska
komisja, prowadzila szerokie badania
nad wprowadzeniem zajeé warsztato-
wych i laboratoryjnych do szkét
elementarnych. W efekcie swych prac
komisja ta stwierdzila, ze tego ty-
pu zajecia sg niezbedne, nie tylko ze
wzgledu na korzy§ci ekonomiczne, wy-
nikajace z wyksztalcenia u dzieci zrecz-
noSci i umiejetnosci postugiwania sie na-
rzedziami. Wskazala r6éwniez na role
pracy fizycznej w wychowaniu mlodziezy
na sumiennych, oddanych przyszlej pra-
cy robotnikéw. Poglad ten zacigzyl! na
calym angielskim ustawodawstwie szkol-
nym az do czas6w wspblczesnych. Ko-
lejne reformy i ustawy utrwalaly po-
zycje pracy w programach szké6l ele-
mentarnych, wprowadzajagc do nich
w szerokim zakresie zajecia warsztatowe.
Nauka obrébki drzewa i metalu, goto-
wania, szycia itp. zajela wiele miejsca

“w tych szkotach. Poza tym tendencja do

stosowania pracy jako metody naucza-
nia szkolnego spowodowala wigczenie jej
do programéw
miala stanowié nie cel szkoty, ale meto-
de wychowania i nauczania,

szk6l $rednich. Praca
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Po pierwszej wojnie §wiatowej na-
stapit odwrét pedagogiki burzuazyjnej od
tych idei. Wedlug jej przedstawicieli
praca reczna powinna odrézniaé szkoly
poczatkowe od $§rednich. Pojawily sie na-
tomiast zgdania szerszego wyksztalcenia
robotnikéw, i to zaré6wno ze strony bur-
zuazji, ktéra uwazala, ze szkoly po-
winny lepiej przygotowaé mlodziez do
pracy, jak i ze strony komunistéw postu-
lujacych udostepnienie szerokiego wy-
ksztalcenia ogbélnego mlodziezy robotni-
czej. Wprawdzie system stypendialny,
wprowadzony juz weczeéniej, umozliwial
dzieciom z biednych rodzin nauke w szko-
le $redniej, ale mégt byé dostepny tylko
dla jednostek, ponadto sprzyjat tworze-
niu sie grupy uprzywilejowanej w lonie
klasy robotniczej. Organizowane za$§ tzw.
szkoly centralne na bazie szkoly elemen-
tarnej zapewnialy jedynie zdobycie wyz-
szych kwalifikacji zawodowych, nie da-
waly natomiast szerszej wiedzy og6lnej.

W okresie miedzywojennym postulo-
wano tworzenie §rednich szké! zawodo-
wych, ksztalcgcych mtlodziez robotnicza,
z szerokim programem zajeé recznych,
obok istniejacych szkét ogbélnoksztalcgy-
cych. Popularno$§é zdobyly sobie woéw-
czas testy inteligencji, przy pomocy kt6-
rych kwalifikowano dzieci do okre$lone-
go typu szkoly. Przez sito badan testo-
*wych mogtly sie przecisnaé tylko nielicz-
ne dzieci robotnicze, aby dostaé sie do
szkoly uprawniajgcej do dalszych stu-
diéw, a ograniczenie dla wiekszo§ci mto-
dziezy robotniczej mozliwo$ci ksztalce-
nia ogélnege znalazlo naukowsg moty-
wacje. :

Ukoronowaniem tych procesé6w byla
reforma szkolna z 1944 roku. Zapewniala
ona wprawdzie prawo do §redniego wy-
ksztalcenia ogé6lnego calej mtodziezy, ale
utworzyla trzy typy szk6t $rednich,
z ktérych tylko gimnazjum Kklasyczne,
tzw. grammar school, dawalo prawo do
studiéw wyzszych. Poza nim powstaly
wowczas Srednie szkoly techniczne, kt6-
rych absolwenci, po zdaniu -odpowiednich
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. egzaminéw, mogli sie ubiegaé o przyje~

cie do wyzszych szk6t technicznych, oraz
szkoly zawodowe, zwane ,wsp6lczesny-
mi”, ktére nie dawaly absolwentom zad-
nych uprawnien. Ich program nauczania
w poréwnaniu z gimnazjum “klasycznym
obejmowat bardzo ograniczony zaséb
przedmiotéw og6lnoksztalcgcych, przy
bardzo rozbudowanych zajeciach prak-
tycznych. Nalezy jednocze$nie zauwazyé,
ze w tych szkolach ksztalci sie najlicz-
niejsza grupa mlodziezy angielskiej.

‘Wspomniana tu problematyka zna-
lazla w pracy K. Salimowej bardzo sze-
rokie oméwienie. Autorka poruszyla
sprawy zwigzane z nauczaniem pracy
i przez prace w kontek$cie sytuacji poli-
tycznej i spotecznej w Anglii w poszcze-
g6lnych okresach, Wnikliwie przedstawi-
1a, zgodnie z celem rozprawy, wszystkie
ustawy i regulaminy wprowadzajace pra-
ce do programéw szkél, a takze dzialal-
no$¢ instytucji powolywanych do ich
opracowania. Wyczerpujaco przedstawila’
tez polityke o§wiatowa Anglii. Czytelnik
moze tu znalezé charakterystyke podsta-
wowych aktéw prawnych, np. prawa
Forstera z 1870 r., ktére zapoczatkowatlo
budowe panstwowego systemu o$wiaty
elementarnej, jak réwniez oméwienie
istniejacych w Anglii typéw szkét po-
czatkowych i $rednich.

Autorka interesujgco przedstawila
préby realizacji nauczania przez prace
w poszczegblnych szkolach, podajac ich
programy nauczania i stosowane metody.
Opisy rozwazan teoretycznych przepla-
tajg sie z opisami szk6t, ktére staraniem
postepowych pedagogbébw w szerokim za-
kresie realizowaly program szkoly pracy.

Rozprawa K. Sallmowej powstala
na bogatych materialach #rédlowych.
Autorka prze§ledzila . ustawodawstwo
szkolne w Anglii, a- takze materialy po-
lemiczne woké6t problematyki nauczania
pracy, Wykorzystala réwniez literature
angielskg i amerykanskg tego przed-
miotu.

Irena Szybiak



