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Rozprawy z dziejéw oSwiaty, t. XIV/1971

P. Chevallier, B. Grosperrin, J. Maillet, L’ENSEIGNEMENT FRANCAIS DE LA
REVOLUTION A NOS JOURS, Paris 1968, ss. 244.

Podjete we Francji po zakonczeniu II
wojny Swiatowej prace nad gruntowng
reforma szkolnictwa i towarzyszgca im
dazno§é do zmodernizowania i zdemo-
kratyzowania calego systemu o§wiato-
wego wplynely w ostatnich latach in-
spirujgco na poszerzenie zakresu badan,
w tym réwniez na odcinku historycz-
nym. Wyrazem tego zainteresowania jest
m. in. powolanie do zycia w 1962 r.
przy Fakultecie Prawa i Nauk Ekono-
micznych Uniwersytetu w Grenoble
Oé§rodka Badan nad Historig Gospodar-
czg, Spoleczng i Instytucji. Pierwszym
owocem prac tej placowki naukowej w
zakresie historii instytucji jest wla$nie
ksigzka P. Chevalliera, B. Grosperrina
i J. Mailleta, wydana w 1968 r., ktéra
przedstawia dzieje nowozytne i najnow-
sze szkolnictwa francuskiego, a wiec
poczawszy od rewolucji burzuazyjnej z
1789 do 1967 r. Gl6wnymi autorami pra-
cy sa P. Chevallier i B. Grosperrin,
z tym jednak zastrzezeniem, ze Cheval-
lier oparl sie w zredagowaniu pierwszej
i drugiej czeSci na tekS$cie opracowanym
pierwotnie przez J. Mailleta; wylaczne
natomiast autorstwo czeSci trzeciej na-
lezy do B. Grosperrina.

TrzyczeSciowy uklad ksigzki wprowa-
dza oméwienie historii szkolnictwa fran-
cuskiego czas6w nowozytnych i najnow-
szych w nastepujgcych etapach: ,o0d
1789 do 1848”, ,od 1848 do 1940” i ,0d
1940 do 1967”. Bardziej szczegblowg pe-
riodyzacje tego problemu uwydatniono
w kolejnych rozdzialach pierwszej i dru-
giej czeSci, ktbére przedstawiajg dzieje
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szkolnictwa w sze§ciu okresach, a mia-
nowicie rewolucji (1789—1799), Konsu-
latu i Cesarstwa (1800—1814), Restau-
racji (1815—1830), Monarchii lipcowej
(1830—1848), II Republiki i II Cesar-
stwa (1848—1870) oraz III Republiki
(1870—1940) z wyodrebnionymi podokre-
sami, ktérych cezury stanowig lata: 1879
i 1905. Ostatni etap potraktowany zostal
jako zamknieta calo§é mieszczgca sie
w ramach IV Republiki i poczgtkowego
dziewieciolecia. V Republiki (1940—1967).

Gléwny problem pracy stanowig za-
gadnienia organizacyjno-ustrojowe do-
tyczace rozwoju stopni nauczania, insty-
tucji szkolnych i o§wiatowo-wychowaw-
czych oraz administracji szkolnej. Auto-
rzy uwypuklili je na podstawie projek-
tow oraz aktéw prawnych wydawanych
przez kolejne rzady i ministréw o$wia-
ty, przy réwnoczesnym przedstawieniu
dyskusji i walk, jakie toczyly sie po-
miedzy burzuazjg a reakcjg feudalno-kle-
rykalng z jednej strony i silami poste-
powymi z drugiej. Szeroko zostaly omo-
wione sprawy stosunku Kosciota kato-
lickiego do szkoly i jego dazenia do od-
zyskania wplywu na tym terenie, utra- .
conego w dobie rewolucji. Duzo tez
miejsca poS§wiecono sprawie szkolnictwa
prywatnego, ktére stanowi po dzi§ dzien
wazny * problem systemu o$wiatowego
Francji. Zainteresowany jest nim réw-
niez Ko$ciél, ktéry utrzymuje znaczng
ilo§é szk6! prywatnych wszystkich szcze-
bli.

Przedstawiajgc etapy rozwoju syste-
mu nauczania oraz instytucji szkolnych
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i oSwiatowych, autorzy podaja duzo in-
formacji na temat historii poszczeg6l-
nych szkét i zakladéw wychowaweczych,
przytaczaja dane statystyczne dotyczace
iloSci uczniéw i szkél oraz wydatkoéw
budzetowych panstwa. Informuja tez o
sytuacji prawnej i materialnej persone-
lu nauczajacego. Ponadto Grosperrin, au-
tor trzeciej cze§ci ksigzki, traktujacej
o najnowszych dziejach szkolnictwa,
przedstawil szerzej w ramach odrebnych
podrozdzialéw niektére wazne problemy,
jak wyposazenie szk6t, rekrutacja nau-
czycieli, zagadnienie demokratyzacji sy-
stemu szkolnego, rozw6j metod naucza-
nia. Oddzielny rozdzial po§wiecit stosun-
kowi pafistwa do szkolnictwa prywatne-
go.

Zawezony zakres pracy do problema-

tyki organizacyjno-ustrojowej szkolnic-
twa moze jedynie w pewnym stopniu
usprawiedliwi¢ autoré6w przed zarzutem
pominiecia przejawoéw francuskiej mysli
pedagogicznej, ktéra niewatpliwie od-
dzialywala inspirujgco na opracowywa-
nie projektéw, przebieg dyskusji nad ni-
mi oraz wydawane akty normatywne.
Chodzi przede wszystkim o poglady wy-
chowawecze francuskich socjalistow uto-
pijnych. Nie mozna jednak usprawiedli-
wié autora cze§ci drugiej, Chevalliera,
z powodu pominiecia projektéw H. Car-
nota z lat 1848—1849, ktére mialy cha-
rakter postepowy i nowatorski. Podob-
ng ocene nalezy zastosowaé¢ wobec prze-
milczenia dziatalno$ci o$wiatowej Ko-
muny Paryskiej z 1871 r., ktéra mimo
" krotkotrwalego okresu istnienia wpro-
wadzila po raz pierwszy w zycie poste-
" powe idee pedagogiczne naukowego so-
cjalizmu.

Pierwsza cze§é pracy omawia przelo-
mowe znaczenie rewolucji burzuazyjnej,
ktéra stworzyla podstawy nowozytnego
systemu -szkolnictwa we Francji. Zlozy-
ly sie na nie — szeroko przedstawione
przez autora — postepowe projekty dzia-
laczy rewolucyjnych (Mirabeau i Talley-
randa, Condorceta, Sieyésa, Daunou i La-
‘kanala oraz Lepeletiera) i ustawy, ktére

mimo Ze nie zostaly w caloSci zrealizo-
wane, zapoczatkowaly jednak nowsg epo-
ke w dziejach o$wiaty francuskiej. Zli-
kwidowaly bowiem monopol Kosciota
w dziedzinie o$wiaty i szkolnictwa, pod-
dajac ja pod kontrole panstwa. Zapo-
czgtkowaly powszechne i bezplatne na-
uczanie na stopniu elementarnym, wpro-
wadzily nowe programy ksztalcenia do-
stosowane w wiekszym stopniu do ro-
snacych wymogéw ekonomiczno-spotecz-
nych, zainicjowaly wreszcie proces lai-
cyzacji szkolnictwa.

Omawiajac okres Restauracji autor
uwypuklit walki toczace sie wok6l sy-
stemu szkolnego, w szczegblno$ci sta-
rania KoS$ciola o -odzyskanie decyduja-
cego wplywu w szkolnictwie. Przedsta-
wil réwniez rozw6j szkolnictwa oparte-
go na systemie wzajemnego nauczania,
popieranego przez ugrupowania postepo-
we, oraz przez Towarzystwo OS§wiaty
Elementarnej, ktére z powodzeniem ry-
walizowalo ze szkolami prowadzonymi
pod egidg Ko§ciota. Wreszcie autor omo6-
wil znaczenie reform Guizota z 1833 r.,
ktére na nowo sankcjonowaly nadrzed-
ng role panstwa w szkolnictwie i akcen-
towaly potrzebe posiadania przez na-
uczycieli szerszych kwalifikacji pedago-
gicznych; ponadto uwydatnit dalszy roz-
woj szkolnictwa poczatkowego oraz za-
czatki wychowania przedszkolnego i
szkolnictwa dla dorostych.

Druga cze§¢ pracy omawia dwa okre-
sy. Autor, przedstawiajac dzieje II Re-
publiki i II Cesarstwa, po§wieca wiele
uwagi prawu Falloux z 1850 r., ktére
oznaczalo cofniecie systemu szkolnego
Francji na pozycje wsteczne i klerykal-
ne. Uwydatnil wreszcie autor narasta-
nie idei szkoly obowigzkowej, bezplatnej
i §wieckiej, ktéra ze wzgledu na potrze-
by ekonomiczne lansowali liberalowie
i republikanie z min. V. Duruyem na
czele. Jego zabiegi przygotowywaly te-
ren do péZniejszych gruntownych reform
calego systemu szkolnego.

Drugi okres podzielony zostal na trzy
‘etapy: przygotowan do reform (1870—
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1879), ,rewolucji szkolnej: wielkich re-
form” (1879—1905) i poszerzania ich za-
kresu (1905—1940). Rzecznikami i wyko-
nawcami tych przemian byli republika-
nie, ktérzy po r. 1871 w dalszym ciggu
akcentowali potrzebe zmodernizowania
systemu nauczania. Po objeciu rzadéw
w 1879 r. zainicjowali okres wielkich
reform, ktérych duszg i wykonaweca,
zwlaszcza na odcinku szkolnictwa ele-
mentarnego, byl minister o§wiaty Jules
Ferry. Rzucono wtedy podwaliny pod
budowe nowoczesnego systemu szkolne-
go we Francji.

Autor szeroko oméwil kolejno prze-
prowadzane woéwczas reformy, w wy-
niku ktérych wyeliminowano definityw-
nie przedstawicieli kultu z Wyzszej Ra-
dy OS$wiaty Publicznej (1879), przyzna-
no panstwu wylaczne prawo zakladania
uniwersytetobw i nadawania stopni na-
ukowych (1880). Na szczeblu szkoly ele-
mentarnej wprowadzono bezptatne (1881),
obowigzkowe od 6 do 13 roku zycia,
i Swieckie nauczanie (28 III 1882) oraz
zlaicyzowano calkowicie personel na-
uczycielski (1886). Przedszkola otrzymaty
nowg podstawe organizacyjng: zostaly
powigzane ze szkola elementarng jako
»zaklady poczatkowego wychowania”
(1886—1887). Za rzadéw Ferry’ego nasta-
pily réwniez powazne zmiany na tere-
nie szkolnictwa $redniego: zré6wnano w
programach licea i kolegia zefiskie z me-
skimi (1881), zapoczatkowano moderni-
zacje licebw klasycznych przez wprowa-
dzenie w szerszym zakresie jezyk6w no-
wozytnych i przedmiotéw  $cistych.
Szkolnictwo zawodowe otrzymalo takze
nowe podstawy organizacyjne, dzieki
ktéorym powstawaly roéznego rodzaju
szkoly zawodowe oraz kolegia technicz-
ne, ktére nastepnie przeksztalcono w
szkoty $rednie, zwane ,modernes”, i
zré6wnano je z liceami klasycznymi.
Wreszcie zreformowano tez szkolnictwo
wyzsze. Po reorganizacji fakultetéow
(1885) nastgpilo polgczenie ich w uni-
wersytety (1895), co okre§lano jako re-
nowacje tej instytucji. Na bazie za$

wzrastajagcych potrzeb ekonomicznych
i naukowych zaczeto zakladaé instytuty,
a celem upowszechnienia o$wiaty wéréd
dorostych pojawily sie pod koniec
XIX w. towarzystwa uniwersytetow
powszechnych.

Omawiajgc trzeci etap rozwoju szkol-
nictwa doby III Republiki, autor uwy-
puklit nowa ofensywe antylaicka, po-
wstalg w wyniku wprowadzenia w 1905 r.
rozdzialu KoSciola od panstwa, a na-
stepnie przedstawil narastajacy od po-
czgtkbw XX w. ruch zrzeszeA nauczy-
cielskich. Specjalng uwage pos§wiecit
sprawie demokratycznego programu
ofwiatowego ,,Towarzyszy Nowego Uni-
wersytetu” z lat 1914—1918, ktérzy po-
stulowali wprowadzenie jednolitego sy-
stemu szkolnego.

Szerzej natomiast, zresztg slusznie,
przedstawil autor rozwéj szkolnictwa
okresu miedzywojennego. Trafnie ocenil
reformy przeprowadzone. w okresie
Frontu Ludowego przez min. J. Zaya
w latach 1936—1937, a mianowicie prze-
dluzenie obowigzku szkolnego do 14 ro-
ku zycia, oraz préby ujednolicenia sy-
stemu szkolnego przez pierwsze zniesie-
nie barier pomiedzy szkola poczatkows
a $rednig. Dokonalo sie to w wyniku
likwidacji klas stopnia elementarnego
istniejgcych przy liceach oraz przez for-
malne uznanie szkolnictwa poczatkowe-
go jako pierwszy stopien nauczania.
W szkolnictwie §rednim nastgpila dalsza
modernizacja programoéw nauczania
(1925), wprowadzano stopniowo bezplat-
no$é ksztalcenia (1930—1933) oraz podej-
mowano dalsze proby w kierunku szer-
szego udostepnienia licedw i kolegiow
absolwentom szk6! poczatkowych i za-
wodowych (1937—1938). Wiele uwagi po-
§wiecil autor szkolnictu technicznemu,
na terenie ktbérego nastgpily najpowaz-
niejsze w tym okresie przemiany. Zapo-
czatkowaly je przepisy prawa Astier
z 1919 r., ktére zobowigzywaly rodzicéw
i pracodawcoéw do obowigzkowego do-
ksztalcania mlodziezy pracujgcej od 14
do 18 lat. Powstawaly wtedy r6znego ty-
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pu szkoly i kursy, ktére przygotowywa-
1y gléwnie kwalifikowanych pracowni-
kéw. Stworzono im tez mozliwo$§é kon-
tynuowania nauki w technicznych szko-
lach $rednich i wyzszych. W podsumo-
waniu jednak autor stwierdzil, iz stara-
nia zmierzajgce w okresie miedzywo-
jennym do wprowadzenia systemu szko-
ly jednolitej oraz zdemokratyzowania
szkolnictwa wyzszego okazaly sie¢ w pra-
ktyce utopia.

Wreszcie cze§é trzecia pracy przedsta-
wia rozw6j szkolnictwa francuskiego w
okresie powojennym siegajacym do
1967 r. B. Grosperrin ujmuje ten pro-
blem w trzech plaszczyznach. Przedsta-
wia zagadnienie prawdziwej ekspansji
wspolczesnego szkolnictwa, wskazuje
przyczyny tego zjawiska, a mianowicie
powojenny wyz demograficzny oraz
ewolucja ekonomiczna i spoleczna, ktére
spowodowaly wzrost roli wyksztalcenia.
Oméwil nastepnie niektére aspekty sto-
sunku -panstwa do szkolnictwa, jak np.
wysoko$é budzetu o§wiatowego oraz pro-
blem rekrutacji nauczycieli. Wreszcie
uwypuklil niezwykle ciekawy problem
demokratyzacji systemu szkolnego. Za-
gadnienie to podsumowatl stwierdzeniem,
iz nier6wno$é spoleczna utrzymuje sie
nadal, a jej Zr6dlo tkwi w opdZnionej
dojrzalo$ci intelektualnej dzieci klas niz-
szych oraz w oporze ich rodzicéw wobec
wydluzania okresu ksztalcenia. Wyja-
§niajac ten waziny problem, autor nie
zwrbécil uwagi na istotne przyczyny, kt6-
re tkwig w sferze spoleczno-ekonomicz-
nej i ustrojowej. .

Sporo miejsca po§wiecit autor powo-
jennym reformom szkolnym. Szczeg6lo-

wo przedstawil plan reformy P. Lange-
vina i H. Wallona z lat 1944—1947. Na-
stepnie szeroko oméwil najnowsze re-
formy zapoczatkowane ustawg z 1959 r.,
ktéra przedluzyla obowigzek szkolny do
lat 10 (6—16 roku zycia) i wplynela de-
cydujaco na ksztalt szkolnictwa $rednie-
go. Od dekretu z 1963 r. szkoly $rednie
w swym pierwszym cyklu, nazwane ,,ko-
legiami nauczania $redniego”, przejely
funkcje klas wyzszych szkoly elemen-
tarnej i stanowig instytucje ksztalcenia
powszechnego i obowigzkowego (od 11
do 15 lub 16 roku zycia). Przemiany
objely réwniez szkolnictwo wyzsze, kt6-
re od reformy z 1966 r. wyrazajg sie
w reorganizacji fakultetow na 3 cykle
studi6bw oraz w powotaniu dla wzrasta-
jacych potrzeb wspébliczesnej ekonomiki
nowej instytucji p.n. uniwersyteckich in-
stytutéw technologii, w ktérych studia
trwajg 2 lata. Ponadto autor przedsta-
wit obecng strukture centralnych orga-
noéw administracji o§wiatowej oraz omo-
wil niektére problemy pedagogiczne, jak
np. rozwdj eksperymentéw.

Trzecie zagadnienie dotyczy stosunku
panstwa do szkolnictwa prywatnego.
Prawa Marie i Barangé z 1951 r. oraz
prawo Debré z 1959 r. wskazujg na ten-
dencje panstwa zmierzajgce do stopnio-
wej integracji szkolnictwa prywatnego
i publicznego. Proces ten nie zostal je-
szcze zakonczony.

Omoéwiona publikacja stanowi kom-
pendium wiedzy o rozwoju nowoczesne-
go i najnowszego systemu szkolnego
Francji.

Leonard Grochowski

Maria Wawrykowa, RUCH STUDENCKI W NIEMCZECH 1815—1825,
Warszawa 1969, PWN, ss. 410.

W pierwszej éwierci XIX w. uniwer-
sytety niemieckie, liczne i doskonale
postawione pod wzgledem naukowym
i dydaktycznym, Sciagaly mlodziez z ca-
lej Europy. Urzgdzenia uniwersytetow

niemieckich staly sie wzorem dla wielu
europejskich uczelni, w tym takze i dla
uczelni polskich. Zwigzki Polakéw z uni-
wersytetami niemieckimi byly tym sil-
niejsze, ze .ziemie polskie zagarniete



