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Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XVII/1974

LEONARD GROCHOWSKI
Z DZIEJOW OSWIATY W AFRYCE

Dominujgcy wspoélczesnie we wszystkich krajach afrykanskich typ
oSwiaty nowoczesnej jest zjawiskiem stosunkowo nowym i zarazem po-
chodzenia obcego. Decydujgcg role w ksztaltowaniu nowoczesnego mo-
delu oswiaty na kontynencie afrykanskim odegraly wplywy europej-
skie, a zwlaszcza kolonizacja. Panstwa imperialistyczne dokonujgce w
ciggu XIX w. podboju nieomal catej Afryki, narzucity jej ludom oswiate
europejskg, ktora réwnocze$nie stanowila jedno z gltéwnych narzedzi
polityki kolonizacyjnej.

Poczatki tego typu oswiaty nowoczesnej siegaja pierwszej polowy
XIX w. i obejmowaly jedynie kraje najwczes$niej skolonizowane lub
pozostajgce pod wplywami europejskimi. Natomiast w calej Afryce
wprowadzono oswiate dopiero po ostatecznym podboju tego kontynentu
w koncu XIX w. Etap ten, zwigzany z ustaleniem pierwszych struktur
organizacyjno-programowych oswiaty, nastgpil dopiero w pierwszej po-
lowie XX w.

Trzeci, najnowszy okres dziejow oswiaty w Afryce, przypadajacy na
ostatnie dziesieciolecia po II wojnie Swiatowej, stanowi przelom w tej
dziedzinie. Zwigzany jest z niezwykle doniostymi procesami dla czar-
nego kontynentu, jak z liberalizacjg systeméw kolonialnych, a nastep-
nie ich likwidacjg, i co najwazniejsze, z powstawaniem panstw nie-
podleglych. Znamionujg go silne dgznosci do unowocze$nienia i unaro-
dowienia systemoéw o$wiatowych odziedziczonych po kolonizatorach. Zna-
mionujg go roéwniez nie notowane w dziejach Afryki tendencje rozwo-
jowe pod wzgledem iloSciowym.

Proces wprowadzania i adaptacji oswiaty nowoczesnej dokonywat sie
na szerokim tle zréznicowanych i historycznie uformowanych $rodo-
wisk spotecznych i kultur afrykanskich, w tym réwniez na podkladzie
tradycyjnych nurtéow o$wiatowo-wychowawczych. Nurty te, mimo ze
zostaly zdystansowane przez oswiate nowoczesng, odgrywaly zawsze



1 86 LEONARD GROCHOWSKI

znaczng role i utrzymaty sie do dnia dzisiejszego. Stanowig zatem waz-
ny odcinek w dziejach oswiaty krajow afrykanskich.

1. OSWIATA TRADYCYJNA

Przed wprowadzeniem w Afryce o§wiaty nowoczesnej typu europej-
skiego, zwigzanej glownie z ekspansjg kolonializmu, istniala na tym
kontynencie wielowiekowa tradycja o$wiatowo-wychowawcza, ktéra po-
mimo rozwoju o$wiaty nowoczesnej przetrwala po dzi§ dzien!. Najogél-
niej ujmujgc to zagadnienie, mozna méwié¢ o dwoch gtéwnych nurtach
tradycyjnej o$wiaty afrykanskiej. Na terenach Czarnej Afryki przetrwat
typ wychowania plemiennego, zwigzany z ,klasami wieku” i inicjacja.
Natomiast w Afryce Pdélocnej i w znacznym stopniu w rejonach za-
chodnich i wschodnich tego kontynentu utrzymal sie typ wychowania
koranicznego, zwigzany z uniwersalizmem islamu i pismem arabskim.
Na terytoriach polozonych na potudnie od Sahary wystepowal proces
mieszania sie tych dwodch nurtéw, a $Scislej nakladania sie drugiego na
pierwszy?2.

Oswiata tradycyjna typu plemiennego oparta byla na przekazach
ustnych. Odpowiadala nizszemu etapowi rozwoju spolecznego. Stanowila
wiec odmiane wychowania pierwotnegod. Pomimo ogromnego zrézinico-
wania etnicznego ludéw Czarnej Afryki i form ich organizacji spolecz-
nej, politycznej i gospodarczej mozna wyr6zni¢é w dziedzinie oswiaty
i wychowania wspbélne, charakterystyczne cechy.

Tradycyjne wychowanie i nauczanie tej czeSci kontynentu afrykan-
skiego byly przede wszystkim wkomponowane w caloksztalt zycia spo-
lecznego plemion i byly jak najscislej podporzadkowane interesom tych
kolektywéw. Glownym celem ksztalcenia bylo takie formowanie jed-
nostki, aby ona spelniala to, czego oczekuje od niej zbiorowosét. Oswiata
miala wiec charakter wybitnie spoleczny i zajmowala w zyciu plemion
jedno z pierwszoplanowych miejsc5. Charakter spoleczny o$wiaty ple-
miennej wyrazal si¢ w Scistych powigzaniach nauczania i wychowania
ze wszystkimi przejawami zycia duchowego i materialnego plemion®.

W nauczaniu i wychowaniu plemiennym wystepowaty silne akcenty
postulujgce potrzebe wszechstronnego rozwoju wychowanka, a mianowi-

1 A. Moumouni, L’éducation en Afrique, 2 ed., Paris 1967, s. 13.

2 Z. Komorowski, Wychowanie w tradycjach Afryki Zachodniej i Maghre-
bu, ,,Przeglad Socjologiczny”, 1972, s. 223.

3 Ibidem, s. 255.

4 Jbidem, s. 238.

5 AL Moumouni, op. cit,, s. 15—18.

¢ Jbidem, s. 19—22.
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cie rozwoju jego sprawnosci fizycznych, uzdolnien umystowych i for-
macji charakteru’. Sprawdzianem za$ nabywanych umiejetnosci musiaty
by¢ zawsze osiggniecia zyciowe. Nie znano bowiem w wychowaniu ple-
miennym rozdzialu pomiedzy teorig a praktyka. Dlatego praktykowane
byly kolektywne obserwacje wychowankéw i poddawanie ich prébom.
Ponadto urzeczywistniany postulat wszechstronnego ksztalcenia wyra-
zal sie w wigzaniu wiedzy z praktyka, a wiedzy praktycznej z ideolo-
gig — z kultem przodkéw i kosmogonig, ktére znajdowaly swoje odbicie
w symbolice i w magii®.

Okres$lony obyczajem proces ksztalcenia i wychowania trwal od
wecezesnego dziecinstwa az do zawarcia malzenstwa i zalozenia rodziny,
a nierzadko i w dojrzalym wieku. Znamionujg go wyrazne etapy odpo-
wiadajgce rozwojowi psychofizycznemu wychowankoéw, okreslane ,kla-
sami wieku”. Pierwsza obejmowala dzieci obojga pici do 6 roku zycia,
druga przeznaczona byla dla dzieci w wieku 6 do 10 lat i trzecia dla
dzieci 10 do 15 roku zycia. Klasy II i III byly oddzielne dla dziewczat
i chlopcow. Byly to grupy réwiesnikéw, ktére stanowily podstawows in-
stytucje wychowawczg w kregu o$wiaty plemiennej. Srodowiskami wy-
chowawczymi dla najmlodszych byly rodziny, dla starszych — kolek-
tywy mlodziezowe. Funkcje wychowawcze spelniali rodzice, a w grupie
najstarszej typowani przez kolektyw plemienny wychowawcy. Ponadto
duzy wplyw wychowawczy wywierat caly kolektyw plemienny®.

Po ukonczeniu podstawowej edukacji w ,,klasach wieku” nastepowala
tzw. inicjacja, czyli przej$cie mlodziezy do grupy dorostych. Instytucja
ta odgrywala szczegblnie wazng role w zyciu plemion, dlatego nadawano
jej szczegblnie uroczystg obudowe. Polgczona byta z rytualnymi cere-
moniami, pouczeniami, wtajemniczeniami oraz prébami sprawnosci fi-
zycznej. Inicjacja odbywana pod kierunkiem specjalnie typowanych wy-
chowawcoéw stanowila prébe i zarazem legitymacje dojrzalosci wycho-
wanka, ktéory po jej odbyciu zyskiwal prawo do udzialu w Zzyciu do-
rostych?®,

Tradycyjne wreszcie wychowanie afrykanskie typu plemiennego
mialo ze wszech miar charakter demokratyczny. Najpowszechniejsza
instytucja wychowawczo-o§wiatowa, jaka stanowily grupy réwiesnikéw
(,,klasy wieku”), obejmowala z reguly calg mlodziez bez wzgledu na
przywileje czy podzialy kastowe. Z drugiej jednak strony wychowanie
i nauczanie plemienne mialty ujemne strony. Oparte na doswiadczeniach
waskich kregéw kultury i bronigc wlasnych wartosci i tradycji oraz nie-

7 Ibidem, s. 22—26.

8 Z. Komorowski, op. cit, s. 238—239.
9 A, Moumouni, op. cit,, s. 26—217.

10 Tbidem, s. 27—28.
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chetne wszelkiemu teoretyzowaniu nie byly zrédiem mysli uniwersali-
stycznej i opo6znialy procesy przystosowawcze do ogdlnych przemian
spotecznych i technicznych zewnetrznego swiatall. Jednakze ten party-
kularyzm o$wiaty plemiennej nie byt réwnoznaczny z hermetycznoscig.
Mimo oporéw przyjmowaly sie formy wspé6lzycia z innymi (wyrazem
byl synkretyzm i tolerancja) i narastaly stopniowo tendencje akomoda-
cyjne.

Wychowanie plemienne przetrwalo do dnia dzisiejszego, aczkolwiek,
wobec ekspansji oswiaty nowoczesnej, zeszlo na pozycje defensywne.
Wykazuje jednak duzg zywotno$¢, a wobec wspoélczesnych przemian re-
wolucyjnych znaczng otwarto$¢é. Spoleczenstwo afrykanskie, nie wylg-
czajgc elity, zywi don duze przywigzanie!?2, Podejmowane przez niektore
rzady kontrakcje (np. w Gwinei) majg jedynie na celu stopniowg likwi-
dacje szkodliwych dla zdrowia zwyczajow, zwigzanych z instytucjg ini-
cjacji'3. Ponadto tradycje wychowania plemiennego stanowig jedno ze
zrodel dla formulowania nowych koncepcji wychowawczo-o$wiatowych,
zgodnych z lansowang idea panafrykanizmu, ktéra uwzglednia zaréwno
wymogi nowoczesno$ci, jak i dziedzictwo spoteczno-kulturalne czarnego
kontynentul4.

W Afryce Poélnocnej oraz w znacznym stopniu w rejonach zachod-
nich i wschodnich rozpowszechnit sie drugi nurt oswiaty tradycyjnej,
zwigzanej z religia muzulmanskg i cywilizacjg arabskg. Byl to — w sto-
sunku do wychowania plemiennego — wyzszy typ oswiaty. Opieral sie
bowiem na slowie pisanym, tj. na piSmie arabskim oraz na strukturze
szkolnego mnauczania. W rejonach poéinocnych, arabskich i berberyjsko-
-arabskich, o$wiata muzulmanska zdobyla wylaczng hegemonie. Nato-
miast w pozostaltych krajach, zislamizowanych, upowszechnita sie w ko-
egzystencji z systemami wychowania plemiennego, stanowigec w znacz-
nym stopniu ich dopelnieniels.

Gloéwng cechg tradycyjnej o$Swiaty muzulmanskiej byl jej charakter
religijny. Oparta przede wszystkim na nauce Koranu i tradycji (hadith),
ukierunkowana byla w pierwszym rzedzie na formacje religijng wy-
chowankow!8, Po wtore oswiate te traktowano zwlaszcza w krajach arab-
skich jako przywilej jednostek i rodzin, a nie jako sprawe wiekszych
kolektywow!?. Wreszcie tradycyjna oswiata muzulmanska dostepna byla

117 Komorowski, op. cit.,, s. 239.

12 Tbidem, s. 223, 256.

18 B, Szarewska, Stare i nowe religie w tropikalnej i potudniowej Afryce,
przekl. z j. ros., Warszawa 1971, s. 510—511, 520.

4 A Moumouni, op. cit., s. 12, 38.

157 Komorowski, op. cit,, s. 240, 244—245.

16 Ibidem, s. 255.

17 Ibidem, s. 245.
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na og6t dla wszystkich, aczkolwiek w uprzywilejowanej sytuacji, zwta-
szcza w krajach arabskich, byla mlodziez meska. Uczeszczanie do szkot
zrosto sie bardzo silnie ze zwyczajami ludnosci, dla ktérej zdobyta na-
uka byla tytulem do dumy oraz szansg awansu spolecznego!.

Tradycyjna o$wiata muzulmanska, uksztaltowana w formie zinsty-
tucjonalizowanej, byla kilkustopniowa. Pierwszy jej stopien stanowily
szkoly koraniczne, zwane w klasycznym jezyku arabskim maktab, a w
dialektach okreS§lane najczeSciej slowem kuttab (w Egipcie) oraz mzit
(w Maroku), mimra (w Algierii), mhdera (w Senegalu) i khalwa (w Su-
danie). Stuzyly one przede wszystkim pamieciowemu opanowaniu wer-
setow Koranu oraz zapoznawaniu z elementami pisma arabskiego w jego
formie klasycznej. Szkoly te miescity sie przy meczetach, w siedzibach
bractw religijnych, w budynkach administracji, a takze w domach pry-
watnych. W krajach Maghrebu znajdowaly réwniez miejsce w budyn-
kach instytucji spolecznej o wielorakim przeznaczeniu, zwanej zawija.
Stopien upowszechnienia szkolnictwa koranicznego byt w XIX w. znacz-
ny, aczkolwiek zréznicowany w poszczegdlnych regionach!®. Na przy-
klad w Algierii w przededniu okupacji kolonialnej kazda wie$§ posiadala
jedng lub dwie szkoly, a liczba ludnosci umiejgcej pisa¢ i czyta¢ byla
wyzsza anizeli w rozwinietej wowczas Francji?0.

Drugim stopniem ksztalcenia byly tzw. madrasy (zwane tez medersy
lub medresy), uplasowane przy meczetach lub we wilasnych oddzielnych
siedzibach. Ich program nauczania by! znacznie poszerzony. Obejmowat
oprocz Koranu i tradycji muzulmanskiej takze teologie, prawo muzul-
manskie, gramatyke, historie, gecgrafie, a niekiedy takze przedmioty
Sciste i przyrodnicze. Nauczycielami w krajach Maghrebu i Afryki Za-
chodniej byli rowniez wplywowi marabuci (zakonnicy i duszpasterze)?!.
Proby unowocze$nienia programdéw nauczania w madrasach podejmowa-
no w 2. potowie XIX w. gltéwnie na Bliskim Wschodzie oraz w Egipcie
w zwigzku z rozwinietym w tym czasie ruchem modernistycznym zw.
al-nahda. W rejonie Maghrebu, zwlaszcza w Algierii, préby te podjeto
dopiero w latach trzydziestych naszego stulecia. Polegaly one na szer-
szym uwzglednieniu w nauczaniu przedmiotéw $cistych i przyrodni-
czych?2,

Niektére madrasy osiggnely wysoki poziom nauki i zyskaly miano
uniwersytetow. Najstarszg tradycje i duzy rozglos w $wiecie muzul-
manskim posiadaty trzy uniwersytety polozone w Afryce Péinocnej,

18 Tbidem, s. 247—248, 253.

19 Tbidem, s. 242, 250—251.

20 E. Rektajtis, Rozwdj szkolnictwa w Algierii, Warszawa 1968, s. 3.
2 Z. Komorowski, op. cit,, 242, 250—251.

22 E, Rektajtis, op. cit.,, s. 6—9.
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a mianowicie tunezyjski az-Zajtuna w Tunisie (zal. w 732 r.), marokan-
ski al-Karawijjin w Fezie (zal. w 859 r.) i egipski al-Azhar w Kairze
(zal. w 972 r.). Uczelnie te, wielokrotnie reformowane zwlaszcza w XIX
i XX w., zostaly dopiero wspédiczesnie catkowicie zmodernizowane, przy
czym uniwersytet zajtunski zostal przeksztalcony w fakultet i przylg-
czony do panstwowego uniwersytetu Tunisu; pozostale dwa zachowaly
odrebnosé?s. Na terenach pustynnych istnialty w XIX w. réwniez uni-
wersyteckie oSrodki studiéw islamistycznych, m. in. w Semara (Tune-
zja)® i w Dzarabub (Libia)?5; zostaly one jednak zlikwidowane przez ko-
lonizatoré6w. Natomiast w krajach zislamizowanych Afryki Zachodniej
zachowala si¢ jedynie zywa tradycja o$rodkéw uniwersyteckich, kto-
rych okres rozkwitu przypadal na okres XV—XVI w., zwlaszcza uni-
wersytetu przy meczecie Sankore w Timbuktu oraz kilku innych, m. in.
w Gao, Dzenne, Ualata, Sokoto, Futa Dzalon?26,

Tradycyjna o$wiata muzulmanska, oparta na nauce Koranu i jezyka
arabskiego, przyczynila si¢ réwniez do upowszechnienia znajomosci dzie-
jow 1 kultury arabsko-muzulmanskiej. Spelniala tym samym wazng
funkcje integracyjng, zespalajgc wieloetniczne i réznojezyczne spotecz-
nosci, a w okresie kolonialnym inspirowala nurty narodowowyzwolen-
cze??. Z drugiej jednak strony owiana duchem uniwersalizmu muzul-
manskiego, obcigzonego separatyzmem praktyki zyciowej i ekskluzywiz-
mem wlasnego dziedzictwa kulturalnego, nie sprzyjata rozwijaniu umie-
jetnosci adaptacyjnych?8. Oswiata muzulmanska wplywala przede wszy-
stkim na umacnianie odrebno$ci dziedzictwa wlasnego. W podobnym
ujeciu formulujg sie wspoétczesnie idea panarabizmu oraz koncepcje ara-
bizacji systemow oSwiatowo-wychowawczych, ktoére uwzgledniajg
wprawdzie potrzebe wprowadzania nowoczesnosci, lecz traktujg jg jako
$rodek do celu?.

Obok omoéwionych dwoch nurtéw tradycyjnej oSwiaty zachowatl sie
w Afryce trzeci, chrzesScijanski, typu monofizycko-koptyjskiego, ktory

28 J J. Waardenburg, Les universités dans le monde arabe actuel. Do-
cumentation et essai d'interprétation, t. I, Paris 1966 s. 214, 251—253, 291.

21 Z. Komorowski, op. cit,, s. 250.

25 Proswieszczenije i podgotowka nacyonalnych kadrow w stranach Wostoka, (pr.
zbior.), Moskwa 1971, s. 117.

% A, Moumouni, op. cit,, s. 30; Z. Komorowski, Wychowanie w tra-
dycjach... op. cit., s. 240—242.

27 A. Miquel, Continuité et changement dans les pays Arabes, [w:] Educa-
tion, développement et démocratie. Etudes presentées par R. Castel, J. C. Passeron,
Paris 1967, s. 194—195.

28 Z. Komorowski, op. cit,, s. 257—258.

2% Tegoz Szkolnictwo w kulturach Afryki. Tradycje wychowawcze oraz
wspolczesne szkolnictwo Afryki Zachodniej i Maghrebu, Warszawa 1973, s. 31.
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posiadatl jedynie lokalny zasieg. Utrzymat sie gléwnie na terenie Etiopii.
Posiada réwniez wielowiekowg tradycje oraz oparty jest na wlasnym
systemie pisma starego jezyka etiopskiego geez, uzywanego w liturgii.
Ponadto podporzadkowany byt catkowicie ko$ciotowi koptyjskiemu
i ukierunkowany na jego potrzeby.

Pierwszy stopien nauczania stanowily szkoly poczatkowe, uplasowa-
ne przy kosSciolach i klasztorach, ktére oprocz wyksztalcenia religijnego
dawaly znajomo$¢ pisania i czytania oraz elementéw arytmetyki. Po-
szerzony zakres wiedzy mialy nieliczne zaklady wyzsze, a mianowicie
szkoly muzyki kosScielnej i poetyki oraz szkoty teologiczne.

Stopien upowszechnienia tego typu oswiaty byt w 1. potowie XIX w.
niewielki, skoro tylko % ludno$ci meskiej rejonu amharskiego posiadala
umiejetno$¢ czytania i pisania. Struktura za$§ tej o$wiaty nie uleglta
glebszym przemianom do dnia dzisiejszego i w dalszym ciggu stuzy
glownie potrzebom miejscowego kosciota koptyjskiego®.

2. POCZATKI OSWIATY NOWOCZESNEJ
XIX w.)

Decydujacy wplyw na przeobrazenia infrastruktur czarnego konty-
nentu, w tym rowniez w dziedzinie o$wiaty, wywarla kolonizacja.
W zwigzku bowiem z podbojem tej czeSci Swiata przez panstwa europej-
skie, politycznym jej podporzadkowaniem i eksploatacjg gospodarczy,
dokonywat sie proces stopniowego wprowadzania tego kontynentu w or-
bite nowoczesnej cywilizacji. Kolonizacja stala sie tez gléwnym narze-
dziem w zakresie przeszczepiania na grunt afrykanski nowoczesnej
o$wiaty. Ten wiec nowy nurt oswiatowy byt w swych poczatkach dzie-
lem obcym?3!, importowanym, aczkolwiek zdeformowanym w stosunku
do pierwowzoru europejskiego wskutek uwarunkowan narzuconych ge-
neralnymi zalozeniami polityki kolonialnej. Stanowil jednak wazny czyn-
nik dla perspektyw rozwojowych Afryki.

Trwajgca kilkaset lat penetracja Afryki przez panstwa europejskie,
Portugalie i Hiszpanie, a nastepnie przez Holandie, Anglie i Francje,
obejmowala jedynie terytoria przybrzezne. Dopiero zintensyfikowana
w ciggu XIX w. ekspansja, glownie dwoch najwiekszych mocarstw ko-
lonialnych Anglii i Francji, zakonczyla sie¢ podbojem nieomal calego
kontynentu afrykanskiego®. W tych wiec najstarszych koloniach poja-
wily sie pierwsze osrodki nowoczesnej oSwiaty typu europejskiego.

0 E. Rzewuski, Szkolnictwo w Etiopii, [w:] Szkolnictwo krajéw rozwijaja-
cych sie, Warszawa 1969, s. 41—42.

31 Z. Komorowski, Szkolnictwo w kulturach..., s. 100.

2J Prokopczuk, Historia Afryki w zarysie, Warszawa 1964, s. 60—108.
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Kolonializm opierat swoje rzady na trzech filarach: administracji ko-
lonialnej, kompaniach eksploatacyjnych i misjach chrzescijanskich.
W dziedzinie o$wiatowe]j szczegdlna rola przypadala wlasnie misjom.
Organizowaly je niemal wszystkie koscioly chrzescijanskie, protestanc-
kie i katolicki oraz $wieckie towarzystwa misyjne. One to, zwlaszcza
w krajach ,,Czarnego Ladu”, dzierzyly w tej dziedzinie hegemonig33.
Natomiast w krajach poéinocnych, zislamizowanych, posiadaly mniejszy
zasieg, spowodowany oporem rywalizujgcego z chrze$cijanstwem isla-
mus4,

Dzialalno$¢ misji chrze$cijanskich ukierunkowana byla zwlaszcza
w poczgtkowym okresie na chrystianizacje i formacje religijng. Od
XIX w. nastepowal proces poszerzania zakresu dziatalnosci misji, co
wyrazato si¢ we wprowadzaniu do programoéw szkoél misyjnych przed-
miotéw ogodlnoksztalcgcych i zawodowych oraz w zakladaniu szkét o pod-
wyzszonym poziomie organizacyjno-programowym. Szkoly wiec, zakta-
dane przez ekspedycje misyjne, pomimo ich charakteru wyznaniowego
stanowily w tym okresie gtéwny kanal nowoczesnej oswiaty w Afryce.
Glownym zas celem dzialalnosci o$wiatowej misjonarzy bylo pozyska-
nie elity tubylczej i przygotowanie jej do pomocniczych funkcji w admi-
nistracji i eksploatacji kolonii. Stowem dzialalno$¢ misji chrzescijanskich,
niezaleznie od subiektywnych pobudek poszczegdélnych ich przedstawi-
cieli, pozostawata w zasadzie na ustugach kolonializmu?3s.

Zasieg terytorialny ekspedycji misyjnych pokrywal sie w zasadzie
z obszarami objetymi kolonizacjg. Stad do potowy XIX w. obejmowaty
one rowniez jedynie kraje przybrzezne. Tam tez powstaly pierwsze
szkoly. Najwczeséniejsze, z okresu XVI—XVIII w., nie mialy wiekszego
znaczenia. Byly zresztg bardzo nieliczne, nie miaty stabilnego charak-
teru. Koncentrowaty sie gléwnie w portugalskich posiadtosciach Angoli
i Mozambiku3¢ oraz w Kraju Przyladkowym Afryki Poludniowej, opa-
nowanym przez holenderskich kolonistoéw (Buréw), gdzie ograniczaly sie
w tym okresie do ludnosci biatej.

Wiasciwe poczatki o$wiaty misyjnej zwigzane sg dopiero z 1. polowg
XIX w. Poza Angolg i Mozambikiem oraz Krajem Przylgdkowym pierw-
sze stale szkoly misyjne pojawily sie w kilku dalszych rejonach czar-

3 S, Chodak, 'Czynniki ksztattujgce systemy polityczne ,Czarnej” Afryki,
[{w:] Niektére aspekty rozwoju krajow stabo rozwinietych gospodarczo, Warszawa
1966, s. 151—152.

4 B. Szarewska, op. cit., s. 335—345, 405, 467, 448—457, 463—475, 471.

35 Ibidem, 477—479.

86 Education in Southern Africa. General editor Brian Rose, Johannesburg—
—London 1970, s. 264—2617.

37 E. G. Pells, 300 Years of Education in South Africa, Cape Town-Wynberg-
-Johannesburg [1952], s. 12—20.
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nego kontynentu. Na terenach Afryki Zachodniej pierwsze szkoly mi-
syjne powstaly w strefach wplywoéw brytyjskich, a mianowicie w Sierra
Leone (1792 r.), Ghanie i Gambii (1821 r.)%, nastepnie we francuskim
Senegalu (1816 r.)3® oraz w utworzonej w 1820 r. kolonii murzynéw
amerykanskich Liberii (proklamowanej republikg w 1847 r.)%0. W Afryce
Poludniowej powstaly w tym okresie pierwsze szkoly dla ludnosci afry-
kanskiej (bantu): w Kraju Przyladkowym w 1799 r., a w prowincjach
burskich w koncu 1. potowy XIX w.4 Na ten okres przypada réwniez
poczatek szkolnictwa misyjnego na Madagaskarze (1820 r.)2.

W 2. polowie XIX w., w zwigzku z postepujacg ekspansjg kolonializ-
mu i aktywizacjg organizacji misyjnych, poszerzyl si¢ zasieg szkolnic-
twa misyjnego na pozostale regiony Afryki. Objeto ono kraje wschodnie:
angielskg Kenie i Ugande®® i niemieckg Tanganike (obecnie Tanzania)%,
na poludniu kolonie angielskie: Rodezje Poludniowg i P6inocng (Péin. —
ob. Zambia), Niase (ob. Malawi) i Beczuane (ob. Botswana)® oraz nie-
mieckg Afryke Poludniowo-Zachodnig (ob. Namibia)*; w centralnych
regionach Afryki objelo belgijskie Kongo (ob. Zair)4’, francuskg czesé
Konga i Gabon*® oraz niemiecki Kamerun®; w Afryce Zachodniej po-
szerzylo swoj zasieg na angielskg Nigerie®® oraz francuskie posiadtosci:
zachodni Sudan (ob. Mali, Géorna Wolta, Niger, Czad), Gwinee, Wybrze-
ze Kosci Sltoniowej i Dahomej’. W krajach poéinocnych, zajetych w
czeSci przez Francje, w Algierii i w Tunezji®, a w koncu XIX w. oku-
powanych w czeSci przez Anglie, a mianowicie w Egipcie i w Sudanie?

38 The Educated African. A Country by Country Survey of Educational De-
velopment in Africa. Edited by H. Kitchen, New York 1962, s. 387, 318, 326.

3 Jbidem, s. 446; Z. Komorowski, Kultura i oSwiata w Senegalu. Przy-
klad systemu szkolnego krajéw francusko-jezycznych, Warszawa 1968, s. 39.

40 The Educated African..., s. 350.

41 Education in Southern Africa..., s. 47.

42 The Educated African.., s. 249; N. A. Konstantinow, Polityka szkolna
w krajach kolonialnych (XIX — XX w.), przekl z j. ros., Warszawa 1950, s. 245—
—246.

&

L’Education dans le monde, II, Paris 1960, UNESCO, s. 1080, 1089.

4 Ibidem, s. 1102.

45 Education in Southern Africa..., s. 121—122, 149—150, 196, 203, 216, 223—224.

46 J’Education dans le monde, s. 1368.

47 Ibidem, s. 171; N. A. Konstantinow, op. cit., s. 305—306.

48 [’Education dans le monde, s. 551—552; N.A. Komnstantinow, op. cit,
s. 239.

49 The Educated African..., s. 521.

50 I’Education dans le monde, s. 1119.

51 Ibidem, s. 541.

2 N. A.Konstantinow, op. cit.,, s. 195, 199—200.

5 Proswieszczenije i podgotowka..., s. 139, 193,

13 — Rozprawy z Dziej6w O§wiaty...
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zasieg o$wiaty misyjnej — z uwagi na ugruntowane na tych terenach
silne wpltywy islamu — byl znacznie mniejszy.

Szkolnictwo misyjne poza formacjg religijng dawato elementy wie-
dzy poczatkowej typu ogblnego oraz zawodowego. Ponadto dzielem or-
ganizacji misyjnych byly roéwniez szkoly $rednie typu klasycznego
(grammar school), zakladane po wiekszej czeSci w posiadtosciach angiel-
skich, a mianowicie w Sierra Leone (1845 r.), Ghanie (1876 r.), Gambii
(1876 r.) i w Nigerii5. Na terytoriach kolonii brytyjskich powstala tez
pierwsza w Afryce wyzsza szkola typu europejskiego. Bylo to Fourah
Bay College, zalozone w 1827 r. w Sierra Leone przez Chrzescijanskie
Towarzystwo Misyjne. Kolegium to, przeznaczone poczatkowo do ksztal-
cenia duchownych, uwzglednialo w znacznym stopniu przedmioty nowo-
czesne. W wyniku przeprowadzonej w 1876 r. modernizacji programéw
i podniesienia jego statusu przez afiliowanie do angielskiego uniwersy-
tetu w Durham, stalo sie jedng z glownych uczelni ksztalcagcych nowg
elite afrykanskg?.

Szkolnictwo misyjne, zakladane w koloniach, posiadalo poczatkowo
duzg autonomie oraz funkcjonowalo opierajgc sie na wilasnych fundu-
szach. Jednakze juz w XIX w. rozpoczal sie pierwszy etap podporzadko-
wania szké! misyjnych kontroli wladz kolonialnych oraz przydzielania
im subsydi6ow. Sprawa ta ksztaltowala sie niejednolicie w poszczegél-
nych koloniach. W brytyjskich posiadio$ciach funkcje kontrolne admi-
nistracji kolonialnej sprowadzaly sie¢ do ogélnego nadzoru, a zakres fi-
nansowania ograniczony byl w tym okresie do minimum. Sprawy te re-
gulowaly pierwsze ustawy szkolne wydane w koncu XIX w. dla Sierra
Leone, Ghany, Nigerii (1882 r.)’¢ oraz dla Rodezji (w 1889 r.)’?. Nato-
miast w koloniach francuskich szkolnictwo misyjne zostalo Scislej pod-
porzadkowane wladzy gubernatoréw, a programy nauczania naginano do
jednolitej koncepcji ksztalcenia kolonialnego®. W koloniach portugal-
skich, w zwigzku z likwidacjg zakondéw w latach trzydziestych XIX w.,
ograniczono na okres kilku dziesigtkéw lat dzialalno$é misji. Po jej
wznowieniu podporzagdkowana zostata scisle wladzom kolonialnym?5°.

Odmiennie przedstawiala sie sytuacja o$wiatowa w Afryce Potudnio-
wej, podzielonej w XIX w. na kolonie brytyjskie i republiki burskie.

% [’Education dans le monde, III, Paris 1963, UNESCO, s. 1293, 702, 1290, 992.

5 L’Education dans le monde, IV, Paris 1967, UNESCO, s. 1360; The Educated
African.., s. 387—388; F. Nitz, System szkolny Sierra Leome, [w:] E. Badow-
ska, F. Nitz, J. Szatkowska, Systemy o$wiatowe ,Trzeciego Swiata” —
Republiki Mali, Sierra Leone, Ghany, Warszawa 1967, s. 29.

5 [’Education dans le monde, II, s. 1123, 588, 1119.

57 Education in Southern Africa..., s. 240.

58 Z. Komorowski, Szkolnictwo w kulturach..., s. 100.

5 Education in Southern Africa..., s. 268.
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Wskutek bowiem silnych tendencji rasistowskich, przejawianych przez
bialych kolonizatoré6w pochodzenia holenderskiego, zarysowala sie w
dziedzinie o$wiaty roéwniez wyrazna dwutorowosé. Oddzielnie wiec
ksztaltowala sie oswiata ludno$ci murzynskiej, ktéra catkowicie pozo-
stawala w rekach misji. Jedynie w prowincjach angielskich zapoczgtko-
wano od potowy XIX w. subwencjonowanie tych szkoél oraz zakladanie
szkét z podwyzszonym stopniem ksztalcenia (szkola w Lovedale od
1840 r.)0.

Drugi tor o$wiaty przeznaczony byl wylacznie dla ludnosci pocho-
dzenia europejskiego. Ta odrebno$¢ byla przestrzegana w sposéb rygo-
rystyczny gléwnie w republikach burskich (Oranii i Transwalu)®. Szko-
ly dla bialych zakladane byly z inicjatywy prywatnej, w tym réwniez
przez organizacje misyjne; pdzniej wlaczyly sie do tej akcji rowniez wia-
dze lokalne. Ponadto szkoly te korzystaly z pomocy finansowej wladz,
a od 1830 r. zostaly podporzagdkowane ich kontroli. Poczatki obowigzko-
wego nauczania w szkolnictwie poczgtkowym datujg sie dopiero od kon-
ca XIX w. Pierwsza wprowadzita je w 1895 r. republika Orania%. Obok
szk6! poczgtkowych zakladano réwniez szkoty $rednie. Byly to kolegia
typu klasycznego o zréznicowanym poziomie ksztalcenia (high i inter-
mediate school). Pierwsze kolegium powstalo w Kraju Przyladkowym
w; 1829 r., cztery nastepne w 2. polowie XIX w. (1855—1869). Przy
peinych kolegiach uruchomiono kursy wyzsze. Absolwenci tych kurséow
skladali egzaminy — celem uzyskania dyploméw — przed powolang
w 1858 r. komisjg, ktorg przeksztalcono w 1873 r. w instytucje pod na-
zwg Uniwersytetu Przylagdka Dobrej Nadziei, wzorowang na uniwersy-
tecie londynskim®. Szkoly zawodowe powstaly najpo6zniej, bo dopiero
w koncu XIX w. (pierwsza w Pretorii z 1893 r.). Byly one dzielem za-
réwno czynnikéw Sswieckich, jak i misyjnychs4.

Obok szkolnictwa misyjnego, w niektérych regionach subwencjono-
wanego przez rzad i poddanego kontroli wiadz panstwowych, kolonial-
nych, pojawil sie réwniez w krajach opanowanych przez kolonializm
drugi nurt oswiaty nowoczesnej. Byl to nurt o$wiaty S$wieckiej, zwig-
zany z zaprowadzaniem w niektérych regionach Afryki szkét publicz-
nych, panstwowych. Poczatki szkét Swieckich, panstwowych zwigzane
sg z kolonizacjg francuskg. Pierwsza szkola tego typu powstala w Saint
Louis, w Senegalu, w 1816 r. (obok zalozonej w tym samym czasie szko-

60 Ibidem, s. 47—48; L’Education dans le monde, III, s. 1539.

61 J. Balicki, Apartheid. Studium prawno-polityczne rasizmu w Afryce
Potudniowej, Warszawa 1967, s. 176.

62 Education in Southern Africa..., s. 17, 25.

63 Ibidem, s. 28; L’Education dans le monde, IV, s. 151.

64 Education in Southern Africa..., s. 32.
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ly misyjnej)®. W ciggu XIX w. zalozono kilka takich szkél, zwanych
francusko-muzulmanskimi. Przeznaczone przede wszystkim dla dzieci
elity tubylczej mialy je przygotowywaé do pomocniczych funkcji admi-
nistracyjnych, wojskowych i gospodarczych w koloniach. Zakladem
o specjalnym znaczeniu dla polityki kolonialnej w Senegalu bytla ,,szko-
la zakladnikow”, zalozona w 1861 r., ktérg przeksztalcono w 1872 r. na
,,Szkole synow wodzow’’66,

Na terenie Algierii zakladano réwniez tego typu szkoly, zwane fran-
cusko-arabskimi. Mialy one wigkszy stopien zréznicowania programo-
wego i organizacyjnego. Obok szkét poczgtkowych tworzono zaklady za-
wodowe, specjalistyczne, spo$réd ktérych kilka miato podwyzszony po-
ziom ksztalcenia®”. Do tego typu zakladéw nalezala szkola przygotowaw-
cza medycyny i farmacji, zalozona w 1857 r. a zwlaszcza trzy szkoly,
utworzone dekretem z 1879 r., a mianowicie szkola prawa, szkola nauk
$cistych i szkola nauk humanistycznych. Udziat studentéw pochodzenia
algierskiego by! nikly, przewazali Europejczycy. Zaklady te staly sie
zalgzkiem szkolnictwa wyzszego w Algierii®s.

W Tunezji powstaly w ostatnich dziesigtkach lat XIX w. dwa nowo-
czesne kolegia typu Sredniego (Sadiki i Alaoui), ktére przygotowywaly
adeptéow do funkecji administracyjnych i gospodarczych®. Specjalistycz-
ny charakter miata szkola rolnicza, zalozona w 1898 r.7® Najstarszym
za$§ nowoczesnym zakladem Srednim na Madagaskarze byla szkola me-
dycyny i farmacji, zatozona w 1896 r.”!

W niektérych regionach Afryki okupowanych przez kolonizatoréw
pojawity sie réwniez w ciggu XIX w. pierwsze systemy oswiaty pu-
blicznej. Pierwszy krok w tym wzgledzie uczynili Portugalczycy w An-
goli i Mozambiku. Uchwalony dekretem z 1845 r. system oSwiaty pu-
blicznej przewidywal dwustopniowe szkolnictwo, a mianowicie I ele-
mentarne i II wyzsze (w stolicach kolonii). Od 1869 r. wprowadzono
obowigzkowe nauczanie w szkotach I stopnia i podzial na dwie klasy
oraz poszerzony program ksztalcenia w szkolach II stopnia. Efekty tych
posunie¢ byty nikte. W szkole wyzszej w Luandzie ksztalcito si¢ jedymie
30 uczniow?2.

8 [’Education dans le monde, II, s. 547; N. A. Konstantinow, op. cit,

6 N. A. Konstantinow, op. cit., s. 223—225.

67 Ibidem, s. 181—185.

68 I’Education dans le monde, IV, s. 174; J. J. Waardenburg, op. cit.,, s. 139.
® N. A. Konstantinow, op. cit., s. 205—208.

70 [’Education dans le monde, IV, s. 1461; J. J. Waardenburg, op. cit,

71 I’Education dans le monde, IV, s. 877.
72 Education in Southern Africa..., s. 268.
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Drugim regionem Afryki, gdzie zapoczgtkowano wprowadzanie szkoél
publicznych, byly kolonie francuskie. Szkoly tego typu zakladano w Se-
negalu juz od 1857 r., a w pozostalych krajach Francuskiej Afryki Za-
chodniej w ostatnich dziesigtkach lat XIX w.?® Natomiast poczatki sy-
stemu oswiaty publicznej z zaprowadzeniem bezplatnego i obowigzko-
wego nauczania datujg sie od 1886 r. w Algierii. Ustawa regulujgca te
sprawe miata jednak charakter czysto deklaratywny i nigdy nie zostala
zrealizowana’.

Nurt o$wiaty nowoczesnej pojawil sie takze w ciggu XIX w. w trzech
krajach Afryki, ktére pozostawaly w tym okresie poza zasiegiem bez-
posredniej ekspansji kolonializmu, a mianowicie w Liberii, Etiopii i w
Egipcie. Odnosnie do Egiptu uwaga ta dotyczy okresu jego dziejow sig-
gajacego po 1882 r., kiedy zostal okupowany przez Anglie, mimo ze for-
malnie wchodzit w sklad imperium tureckiego do 1914 r.

Poczatki o$§wiaty nowoczesnej w Liberii wigzg sie z powstaniem te-
go kraju jako kolonii zatozonej przez organizacje amerykanskie w 1820 r.
Zakladane od tego czasu szkoly byly dzielem zaréwno towarzystw mi-
syjnych, jak i czynnikéw $wieckich. Od 1826 r. datujg sie poczatki wpro-
wadzania nauczania obowigzkowego w szkolach poczgtkowych oraz za-
kladania szkét publicznych. Wraz z proklamowaniem republiki w 1847 r.
zar6wno oswiata publiczna jak i prywatna podporzgdkowane zostaly na
mocy konstytucji wladzom panstwowym. Obok szkél poczatkowych za-
kladano szkoly srednie ogélnoksztalcgce”. Zalgzkiem szkoly wyzszej
bylo Liberia College, zalozone w 1862 r. przez wladze panstwowe. Prze-
znaczone bylo do ksztalcenia kadr w dziedzinie politycznej i administra-
cyjnej. Drugie kolegium, utworzone w 1889 r. przez misje kosciota epi-
skopalnego, mialo charakter szkoly wyznaniowej?s.

W Etiopii natomiast jedynym kanalem nowoczesnej o$wiaty typu
europejskiego byly organizacje misyjne, sposréd ktérych najwiekszg
aktywnoscig wyrdznialy sie protestanckie. Wprowadzajagc bowiem mna
gruncie etiopskim europejski typ szkoty religijnej, ksztalcily roéwniez
w przedmiotach swieckich?.

Wyjatkowe miejsce wséréd krajow afrykanskich w dziedzinie uno-
woczeSniania oSwiaty zajmowal w XIX w. jedynie Egipt. Ta wyjgtko-
wos¢ polegala na tym, iz inicjatywy modernizacyjne byly dzielem sa-
mych Egipcjan, aczkolwiek oparte byly réwniez na wzorach europej-
skich. Modernizacja Egiptu zapoczatkowana przez Muhammada Alego

# [’Education dans le monde, II, s. 547.

4 Jbidem, s. 527; E. Rektajtis, op. cit., s. 5.

% L’Education dans le monde, II, s. 776; III, s. 902; IV, s. 858—859.
7 Ibidem, IV, s. 859.

77 E, Rzewuski, op. cit.,, s. 42,
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(1805—1848) i kontynuowana przez jego wnuka, Ismaila Pasze (1863—
1879) objeta podstawowe dziedziny zycia spoteczno-gospodarczego kraju.
W ramach przeprowadzanych reform duzo uwagi poswigcali tworcy pod-
staw nowoczesnego panstwa Egiptu sprawom rozwoju i unowocze$nie-
nia o$wiaty i kultury?7s.

Muhammad Ali, zaabsorbowany sprawami militarnymi oraz rozwo-
jem ekonomicznym kraju, duzy nacisk kladl przede wszystkim na bu-
dowe nowoczesnych szk6l technicznych. Do osiggniecia tego celu wyko-
rzystywal wzory i pomoc panstw europejskich, najpierw Italii, a potem
Francji. Realizujgc swo6j program modernizacji szkolnictwa specjali-
stycznego, wysylal ekipy studentéw egipskich na studia do tych krajow
oraz przyjmowal misje naukowe, z ktéorych pomocg tworzyl nowoczesne
szkoty?™. Obok nowych szkél wojskowych (1816, 1825 r.) powstaly w 1.
polowie XIX w. nastepujgce wazniejsze szkoly, ktoére pdzniej staly sie
zalgzkiem szkolnictwa wyzszego: inzynieryjna (1820 r.), medycyny
(1827 r.), weterynarii (1827 r.), rolnicza (1829 r.), politechniczna (1831—
1844 r.), administracji (1837) i jezykow (1837 r.)80. W sumie powstato
wtedy 16 panstwowych szkél specjalistycznych i 50 poczgtkowych typu
europejskiego. W 1836 r. powolano do zZycia pierwszg centralng wladze
oswiatowa (Rade O$Swiaty Publicznej). Wprowadzony system szkét pan-
stwowych, wzorowany na francuskim8!, nosil wyrazne cechy organizacji
wojskowej82.

Owocem kontynuowanych prac nad modernizacjg oswiaty w 2. po-
lowie XIX w. byly nowe szkoly, a mianowicie szkota techniczna (1860),
szkota prawa (1868), szkola nauczycielska (Dar al-Ulum 1871) i wyzsza
nauczycielska (Central Teachers College 1880)8. Ponadto otwarto 2 no-
we panstwowe szkoly $rednie i ponad 20 poczgtkowych. W 1873 r. po-
wstala pierwsza szkola dla dziewczatdt. Ze wzgledow finansowych popie-
rano inicjatywe prywatng, w tym réwniez organizacji misyjnych, ktoére
wtedy zintensyfikowaly swojg dziatalno$¢ o$wiatowg. W pracach nad
rozwojem szkolnictwa akcentowano w tym okresie sprawe udoskona-
lenia podrecznikéw i przygotowania kadry nauczycielskiej. Ponadto zaj-
mowano sie réwniez sprawg upowszechnienia oswiaty poczgtkowej.

8P J. Vatikiotis, The Modern History of Egypt, London 1969, s. 90—92.

7 Ibidem, s. 94—96; J.J. Waardenburg, op.cit,s. 222.

80 J.J. Waardenburg, op. cit, s. 222—223; F.I. Qubain, Education
and Science in the Arab World, Baltimore 1966, s. 63; L’Education dans le monde,
IV, s. 1114,

81 Proswieszczenije i podgotowka..., s. 138.

82 P J Vatikiotis, op. cit, s. 413.

8 J J. Waardenburg, op. cit., s. 223; F.I. Qubain, op. cit, s. 64;
L’Education dans le monde, 1V, s. 1114.

8 Proswieszczenije i podgotowka..., s. 139.
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Ustalony w 1867 r. nowy system o$wiatowy w zakresie ksztalcenia po-
czgtkowego wprowadzal 3 typy szko6l elementarnych: I szkoty w Kairze
i Aleksandrii, II szkoly w stolicach prowincji i III stanowity nieco zre-
formowane szkoly koraniczne — kuttaby — przeznaczone dla wsi8s.

Jednakze okupacja Egiptu przez Brytyjczykéw w koncu XIX w.
wplynela niekorzystnie na zapoczatkowany proces modernizacji w dzie-
dzinie oswiaty. Nastgpila pewmnego rodzaju stagnacja. Preferencje bo-
wiem zyskalo szkolnictwo ogdlnoksztalcgce nad technicznym, a inicjaty-
wy prywatne — w tym w znacznym stopniu podejmowane przez orga-
nizacje misyjne — nad przedsiewzieciami panstwa. Wobec braku zainte-
resowania panstwowymi szkolami poczgtkowymi catoksztalt oswiaty ele-
mentarnej skoncentrowat sie ponownie wokoé6l tradycyjnego szkolnictwa
koranicznego®é.

Analogiczne procesy modernizacji, a od konca XIX w. pewnej stag-
nacji w dziedzinie o$wiaty zachodzily réwniez na terenie Sudanu poél-
nocnego, ktéry od 1820 r. wchodzil w sklad terytorium Egiptu. Inicja-
tywy egipskie przyczynity sie do zapoczgtkowania nowoczesnej oswiaty.
Powstaty tu rowniez panstwowe szkoly techniczne i poczgtkowe. Wsku-
tek ekspansji brytyjskiej sytuacja ulegla zmianie, podobnie jak to miato
miejsce w Egipcie®?.

Zapoczatkowany na kontynencie afrykanskim w ciggu XIX w. nurt
oswiaty nowoczesnej objgl etapami wszystkie kraje. Na tle tradycyjnych
nurtéw stanowil w tym okresie stosunkowo waski odcinek. Powigzany
z ekspansjg kolonializmu, z wyjgtkiem Egiptu, byt dzielem obcym, im-
portowanym, a jednak niezwykle waznym. Pomimo nadanego mu cha-
rakteru wybitnie utylitarnego stanowil dla zacofanej w ogdélnym rozwoju
Afryki poczatek przelomu.

3. OSWIATA W OKRESIE KOLONIALIZMU
(1. potowa XX w.)

Ostateczny podzial Afryki pomiedzy europejskie panstwa imperiali-
styczne dokonal sie w zasadzie na przetomie XIX/XX w. Najwieksze
zdobycze osiggnely dwa czotowe w tym czasie mocarstwa kolonialne:
Anglia i Francja. Na drugim miejscu uplasowaly sie Belgia, Niemcy
i Portugalia, na trzecim Wlochy i Hiszpania. Jedynie dwa kraje utrzy-
matly formalng niezalezno$¢, a mianowicie Etiopia i Liberia. W okresie
miedzywojennym nastgpito kilka korektur na mapie politycznej Afryki,

8 P.J, Vatikiotis, op. cit.,s. 110—113, 103, 413—415.

8 Ibidem, s. 415—416; Proswieszczenije i podgotowka..., s. 139.

8 M.O. Beshir, Educational Development in the Sudan 1898 to 1956, Oxford
1969, s. 12—22,
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ktore obok kilkuletniej okupacji Etiopii przez Wlochy faszystowskie
(1936—1941) objety gtéwnie brytyjskie posiadlosci kolonialne. Anglia
bowiem powiekszyla wtedy swoje imperium kolonialne, przejmujgc
wiekszg cze$¢ bylych kolonii niemieckich i mimo proklamowania for-
malnej niepodleglosci swego protektoratu, Egiptu w 1922 r. oraz domi-
nium Zwigzku Poludniowej Afryki w 1931 r. (przy zachowaniu statusu
dominialnego) nie utracila w tych krajach swego wplywus®s.

W ten spos6b na formowanie sie w ciggu 1. potowy XX w. stosun-
kéw spoleczno-politycznych i gospodarczych niemal wszystkich krajow
Afryki wywieraly dominujgcy wplyw panstwa europejskie, a zwlaszcza
dwie najwieksze wowczas potegi kolonialne: Anglia i Francja. Panstwa
te odegraly rowniez powazng role w procesie ksztaltowania sie oswiaty,
zwlaszcza typu nowoczesnego, przeszczepianej juz na ten kontynent w
XIX w. przez organizacje misyjne i pierwsze wladze administracji ko-
lonialnych.

Panstwa kolonialne, zaangazowane w stabilizacji swej wladzy na te-
renie krajow podbitych oraz w ich eksploatacji gospodarczej, przywig-
zywaly duzg wage do sprawy rozwoju oswiaty nowoczesnej. Od poczat-
kow XX w. zintensyfikowaly swojg dzialalno$§¢ na tym polu. Jednakze
te poczynania uzalezniano zawsze 0d podstawowych wymogéw polityki
kolonialnej, w mys$l ktéorych oswiata stanowila wazne narzedzie do
wpajania ludnosci tubylczej poczucia lojalno$ci oraz do przygotowywa-
nia niezbednej sily roboczej i pomocniczych kadr w administracji i ek-
sploatacji kolonii®®. Drogi i $§rodki do osiggniecia tych celow byly rdzne
w poszczegbélnych koloniach, m. in. zalezne od zaprowadzonych syste-
moéw zarzgdzania koloniami, ktére wykazywaly znaczne zréznicowania,
oraz od ogdlnych trendéw polityki kolonialnej®.

Aktywizacja administracji kolonialnych na polu oéswiaty, podjeta od
poczgtkow XX w. w szerszym zakresie, wplynela na powstawanie no-
wych szko6l zaré6wno poczgtkowych, jak i szkél z podwyzszonym stopniem
ksztalcenia, gléwnie o nachyleniu zawodowym i technicznym. W wyniku
tej akcji poszerzala sie rowniez, zwlaszcza w okresie miedzywojennym,
sie¢ szkolnictwa rzgdowego. Co wiecej, kolonizatorzy podporzgdkowali
swej wladzy inicjatywy prywatne, w tym przede wszystkim przedsie-
wziecia o$wiatowe organizacji misyjnych. Wiekszos¢ szk6t zakladanych
i prowadzonych przez misje zostala poddana zwierzchniej kontroli wiadz
panstwowych, a znaczna ich cze$¢ otrzymywala subwencje rzgdowe.
Wytworzone w ten sposéb systemy szkolnictwa kolonialnego obejmo-

8 J, Prokopczuk, op. cit., s. 109—116, 140, 145, 152.
8 A, Moumouni, op. cit, s. 40, 54.
9% S, Chodak, op. cit., s. 156—160.
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waly szkoly rzadowe i prywatne subwencjonowane. W zasadzie byly
one kopig systemé6w metropolii. Jednakze pod wzgledem struktury or-
ganizacyjno-programowej szkolnictwo kolonialne posiadato nizszy sto-
pien ksztalcenia i traktowane bylo jako instytucja drugiej kategorii;
wyjatek stanowily nieliczne szkoly przeznaczone dla dzieci europejczy-
kow i waskiej elity tubylezej!l.

Obok poszerzajgcego sie stopniowo pionu szkolnictwa kolonialnego,
reprezentujgcego typ oswiaty nowoczesnej, znaczng role odgrywalo w
dalszym ciggu tradycyjne szkolnictwo religijne w wydaniu muzulman-
skim. Obejmowalo ono swym =zasiegiem nieomal polowe kontynentu
afrykanskiego, a w szczegolnosSci na poinocy kraje arabskie oraz w
znacznym stopniu rejony ciggngce sie w pasie sawann od Senegalu po
Somalie. Szkolnictwo to bylo oparte na przestarzalych metodach i pro-
gramach, aczkolwiek zreformowane — w pewnym jedynie stopniu — w
niektérych rejonach (np. w Algierii szkoly stowarzyszenia Ulemoéw).
Préby modernizacyjne podejmowali rdéwniez kolonizatorzy (Francuzi
i Wtosi). Chodzilo im jednak przede wszystkim o przystosowanie tego
typu o$wiaty do wlasnych potrzeb?®. :

Sprawy oSwiatowe poszczegélnych regiondéw kolonialnych Afryki
przedstawialy w 1. potowie XX w. dos¢ zroznicowang mozaike przedsie-
wzie¢, efektow, problemoéw, ale tez niedociggnie¢, zaniedban i brakéw.
Decydujaca role w tym wzgledzie odgrywaly trendy polityki kolonial-
nej, a w pewnym stopniu takze spotecznych i kulturowych nurtéw kra-
jow afrykanskich.

Stosowany w brytyjskich koloniach Afryki Zachodniej, tropikalnej,
Wschodniej i Poludniowej system posredniego zarzadzania, uwzglednia-
jacy udziat tubylczych czynnikéw wladzy poszczegdlnych szczepdéw oraz
miejscowej elity?, znajdowal swoje odbicie ré6wniez w sprawach oswia-
towych. Zaprowadzony system zdecentralizowanej administracji i kon-
troli nad szkolnictwem uwzglednial w znacznym stopniu kompetencje
wladz lokalnych. Co wiecej, system ten opieral sie w glownej mierze
na przedsiewzieciach prywatnych, w tym glownie na dzialalnosci orga-
nizacji misyjnych, a takze na inicjatywach czynnikéw tubylczych. Z te-
go wzgledu glowny trzon oswiaty kolonialnej stanowilo w tym okresie
szkolnictwo prywatne, w znacznej mierze subsydiowane. Ponadto wy-
razem tych tendencji decentralizacyjnych bylo stopniowe (od 1925 r.)

91 Education and Nation-Building in Africa. Edited by L. Gray Cowan,
J. OConnel and D.G. Scanlon, New York—Washington—London 1965, s. 4—®6;
A. Moumouni, op. cit,, s. 54.

2 N.A. Konstantinow, op. cit.,, s. 364; E. Rektlajtis, op. cit, s. 6—9;
Proswieszczenije i podgotowka..., s. 117.

8 S, Chodak, op. cit, s. 156,
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dostosowywanie nauczania do lokalnych warunkéw, a zwlaszcza uzywa-
nie w szkotach poczgtkowych jezykéw tubylczych na réwni z jezykiem
angielskim®.

W nauczaniu na wszystkich szczeblach obok przekazywanych ele-
mentéow wiedzy ogélnej i zawodowej roéznych specjalnosci duzg wage
przywigzywano, podobnie jak w innych regionach kolonialnych, do spra-
wy ksztaltowania ducha lojalnosci. Jednakze w szkotach kolonii angiel-
skich sprawa wszczepiania lojalnoSci traktowana byla specyficznie,
a mianowicie wigzano jg z perspektywami autonomii krajow zaleznych.
W tym celu wykorzystywano gléwnie nauke religii chrzescijanskich
z uwzglednianiem postulatow religii animistycznych oraz specjalnie do-
brane zagadnienia przedmiotéw humanistycznych?.

Angielscy kolonizatorzy, poszerzajgc stopniowo ze wzgledu na na-
rastajgce potrzeby ekonomiczne w krajach eksploatowanych, sie¢ szkot
zaré6wno poczatkowych, jak i podwyzszonych, szczegélng uwage przy-
wigzywali w okresie miedzywojennym do sprawy ksztalcenia kadr po-
mocniczych z ponadsrednimi kwalifikacjami zawodowymi i technicz-
nymi oraz lojalnej elity tubylczej predestynowanej do wspétudzialu w
zarzgdzaniu koloniami. Dlatego wtlasnie w koloniach brytyjskich poja-
wila sie najwieksza liczba szk6t wyzszych. Obok istniejgcego od XIX w.
kolegium uniwersyteckiego w Sierra Leone (Fourah Bay College) po-
wstalo w 1. polowie XX w. kilka nowych tego typu zakladéw, ktore
przeksztalcone w kolegia uniwersyteckie staly sie zalgzkiem szkolnictwa
wyzszego Afryki%, Byly to dwie szkoly w Sudanie, stanowigcym w tym
okresie kondominium angielsko-egipskie, Gordon Memorial College, za-’
tozone w 1902 r., i Kitchener School of Medicine — w 1924 r. (ktére
tworzyly od 1951 r. kolegium uniwersyteckie w Chartumie)?’; w Ugan-
dzie — Makarere College, zal. w 1921 r. (przeksztalcone w 1949 r. w
University College of East Africa)?; w Ghanie — Achimota College, zal.
w 1924 r. (ktére stanowilo podstawe do utworzenia szkoly pedagogicz-
nej w 1946 r., kolegium uniwersyteckiego w 1948 r. i kolegium techno-

9 K.A. Busia, Purposeful Education for Africa, The Hague—Paris 1969,
s. 21—22.

% N.A. Konstantinow, op. cit, s. 372; A. Beck, Colonial Policy and
Education in British Africa, 1900—1950, , The Journal of British Studies”, 1966,
nr 2, s. 115—138.

% The Educated African..., s. 4—5.

97 [’Education dans le monde, III, s. 1416; IV, s. 1371; Proswieszczenije i pod-
gotowka..., s. 194; J.J. Waardenburg, op. cit., s. 267.

98 I’Education dans le monde, III, s. 1234; IV, 993; I. Bialecki, Systemy
o$wiatowe krajow Afryki Wschodniej (Kenia, Tanzania, Uganda), [w:] Szkolnictwo
krajow rozwijajgcych sie, Warszawa 1969, s. 95,
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logii w 1951 r.)®, i w Nigerii — kolegium uniwersyteckie, zal. w 1948 r.
(przeksztalcone w 1962 r. w uniwersytet Ibadanu)00,

W koloniach francuskich Afryki Pélnocnej, Zachodniej i Réwniko-
wej, gdzie administracja oparta byla na zasadzie bezposredniego zarzg-
dzanial®!, szkolnictwo stanowilo zcentralizowany system podporzgdko-
wany naczelnej wladzy gubernatora. System ten obejmowal zaréwno
szkoly publiczne, panstwowe, jak i prywatne, w tym réwniez religijne
wszystkich typow (misyjne i muzulmanskie). Podstawy organizacyjno-
-programowe oswiaty kolonialnej sformutowane w XIX w. dla Senegalu,
Algierii, Tunezji i Madagaskaru, a w latach 1903 i 1924 dla Francuskiej
Afryki Zachodniej i Réwnikowej, tworzyly zwarty system tak pod
wzgledem organizacyjnym, jak i programowym®. W pionie oswiaty ko-
lonialnej powazng role odgrywato szkolnictwo panstwowe, $wieckie, kto-
rego zasieg by! znacznie szerszy anizeli w koloniach brytyjskichi0s.

Nauczanie ujete w ramy ujednoliconego programu uwzglednialo ele-
menty wiedzy ogélnej i zawodowej z zakresu szeregu specjalnosci. Du-
zg wage przywigzywano do ksztalcenia opartego na kulturze francuskiej.
Szczegdlnie mocno akcentowano zastugi ,misji cywilizacyjnej” Francji
wzgledem narodow Afryki. Uwydatniane tresci wychowawcze nauczania
prowadzi¢ mialy nie tylko do wpajania lojalno$ci, ale réwniez realizo-
wa¢é planowang polityke asymilacji ludnosci afrykanskiej w metropoli.
Wazng role w tym wzgledzie odgrywaly niektére przedmioty, jak re-
ligia i nauka moralno$ci oraz historia i geografia, w ktérych problemy
zwigzane z metropolig zajmowaly najwiecej miejsca. Srodkiem polityki
asymilacji byl rowniez jezyk francuski, ktory w krajach Afryki Zachod-
niej i Rownikowej stanowit jezyk nauczania, a w krajach arabskich i na
Madagaskarze zajmowal réwnorzedne miejsce z jezykami tubylczymi
w szkotach poczatkowych, w wyzszych natomiast byl jedynym jezykiem
wykladowym104,

Francuskie szkolnictwo kolonialne, nastawione przede wszystkim na

9 J’Education dans le monde, III, s. 702; IV, s. 659—660; J. Szatkowska,
System szkolny Ghany, [w:] E. Badowska, F. Nitz, J. Szatkowska, Syste-
my o$wiatowe ,Trzeciego Swiata” — Republiki Mali, Sierra Leone, Ghany, War-
szawa 1967, s. 74, 76, 86—87.

100 J’Education dans le monde, IV, s. 943.

101 S Chodak, op.cit,s. 156—157.

102 A, Moumouni, op. cit., s. 41—42, 48—49.

18 The Educated African.., s. 5, R.P. Clignet, P.J. Foster, French and
British Colonial Education in Africa, ,Comparative Education Review”, 1964, nr 2,
s. 191—198.

14 K. A. Busia, op. cit., s. 22—23; Education and Nation-Building in Africa...,
s. 8—10; N.A. Konstantinow, op. cit, s. 190—191, 219, 231—234; A. Mou-
mouni, op. cit., s. 56—58.
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przygotowywanie sil roboczych i kadry wyspecjalizowanej, uwzglednia-
lo rowniez potrzebe formacji elity tubylczej, lojalnej i oddanej metro-
polii. Udostepniany jednak w okresie miedzywojennym stopien wyksztal-
cenia tej elity odpowiadal w zasadzie poziomowi, jakie dawaly szkoly
$rednie metropolii. Zadanie to spelnialy we francuskim rejonie ,,Czar-
nej Afryki” nieliczne (10 w 1939 r.) szkoly glownie typu specjalistycz-
negol%, Jedna tylko szkola, a mianowicie Szkota Medyczna w Dakarze
(Senegal) zalozona w 1916 r., byla w tym rejonie pierwszg i najstarszg
szkolg wyzszg, ktéra przeksztalcona w 1950 r. w Instytut Studiow Wyz-
szych, otrzymala dopiero w 1957 r. status uniwersytetul.

Natomiast we francuskiej Afryce Pélnocnej (Algieria, Tunezja i Ma-
roko) sytuacja pod tym wzgledem przedstawiala sie nieco lepiej.
W 1909 r. zostal formalnie utworzony uniwersytet Algieru na bazie po-
wolanych do zycia w koncu XIX w. trzech szk6l wyzszych!®?. Ponadto
w ciggu 1. polowy XX w. zatozono kilkanascie szk6l ponadsrednich typu
specjalistycznego, ktore uzyskaly prawa akademickie dopiero w okresie
niepodleglosci tych krajow (m. in. Instytut Nauk Marokanskich w Raba-
cie, zal. w 1912 r., i Instytut Studiéow Wyzszych Tunisu, zal. w 1945 r.)108,
Oprocz tego funkcjonowaly bez przerwy dwa tradycyjne uniwersytety
muzulmanskie: marokanski al-Karawijjin w Fezie i tunezyjski az-Zaj-
tuna w Tunisiel,

W Kongo Belgijskim zaprowadzony system oswiaty kolonialnej obej-
mowal obok szkét rzgdowych zaklady prowadzone przez misje. Na mocy
ukladéw rzgdu z Watykanem misje katolickie uzyskaly najwiekszy
wplyw na sprawy oswiaty i wychowania, wypierajgc inne organizacje
tego typu. Przejely bowiem wiekszos¢ szkél panstwowych!l®. W roz-
budowywanym systemie o$wiaty belgijscy kolonizatorzy poswiecali
uwage glownie rozwojowi szkolnictwa poczgtkowego, zréznicowanego
pod wzgledem stopni ksztalcenia oraz szkolnictwa zawodowego. Na tym
polu osiggneli znaczne rezultaty!!!. Ponadto w szkolach poczatkowych

15 A, Moumouni, op. cit, s. 41—42, 48—49, 81—82; N.A. Konstanti-
now, op. cit., s. 240—242, 257—261.

106 A, Moumouni, op. cit,, s. 42, 48, 81; N.A. Konstantinow, op. cit.,
s. 235, Z. Komorowski, Kultura i ofwiata..., s. 17, 41, 54.

w7 I’Education dans le monde, IV, s. 174; J.J. Waardenburg, op. cit.,
s. 140—141.

108 J’Education dans le monde, IV, s. 174, 1461; J.J. Waardenburg, op.
cit., s. 139—141, 291—292, 214—216.

109 [’Education dans le monde, IV, s. 895, 1461; J.J. Waardenburg, op.
cit., s. 214, 291.

10 J’Education dans le monde, II, s. 171—172; N.A. Konstantinow,
op. cit., s. 306—311.

1 [’Education dans le monde, II, s. 172, 175, 178; III, s, 441—442; N. A. Kon-
stantinow, op. cit, s. 311—313.
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postugiwano sie jezykami tubylczymi, obiegowymi, a takze lokalnymi
narzeczami. Jedynie w szkolach ponadpoczatkowych: $rednich i zawo-
dowych, jezykiem nauczania byl jezyk francuskil!?. Szkolnictwa wyz-
szego nie bylo w tym okresie. Wysuwany przez katolicki uniwersytet
w Lowanium plan utworzenia uczelni upadl. Powotano do zycia jedynie
dwa osérodki: medycyny (1925) i agronomii. Dopiero w 1949 r. erygowa-
no uniwersytet katolicki, ktéry rozpoczgt swojg dziatalnos¢ w 1954 r.118

W koloniach portugalskich: Angoli, Mozambiku i Gwinei, szkolnictwo
podporzagdkowane catkowicie wladzom panstwowym oddane zostato réow-
niez — podobnie jak w Kongo Belgijskim — w rece misji katolickich.
Umowy rzadu z Watykanem (1926 i 1941) regulujace te sprawe ograni-
czyly do minimum dziatalno$¢ zwlaszcza swieckich towarzystw misyjnych.
TreSci wychowawcze nasycone elementami kultury portugalskiej i re-
ligii katolickiej stanowily Srodek realizacji polityki adaptacji ludnosci
afrykanskiej w metropolii. Srodkiem do osiggnigcia tego celu byl row-
niez jezyk portugalski uzywany wylacznie w nauczaniu. Ponadto Portu-
galezycy ograniczyli sie do zakladania szk6l poczgtkowych i zawodowych
oraz dwoch licedw, ktore powstalty w latach 1918—1919 w stolicach An-
goli i Mozambikul!4,

Podobne tendencje wystepowaly w koloniach hiszpanskich, w Gwi-
nei Réwnikowej oraz w Saharze Hiszpanskiej i Ifni. Programowang po-
lityke asymilacji opierano réwniez na upowszechnianiu w szkolach kul-
tury hiszpanskiej i religii katolickiej. Jednakze w wigkszym stopniu
uwzgledniano tradycje i jezyki tubylcze, ktérymi poslugiwano sie w na-
uczaniu. Ponadto i tu oSwiata kolonialna ograniczata sie do szkolnictwa
poczgtkowego i zawodowegoll5,

Wreszcie kolonizatorzy wloscy zalozyli w swych posiadtosciach,
Libii i Somalii, obok tradycyjnego szkolnictwa koranicznego dwa nowe
typy zakladéw. Byty to szkoly arabskie, poczatkowo oparte na nauczaniu
w znacznej mierze religii muzulmanskiej i kultury arabskiej, o nachy-
leniu zawodowym, oraz jedna szkola $rednia, nazwana wyzszg szkolg
muzulmanska, zalozona w 1936 r. Drugi typ stanowily szkoly wloskie,
poczatkowe i Srednie, przeznaczone dla europejczykow i elity libijskiej.
W obydwu typach szkét obowigzywal jezyk wloski jako wykladowy. W
programach mnauczania duzo miejsca przeznaczano historii, geografii
i kulturze Italii, a treSci wychowawcze owiane byly ideologig faszystow-

12 K, A. Busia, op. cit.,, s. 23—24; The Educated African..., 's. 5—6; Education
and Nation-Building in Africa..., s. 12—13.

18 J’Education dans le monde, IV, s. 444.

14 K. A, Busia, op. cit, s. 25; The Educated African.., s. 4; Education in
Southern Africa..., s. 268—270.

15 K.A. Busia, op. cit.,, s. 25—26; The Educated African..., s. 6.
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ska. Szkolnictwo zawodowe nie rozwijalo sie i nie bylo tez zadnej szko-
ly wyzszej. W okresie okupacji angielsko-francuskiej od 1943 r. prze-
nikaly do szkolnictwa wplywy algiersko-tunezyjskie i egipskiellt,

Po II wojnie $wiatowej w zwigzku z narastaniem ruchéw narodo-
wowyzwolenczych i aspiracji niepodlegloSciowych, wywoltanych glebo-
kimi przemianami, jakie dokonaly sie w strukturach spoleczno-politycz-
nych $wiata, nastgpita liberalizacja systeméw kolonialnych!'?. Sytuacja
ta wplynela korzystnie na sprawy o$wiaty i szkolnictwa. W zmodyfi-
kowanych systemach o$wiatowych kolonii podniesiono poziom organi-
zacyjno-programowy nauczania, zréwnujgc je przynajmniej teoretycznie
z poziomem ksztalcenia w metropoliach. Tym posunieciom towarzyszyly
nowe akcje w zakresie zakladania nowych szkél poczatkowych, Sred-
nich, zawodowych i wyzszych, a takze uniwersytetow118,

Jednakze bilans oswiaty afrykanskiej w krajach kolonialnych roz-
patrywany jedynie przez pryzmat skolaryzacji w okresie ostatniego
dwudziestolecia z potowy XX w., przedstawia sie w niezwykle niskich
wskaznikach, najnizszych w S$wiecie. Szacunkowe dane statystyczne
UNESCO, dotyczagce skolaryzacji dzieci i mlodziezy w wieku szkoly I
stopnia (5—14 1.), wskazuja, iz jedynie w kilku najmniejszych terytoriach
(Mauritius, Seszele, Niasa — obecnie Malawi, Basuto — obecnie Lesoto
— i Reunion), zamieszkalych zresztg przez wiekszo$¢ ludnosci bialej,
liczba dzieci objetych nauczaniem wzrastala w latach 1930—1950 od 30 do
75%. Natomiast w przewazajgcej wiekszo§ci krajow wskaznik ten byt
zdecydowanie nizszy i zarazem zréznicowany?11®.

W szczeg6lnosci na terenie kolonii angielskich skolaryzacja nie prze-
kroczyla w niektérych krajach 10% ogétu dzieci (Sudan, Sierra Leone,
Gambia), a w innych 20% (Nigeria, Kenia, Tanganika — obecnie Tanza-
nia). Wyjatek stanowily dwa kraje: Uganda, gdzie skolaryzacja utrzy-
mywala sie w granicach 29—30%, oraz Ghana, gdzie osiggneta ten poziom
dopiero w polowie XX w.120 Wyniki za$ francuskiej polityki oswiatowej
byly w analogicznym okresie nieco nizsze. W kilku bowiem rejonach
liczba dzieci skolaryzowanych wzrosta jedynie do 6% (Maroko, Francus-
ka Afryka Zachodnia i Réwnikowa), a w pozostalych — do 17%. Jedynie
na Madagaskarze skolaryzacja utrzymywala sie¢ nieprzerwanie na pozio-
mie 21% og6tu dziecit?!,

U6 [’Education dans le monde, II, s. 779—181; III, s. 905; Proswieszczenije
i podgotowka..., s. 117—118.

17 J, Prokopczuk, op. cit., s. 174—181.

18 K. A. Busia, op. cit, s. 21, 23, 24, 25; Education and Nation-Building in
Africa...,, s. 7—8, 10—12, 13—14; A. Moumouni, op. cit., s. 82—86, 125—126.

119 I’Education dans le monde, 11, s. 63.

120 Tbidem, II, s. 591, 1081, 1090, 1107, 1118, 1121, 1125, 1257.
121 Ibidem, II, s. 63, 528, 549, 555, 560, 565, 578, 813, 1323.
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Na terenach pozostalych regionéw kolonialnych odsetek dzieci obje-
tych o$wiatowg szkolng wyrazal sie w analogicznych zréznicowaniach.
Najlepiej przedstawiala sie sytuacja w Kongu Belgijskim, gdzie liczba
dzieci skolaryzowanych wzrastala od 12 do 35%. Znacznie gorzej ksztal-
towaly sie sprawy oswiatowe we wioskiej Libii i w portugalskim Mo-
zambiku, gdyz nauczaniem szkolnym objeto okolo 1950 r. jedynie 11%
ogélu dzieci, a w Saharze Hiszpanskiej i w portugalskiej Angoli odsetek
ten wzrastal jedynie od 2 do 7%122,

Natomiast stopien skolaryzacji mlodziezy objetej nauczaniem ponad-
poczatkowym byt wielokrotnie nizszy. Odsetek bowiem mlodziezy ucza-
cej sie w szkotach II stopnia (w wieku 15—19 1) nie przekroczyl w wiek-
szosci krajow 1%. Jedynie w kilku wzrastal, od 1,6 do 5% (Mozambik,
Madagaskar, francuskie Kongo Srodkowe, Maroko, Algieria, Tunezja)i?3,
Wreszcie odsetek mlodziezy studiujacej by! tak niski, iz w Swietle po-
danych przez UNESCO najwyzszych wskaznikow wyrazal si¢ okoto po-
lowy naszego stulecia liczbg 2—4 0s6b przypadajgcych mna 100 tys. miesz-
kancéow jedynie w trzech krajach (Madagaskar, Sudan i Sierra Leone),
a w dwoch krajach osiggngl apogeum w zakresie skolaryzacji mlodziezy
studiujgcej w uczelniach kolonialnych, a mianowicie 44 osoby w Tunezji
i 55 w Algieriil?4,

W krajach formalnie niezaleznych, a mianowicie w Etiopii, Liberii
i w Egipcie (od 1922) dokonywaly sie podobne przemiany. Obok bowiem
utrzymujacego sie¢ szkolnictwa tradycyjnego poszerzal sie stopniowo za-
sieg o$wiaty nowoczesnej, wprowadzanej przez wladze panstwowe i in-
stytucje prywatne, w tym réwniez misyjne.

Zapoczatkowany w XIX w. rozwoéj szkolnictwa liberyjskiego, pod-
porzagdkowanego wiladzy panstwowej, postepowal powoli. Oswiata kon-
centrowala sie gtéwnie wokoét szkolnictwa poczgtkowego, 8-letniego, kto-
re obejmowalo okolo potowy XX w. 20% ogétu dzieci i mlodziezy. Stu-
dia zwigzane byly z jednym kolegium uniwersyteckim (drugie, wyzna-
niowe, bylo w latach 1929—1948 nieczynne), a udzial mlodziezy studiu-
jacej, przypadajgcej na 100 tys. mieszkancow kraju, wyrazal sie w licz-
bie 35 osOb125,

W Etiopii poczatki nowoczesnego szkolnictwa, publicznego i $wiec-
kiego datujg sie od 1905 r. Powstala wtedy z inicjatywy cesarza pierwsza
szkola panstwowa, oparta na nauce nowozytnych jezykéw zachodnich
i przedmiotéw Swieckich. Do czasu okupacji wloskiej powstato 30 szkét
tego typu, ktére pod wzgledem programowym zblizone byly do poziomu

122 Thidem, 11, s. 63, 182, 782, 813, 989, 997.
18 Tbidem, III, s. 83, 286, 351, 438, 675, 911, 929, 953, 1149, 1158, 1206, 1422, 1947.
124 JTbidem, 1V, s. 72, 178, 882, 1366, 1381, 1466.

155 Ibidem, I, s. 26; II, s. T76—1778; IV, s. 858—859.
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szko6t Srednich ogélnoksztalcgcych. Okupacja spowodowala ogdlny upa-
dek o$wiaty. Po wyzwoleniu nastagpil! okres odbudowy. W sumie szkol-
nictwo Etiopii, zar6wno tradycyjne, prowadzone nieprzerwanie przez
kosciét koptyjski, jak i nowoczesne nie poczynily w ciggu 1. polowy
XX w. widocznych postepdéw. Objeto zaledwie 4% dzieci i mtodziezy!26.

Czolowe natomiast miejsce w dziedzinie rozwoju oswiaty nowoczesnej
w Afryce utrzymat w dalszym ciggu Egipt. Po okresowej stagnacji w
tej dziedzinie, zwigzanej z okupacjg brytyjskg (1882—1922), rozpoczat sie
w tym kraju nowy etap rozwoju. W szczeg6lno$ci podjeto prace nad upo-
wszechnieniem szkolnictwa elementarnego. Wprowadzono zasade na-
uczania bezplatnego i obowigzkowego. Jednakze szkoly elementarne
wraz z koranicznymi objely w latach trzydziestych jedynie 22% dzieci,
a w polowie naszego stulecia 31%. Zwiekszono liczbe szké6l $rednich
ogodlnoksztatcgcych i specjalistycznych oraz zakladéw zawodowych. Od-
setek mlodziezy objetej tego typu nauczaniem wzrastal od 2,4 do 7%127.

Pierwszoplanowa pozycja Egiptu zaznaczyla sie przede wszystkim
w dziedzinie rozwoju szkolnictwa wyzszego. Jeszcze w czasie okupacji
brytyjskiej pod wplywem narastajgcego ruchu narodowego powotano
do zycia w 1908 r. w Kairze pierwszy nowoczesny uniwersytet. Utwo-
rzony w wyniku spolecznych akcji i funduszéw, byl poczgtkowo uczelnig
prywatng. Dopiero po uzyskaniu niepodleglosci otrzymat w 1925 r. pra-
wa uniwersytetu panstwowego, pod nazwg uniwersytetu egipskiego (od
1940 r. Fuada I). Drugi uniwersytet powstal w Aleksandrii w 1942 r.
(imienia Faruka I) na bazie istniejgcej tam od 1938 r. filii uniwersytetu
egipskiego. Trzeci, uniwersytet Ain Sham, zalozony zostal w Kairze w
1950 r. Ponadto powotano do zycia kilka wyzszych instytutéw specjali-
stycznych. Tradycyjny za$ uniwersytet muzulmanski al-Azhar, czescio-
wo zreorganizowany (1896, 1936), pozostal w dalszym ciggu jednym
z gléwnych w $wiecie arabskim o$rodkéw wiedzy i kultury muzulman-
skiej. Ponadto od 1920 r. istnieje w Kairze uniwersytet amerykanski, po-
wolany do zycia z inicjatywy grupy misjonarzy dla prowadzenia badan
orientalistycznych. Wyrazem rozwijajgcego sie szkolnictwa wyzszego w
Egipcie bylo stale powiekszanie sie¢ liczby studentéw, ktéra w latach
1926—1946 'wzrosta od 3,5 do 15 tys. Wskaznik za$§ mtodziezy studiujgcej
przypadajacej na 100 tys. ludnosci wzrastal w okresie 1930—1950 od 58
do 116 os6bi28, Byl to najwyzszy wskaznik w Afryce, nie uwzgledniajgc

126 Jbidem, I, s. 493; 1I, s. 484—485; 111, s. 626.

127 Jbidem, II, s. 63, 363, 371; III, s. 1162, 1170; P.J. Vatikiotdis, op. cit,
s. 415—419; Proswieszczenije i podgotowka..., s. 140—143.

128 [’Education dans le monde, IV, s. 72, 1114—1116, 1129; P.J. Vatikiotis,
op. cit.,, s. 423—424; Proswieszczenije i podgotowka..., s. 139—140, 143; J.J. Waar-
denburg, op. cit, s. 223—229, 251, 256—261; F.I. Qubain, op. cit., s. 62—67,
67—68.
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specyficznego charakteru szkolnictwa wyzszego Zwigzku Potudniowej
Afryki.

Zwigzek Potudniowej Afryki stanowil bowiem swoistg enklawe wsrod
krajow tego kontynentu. W wyniku stosowanej polityki apartheidu,
zapewniajgcej supremacje ludnosci bialej, utrwalily sie¢ w ciggu 1. po-
lowy XX w. dwa oddzielne typy szkolnictwa. W uprzywilejowanej po-
zycji bylo jedymie szkolnictwo dla ludnosci biatej, ktore tez rozwijalo sie
w szybkim tempie. Nauczaniem poczatkowym objeto przewazajgcg wiek-
szo§¢ dzieci i mlodziezy, a wskaznik mlodziezy studiujgcej na utworzo-
nych w tym okresie 8 uniwersytetach i kilku kolegiach wzrastal w la-
tach 1930—1950 od 124 do 230 oséb przypadajgcych na 100 tys. ludnoscil2e.

Natomiast sytuacja ludnosci nieeuropejskiej, zwlaszcza afrykanskiej
(bantu), zamieszkatej zar6wno w obrebie Zwigzku AP, jak i administro-
wanego przezen kraju Afryki Poludniowo-Zachodniej (obecnie Namibii),
byta podobna do ludno$ci innych krajéw kolonialnych. Szkolnictwo bowiem
dla tych grup ludno$ciowych pozostalo w dalszym ciggu w rekach orga-
nizacji misyjnych, aczkolwiek podlegltych juz kontroli wtadz prowincjo-
nalnych; w szerszym tez zakresie korzystalo z subwencji rzadowych.
Oswiata ograniczala sie do poziomu nauczania poczgtkowego o nachyle-
niu zawodowym i jedynie nieliczne szkoly posiadaty kursy nauczania
ponadpoczatkowego. Pierwsza natomiast szkola $rednia zostata utworzo-
na w 1916 r. (ze szkoly religijnej w Lovedale) i dopiero w 1949 otrzy-
mala status kolegium uniwersyteckiego, ktére bylo zarazem pierwszag
szkolg wyzszg przeznaczong dla ludnosci tubylczej. Programy nauczania
oparte na ideologii apartheidu zmierzaly do wpajania uleglosci wzgle-
dem wladzy bialych. Odsetek za$§ mtodziezy i dzieci objetych naucza-
niem szkolnym wzrastal w okresie 1930—1950 od 15 do 30%139,

O rozmiarach wreszcie ogromnego zaniedbania w dziedzinie o$wiaty
krajow kolonialnych, jak i formalnie niezaleznych kontynentu afrykan-
skiego $wiadczy réwniez wystepujgcy w tym okresie analfabetyzm o za-
siegu najszerszym w $wiecie. Wskazniki statystyczne dowodzg, iz anal-
fabetyzm obejmowal w polowie naszego stulecia 80-85% ludno$ci afry-
kanskiej powyzej 15 roku zycia. W niektorych za$§ krajach, zwlaszcza w
rejonach Afryki tropikalnej, przekraczal 90%, a z wyjgtkiem kilku ma-
lych terytoriow wyspiarskich, gdzie przewazala ludno$¢ europejska, nie
byl nizszy od 60%31. Poczatek za$ glebszych przemian nastgpil w latach
pieédziesigtych.

129 I’Education dans le monde, I, s. 892; II, s. 1362, 1365—1367; III, s. 1544—
1545; 1V, s. 72, 151—152; Education in Southern Africa..., s. 25—34.

180 I’Education dans le monde, I, s. 892, 908—910; II, s. 1365—1368; III, s. 1539—
1540, 1546; IV, s. 151—152, 165; Education in Southern Africa..., s. 48—49; K. A. Bu-
sia, op. cit., s. 26—27.

181 I, Education dans le monde, I, s. 14; II, s. 17; Statistical Yearbook — An-
nuaire Statistique 1965, Paris 1966, UNESCO, s. 36—38.

14 — Rozprawy z Dziejow OSwiaty...
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4, ROZWOJ I PROBLEMY OSWIATY
W LATACH 1950—1970

Przelomowe znaczenie dla dalszego i zarazem pelniejszego rozwoju
oswiaty w Afryce mial proces likwidacji kolonializmu i powstawania
niepodleglych panstw, ktéry dokonal sie w wyniku ogdélnych przemian
po II wojnie $wiatowej. Do tego czasu formalng niepodleglo$¢ posiadato
zaledwie kilka krajow: Etiopia, Liberia, Egipt (w latach 1958—1971 Zjed-
noczona Republika Arabska, obecnie Arabska Republika Egiptu) i Zwig-
zek Potudniowej Afryki (od 1961 r. Republika Poludniowej Afryki). W
pierwszym etapie powojennego procesu dekolonizacji, ktéry mial miej-
sce na tym kontynencie w latach pie¢dziesigtych, niepodlegtos¢ uzyska-
ly -dalsze kraje, a mianowicie cztery arabskie: Libia, Tunezja, Maroko
i Sudan, oraz dwa w rejonie Afryki Zachodniej: Ghana i Gwinea. Na-
stepnie w tzw. Roku Afryki (1960) niepodlegtosé proklamowalo 17 kra-
jow: 14 kolonii francuskich oraz Kongo Belgijskie (jako Demokratyczna
Republika Kongo, od 1971 r. Zair), angielska Nigeria i wloska Somalia.
Inne kraje wyzwalaly sie spod jarzma kolonialnego w latach sze$¢dzie-
sigtych.

Proces dekolonizacji nie zostal jeszcze zakonczony. Do 1970 r. pozo-
stalo jeszcze w zaleznosci kolonialnej kilka wiekszych krajow, jak An-
gola i Mozambik (port.), Namibia (RPA), Rodezja (ang.) i Sahara Hisz-
panska oraz kilkanasScie niewielkich terytoriow ladowych i wyspiar-
skich132,

Afryka zmienila wiec swoje oblicze spoleczno-polityczne. Jednakze
pozostaly uwarunkowania pokolonialne, ktére w niemalym stopniu rzu-
tujg na problemy rozwojowe o$wiaty. Utrzymaty sie bowiem $lady ad-
ministracji bylych metropolii w strukturach politycznych, spotecznych
i kulturowych. W szkolnictwie zachowaly sie modele systemow oswiato-
wych bylych metropolii, ich jezyki i kadra nauczycielska, zwlaszcza w
szkotach S$rednich i wyzszychi3. Byle metropolie, a takze inne rozwi-
niete panstwa kapitalistyczne (USA, NRF), wykorzystujac swoje powia-
zania z krajami afrykanskimi, podtrzymujg swoje wplywy na nowych
zasadach, zwanych neokolonializmem, a trescig tych stosunkéw pozostaje
zawsze problem surowcow i rynkéw zbytuls,

Niepodlegte panstwa Afryki rozpoczely swojg droge na bazie ogrom-
nego zacofania gospodarczego, ktérego kolonializm nie zlikwidowal. W
1968 r. dochéd narodowy ogromnej wiekszo$ci krajow ksztaltowal sie
ponizej 250 dol. USA na glowe, przy czym w wielu krajach (osiemna-

12 J Prokopczuk, op. cit, s. 153—154, 180—219.
133 A, Moumouni, op. cit.,, s. 59—65; S. Chodak, op. cit, s. 156—161.
184 J Prokopczuk, op. cit., s. 220—255.
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stu) nie osiggnal granicy 100 dol. (m. in. w Nigerii, Zairze, Kenii, Tanza-
nii, Mali, Somalii)!35. Nie trzeba wykazywaé, w jakim stopniu zacofa-
nie ekonomiczne ogranicza mozliwo$ci rozwojowe w kazdej dziedzinie,
w tym rowniez w dziedzinie oSwiaty. Ponadto start panstw afrykan-
skich zwigzany byl rowniez z nie zlikwidowanym analfabetyzmem, ktory
w polowie naszego stulecia obejmowat okoto 85% ludnosci powyzej 15 r.
zycial%, nie liczac kilkudziesieciu milionéw dzieci pozostajacych poza
szkotg.

Powazny wplyw na sprawy o$wiatowe posiada czynnik demograficz-
ny. W krajach afrykanskich, podobnie jak w pozostalych regionach Trze-
ciego Swiata, konstatuje sie zjawisko tzw. eksplozji demograficznej.
Wskutek bowiem zwiekszonej opieki sanitarnej i lekarskiej, walki z epi-
demiami i stosowaniem antybiotykéw zmniejsza sie liczba zgonéw, a
utrzymujgcy sie wysoki procent urodzen powoduje staly wzrost przyro-
stu naturalnego ludnosci. W Afryce roczny przyrost naturalny wzrastatl
w latach 1950—1968 od 2,3 do 2,6% (dla poréwnania —w Ameryce Pol-
nocnej obnizyt sie z 1,5 do 1,1%, podobnie w Europie z 0,9 do 0,8%),
wskutek czego liczba ludno$ci afrykanskiej powiekszyla sie o 51,3% (z
222 na 336 mln)1%7. Co wiecej, wysoki przyrost naturalny sprawil, iz od-
setek ludnosci mlodej, do 14 r. zycia, wynosit w latach szes$édziesigtych
43,6%, a dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym (5—14 lat) siegal 25,7%
og6lu mieszkancéow Afryki (w Ameryce Pélnocnej 31,3% i 20,4%, w Eu-
ropie 25,4% i 16,6%)138. Uksztaltowana w ten sposéb struktura popula-
cyjna o wysokim procesie ludnosci mtodej, nieproduktywnej, przy ogra-
niczonych mozliwosciach finansowych wplywa niekorzystnie na rozwaj
oswiaty.

Mimo determinujgcego wplywu oméwionych czynnikéw podjeto w
warunkach uzyskanej niepodleglo$ci gigantyczne dzielo budowy nowego
zycia we wszystkich dziedzinach, w tym réwniez na polu o$wiaty. Przy
mobilizowaniu wszystkich sil spotecznych i dostepnych $rodkéw nastgpil
w tym przelomowym dwudziestoleciu istotny i nie notowany dotagd w

185 Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 1970, Warszawa 1970, GUS, s. 51, 103—
104; Education and Nation-Building in the Third World. Editet by J. Lowe,
N. Grant, T.D. Williams, Edinburgh and London 1971, s. 86; H.J. Abraham,
Les problémes mondiaux d Uécole: le réle des Nations Unies. Suggestions d linten-
tion des enseignants, Paris 1973, UNESCO, s. 115.

136 J’Education dans le monde, I, s. 14; II, s. 17; Statistical Yearbook... 1965,
s. 36—38.

137 Demographic Yearbook — Amnnuaire Demographique 1968, New York 1969,
United Nations — Nations Unies, s. 83; Rocznik Statystyczny 1972, Warszawa 1972,
GUS, s. 619; H.J. Abraham, op. cit, s. 124—129.

138 Statistical Yearbook — Annuaire Statistique 1970, Paris 1971, UNESCO,
s. 24—30.
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dziejach Afryki rozwdj w dziedzinie o$wiaty i szkolnictwa tak pod wzgle-
dem iloSciowym, jak i jako$ciowym, aczkolwiek ujawnilty sie braki, pro-
blemy i trudnoSci nieomal ze niepokonalne. Byl to jednak poczatkowy
etap nowego rozdziatu dziejow oswiaty afrykanskiej.

Wyrazem wiec iloSciowego rozwoju o$wiaty w skali calego konty-
nentu afrykanskiego w latach 1950-1968 byl najpierw przeszlto 2,5-krot-
ny wzrost liczby wszystkich uczniéw i studentéw, czyli o 270% (od 9,3 do
34,4 mln), przy réwnoczesnym powiekszeniu sie calej ludnosci jedynie
0 51,3%. Mniej wiecej w podobnym wymiarze ksztaltowal sie rozwoéj ilos-
ciowy w zakresie szkolnictwa I stopnia. Liczba bowiem uczniéw wzrosia
prawie 2,5-krotnie, czyli o 245% (od 8,5 do 29,3 mln). Natomiast w szko-
lach ponadpodstawowych osiggnieto wyzsze wskazéwki rozwojowe. Licz-
ba uczniéw szko6l II stopnia wszystkich typéw (ogoélnoksztalcacych, zawo-
dowych i technicznych oraz nauczycielskich) powiekszyla sie przeszlo
5-krotnie, o 533% (od 745 tys. do 4,5 mln), a ilo§é studiujgcych w szko-
tach wyzszych 4,5-krotnie, 0 448% (od 71 do 383 tys.)1%9.

Pomimo tak wysokiego wzrostu liczby uczniéw szko6t Srednich oraz
studentéw, nie nastgpila jednak wieksza zmiana w strukturze rozmiesz-
czenia wszystkich uczgcych sie na poszczegélnych szczeblach szkolnictwa.
Odsetki liczby uczniéw w szkolach I stopnia w stosunku do ogéilu sko-
laryzowanych zmniejszyly sie jedynie z 91,2% do 85,2%. W  szkolach
$rednich wzrosty od 8 do 13,7%, a w wyzszych tylko od 0,8 do 1,1%. Naj-
wieksze zmiany na tym odcinku dokonaly sie w krajach péinocnych
(arabskich), ktére wyrazaly si¢ w stosunku w 1968 r. 77,1—20,7—2,2%. Na-
tomiast w krajach Afryki srodkowej i wschodniej utrzymata sie przeszlo
w 90% dominacja uczniéw objetych nauczaniem I stopnial40. Dane te do-
wodzg o powolnym postepie modernizacji o§wiaty i jej niedostatecznym
dostosowaniu do narastajgcych potrzeb kadrowych.

Wzrost liczby dzieci i mlodziezy uczacej sie we wszystkich typach
szk6l wplynal na poszerzenie sie zasiegu upowszechnienia o§wiaty. Przy-
blizone dane szacunkowe UNESCO wskazujg, iz skolaryzacja dzieci w
szkolach I stopnia wzrosta w omawianym okresie od 20 do 45%. Wskaz-
nik za$§ skolaryzacji mlodziezy objetej nauczaniem II stopnia wyrazatl
wzrost od 3,3 do 15%. Stopieh za§ upowszechniania o§wiaty w szkolach
obydwu stopni lgcznie poszerzy! sie od 14 do 33% ogétu dzieci i mtodzie-
zy. Wreszcie wskaznik upowszechnienia studiéw wséréd mlodziezy afry-
kanskiej wyrazal rowniez tendencje rozwojowe. Liczba bowiem wszy-
stkich studentéw przypadajaca na 100 tys. mieszkancéw powiekszyla sie
od 32 do 114 oséb. Wskazniki za$ dotyczagce tej sprawy w poszczegél-

1389 Tbidem, s. 63.
1o Ibidem, s. 62—63.
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nych krajach i zarazem uwzgledniajgce lata nauki wykazujg duzg skale
zréznicowanial4l,

W wielu krajach afrykanskich wprowadzono réwniez ksztalcenie
przedszkolne oraz specjalne. Sg to jednakze dopiero poczatki. W zakre-
sie wiec o$wiaty przedszkolnej zgrupowano do 1968 r. w calym regionie
afrykanskim jedynie okolo 180 tys. dzieci, co stanowilo 0,7% og6lnej
liczby dzieci w wieku 3—6 1. Przeszlo polowa tej liczby nalezata do kilku
krajow arabskich (Egiptu, Algierii, Tunezji i Maroka) oraz do Kameru-
nu, Liberii i wyspy Mauritius!*2. Natomiast szkolnictwo specjalne obej-
muje zaledwie 20 tys. mlodziezy i dzieci, ktérych najwieksze zgrupowa-
nia znajduja sie w Egipcie, Etiopii i Zairze43,

Widoczny réwniez rozwdj iloSciowy kadry mnauczycielskiej na wszy-
stkich szczeblach szkolnictwa nie doréwnal jednak wzrostowi liczby
ucznidw. Jedynie w szkolnictwie wyzszym osiggnieto wyzszy wskaznik
rozwoju. Globalna liczba personelu nauczycielskiego wzrosla o 225% (od
299 do 973 tys.) przy powiekszeniu sie liczby uczgcych sie o 270%. W
szczeg6lnosci zas kadra nauczycielska szkét I stopnia zwiekszyla sie je-
dynie o 183% (od 258 do 730 tys.), podczas gdy liczba uczniéw wzrosta
0 245%. Liczba nauczycieli szk6t II stopnia zwiekszyla sie o 488% (od 36
do 212 tys.) — w poréwnaniu z siegajagcym 533% wzrostem liczby ucz-
niéw. Natomiast kadra naukowo-dydaktyczna w szkolach wyzszych po-
wiegkszyla swoj zesp6t o0 520% (od 5 do 31 tys.), podczas gdy wzrost liczby
studiujgcych wyrazal sie w 448%144,

Wolniejsze nieco tempo rozwoju iloSciowego kadry nauczycielskiej w
szkolach I i II stopnia wplynelo niekorzystnie na jej warunki pracy,
a tym samym na efekty jako$ciowe nauczania. Liczba bowiem uczniéw
przypadajaca na 1 nauczyciela w szkolach podstawowych wzrosta od
33 do 40. Wprawdzie w niektérych krajach sytuacja pod tym wzgledem
ksztaltowala sie korzystniej (Ghana, Gambia, Kenia, Nigeria, Sierra
Leone, Uganda), natomiast w innych liczba ta przekraczala 50 uczniéw,
a nawet wiecej (Mozambik, Gwinea Réwnikowa, Madagaskar — obecnie
Republika Malgaska, Togo, Senegal). W szkotach II stopnia sytuacja uleg-
la réwniez pogorszeniu, aczkolwiek w mniejszym stopniu. Przecietna licz-
ba uczniéw przypadajgca na 1 nauczyciela wzrosta od 20 do 22. Jedynie
poprawa nastgpita w szkotach wyzszych, gdzie $rednia liczba studentéw

141 Obliczenia na podstawie: Demographic Yearbook... 1968, s. 83; Statistical
Yearbook... 1970, s. 25—26, 63, 80—88; Educational Trends in 1970. An International
Survey Prepared by the International Bureau of Education, Paris—Genéve 1970,
UNESCO: IBE, s. 55.

142 Statistical Yearbook... 1970, s. 160—162.

143 Tbidem, s. 288—290.

144 Ibidem, s. 73,
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przypadajgca na 1 pracownika naukowo-dydaktycznego zmniejszyla sie
z 14 do 12 os6bi45,

Wraz z rozwojem iloSciowym dokonaly sie¢ réwniez stopniowe prze-
obrazenia w strukturach organizacyjno-programowych szkolnictwa oraz
w zakresie metod i praktyk pedagogicznych. Lecz na tym polu wystg-
pity takze powazne niedomagania i braki, wynikajgce ze specyficznych
warunkow ogélnych tego kontymentu, jak i z uksztaltowanych w okre-
sie kolonializmu struktur oswiatowych. Postepujgce przemiany objely
wszystkie szczeble ksztalcenia.

Waznym posunieciem dla oswiaty afrykanskiej bylo przede wszyst-
kim przeksztalcenie kolonialnej szkoly poczgtkowej z ograniczonym pro-
gramem ksztalcenia — w szkole I stopnia, stanowigcg pierwszy szczebel
w ujednolicanych systemach o$wiatowych. W wyniku podwyzszenia
stopnia organizacyjno-programowego szkota ta stala sie podbudowg dla
ksztalcenia na poziomie $rednim. Przede wszystkim za$ stala sie zakla-
dem publicznego, bezplatnego i powszechnego nauczania. Przelomowe
znaczenie pod tym wzgledem miala konferencja ministréw oswiaty kra-
jow ,,Czarnego Lagdu” z 1961 r., zorganizowana z inicjatywy UNESCO
w Addis Abebie, ktéra wytyczyla plan wprowadzenia do 1980 r. we
wszystkich krajach 6-letniego, powszechnego, bezptatnego i obowigzko-
wego nauczania w szkolach I stopnia. Realizacja tego planu postepuje
w wielu krajach bardzo powoli i z duzymi oporami, a gléwng przeszkoda
sg trudnosci natury finansowej!48.

Wprawdzie do 1970 r. przeszlo potowa krajow (29 na 55) wprowadzi-
la juz ustawowo 6-letni okres nauki, jednak w pozostalych ogranicza
sie ten okres do 4—b5 lat (Kenia, Namibia, Sierra Leone) albo przedluzo-
no do 7—8 lat nauki (Algieria, Ghana, Malawi). Ponadto w wiegkszosci
krajow (34) zaprowadzono juz obowigzkowe nauczanie, ze zréznicowa-
nym w poszczegbélnych krajach okresem, a mianowicie od 4 do 11 lat.
Nieznaczng przewage zyskal okres 8-letni (w 12 krajach), nastepnie 6-
-letni (w 6 krajach); 10-letnie nauczanie obowigzkowe zaprowadzono w
Republice Kongo, Gabonie i Liberii. Do krajow, ktére nie majg dotad
obowigzkowe]j szkoly , nalezg m. in. Etiopia, Kenia, Sierra Leone, Nige-
ria, Sudan, Tanzania i Zambial47.

Jednakze wszystkie zabiegi przyniosty w poszczegélnych krajach bar-
dzo zr6znicowane rezultaty. Akcentowana potrzeba upowszechnienia na-

15 Jbidem, s. 62, 73, 176—182,

146 S, Rajaona, Durée et contenu de lUenseignement primaire en Afrique,
,Perspectives de I'Education” (UNESCO), 1969 nr 1, s. 13; L. Francois, Le
droit a Véducation. Du principe aux réalisations 1948—1968, Paris 1968, UNESCO,
s. 34—35.

147 Statistical Yearbook... 1970, s. 50—52.
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uki w szkolach I stopnia okazala sie na razie nierealnal4s. Swiadcza
o tym dane szacunkowe UNESCO, ktére dotyczg skolaryzacji, opartej na
obowigzujgcych w poszczegélnych krajach latach nauki. Dowodzg one,
iz do 1970 r. w polowie krajow Afryki zasieg upowszechnienia naucza-
nia podstawowego byl nizszy od przecietnej dla catego kontynentu (45%),
przy czym w 7 krajach obejmowal on ponizej 20% dzieci (Somalia, Mau-
retania, Etiopia, Niger). W pozostalych krajach nauczaniem szkolnym
objeto wiekszos¢é mlodziezy (m. in. Egipt 70%, Ghana i Libia po 90%),
a w kilku catg mlodziez (Republika Kongo, Gabon, Lesoto i Tunezja)4.

Poza sprawg zréznicowanego i powolnego tempa skolaryzacji na po-
ziomie szkoly podstawowej istniejg powazne niedomagania i problemy,
ktére wywierajg niekorzystny wplyw na efekty jakosciowe ksztalcenia.
Powaznym problemem jest utrzymujgcy sie w duzych rozmiarach tzw.
odsiew szkolny, ktéory w Swietle ocen konferencji ministrow oswiaty
w Nairobi z 1968 r. obejmowal w ,,Czarnej Afryce” 68% dzieci i mtodzie-
zy opuszczajgcej przedwczesnie szkote. W niektorych krajach zjawisko
to posiada szerszy zasieg. Z problemem tym pozostaje w pewnej styczno-
$ci sprawa powtarzania tych samym klas, ktéra obejmuje réwniez znacz-
ny odsetek mlodziezy (Republika Malgaska, Republika Srodkowoafry-
kanska, Wybrzeze Kosci Stoniowej). Problemy te tworzgc kompleks
tzw. strat szkolnych, pomniejszajg poziom wyksztalcenia dzieci i zarazem
obcigzajg dodatkowo fundusze szkolnels®,

Nastepnym problemem jest dysproporcja, jaka wystepuje pod wzgle-
dem organizacyjno-programowym pomiedzy szkolami I stopnia roz-
mieszczonymi w rdéznych $rodowiskach. Przeprowadzone badania na
podstawie sondazy ankietowych w 16 krajach ,,Czarnego Ladu” wy-
kazalty, iz odsetek szkél o zmmniejszonym okresie lat nauki siega $rednio
48% (m. in. Gérna Wolta 98%, Senegal 70%, Liberia 52%, Ghana 19%).
Ponadto istniejg réowniez szkoly, w ktérych okres nauczania skrécony
jest do polowy przepisanych w danym kraju lat (Srednio 36%), a nawet
do 2 lat (Srednio 13%). Jednakze dysproporcja ta wystepuje w duzo
wiekszym stopniu pomiedzy szkolami wiejskimi a miejskimi (53% wo-
bec 21%)151,

48 S, Rajaona, op. cit.,, s. 14,

149 Statistical Yearbook... 1970, s. 80—88.

150 I, Pauli, M.A. Brimer, La déperdition scolaire un probléme mondial,
Paris-Genéve 1971, UNESCO: BIE, s. 46—47; A.T. Porter, Perspectives de
Véducation en Afrique, ,Perspectives” (UNESCO), 1972, nr 2, s. 181; A.E. Szi-
rinskij, Obrazowanije w razwiwajuszczichsia stranach tropiczeskoj Afriki: pro-
blemy i pierspiektiwy, ,Sowietskaja Piedagogika”, 1973, nr 5, s. 124.

151 I, Goldstone, L’enseignement primaire incomplet dans les pays en
voie de développement, ,Perspectives” (UNESCO), 1972, nr 2, s. 257—259,
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Pod wzgledem programowym dokonuje sie stopniowy proces posze-
rzania nauki przedmiotéw $cistych i przyrodniczych oraz unowocze$-
niania metod ksztalcenia. Modernizuje sie podreczniki oraz wprowadza
sie w niektoérych krajach do szkét radio i telewizje jako pomoce w na-
uczaniu. W tre$ciach nauczania przywigzuje sie duzg wage do przekaza-
nia dzieciom podstawowej wiedzy zwigzanej z wlasnym krajem i kon-
tynentem, do przygotowania wychowankéw do Zzycia ekonomicznego
i spolecznego, a takze do szkoly $redniej. Ostatnio akcentuje sie potrze-
be szerszego uwzgledniania w nauce szkolnej zagadnien zwigzanych z
rolnictwem, ktore jest dominujgcym sektorem gospodarczym w Afry-
cels?,

Ponadto upowszechnia sie stopniowo w szkolach nauczanie w jezy-
kach narodowych. Sprawa ta, przy istniejgcej w Afryce najwigkszej w
Swiecie liczbie dialektow oraz przy utrzymujgcych sie¢ w uzyciu jezy-
kach bylych metropolii, stanowi niejednokrotnie trudny problem do
zrealizowania. Jest to jednak sprawa bardzo wazna. Jezyk bowiem spel-
nia funkcje integracyjng w zakresie stabilizacji spotecznej mlodych
panstw afrykanskich153.

Wreszcie uwypuklane w nauczaniu treSci wychowawcze, wigze sie
z ksztaltowaniem lokalnych form mnacjonalizmu oraz z naczelng ideg
panafrykanizmu. Rodzi sie¢ tez nowa koncepcja wychowania afrykan-
skiego, ktéora w swych zalozeniach lgczy tradycje kulturowe kontynentu
z nowoczeshoscig, postepem. Ponadto w krajach péinocnych mocno ak-
centuje sie idee arabizacji caloksztalttu zycia, w tym réwniez arabizacji
szkolnictwal54,

Drugi szczebel o$wiaty stanowig szkoly Srednie ogélnoksztalcace, za-
wodowe i techniczne oraz zaklady ksztalcenia nauczycieli. Szkoly te,
pomimo wysokiego wskaZznika rozwoju iloSciowego, obejmuja niewielki
odsetek absolwentéw szkodt podstawowych. W latach 1950-1968 odsetek
ten wzrastal w calej Afryce od 8,7 do 16%. Najwyzszy wskaZnik mia-
ty kraje arabskie (12 do 27%), najnizszy kraje Afryki srodkowej (2 do
8%). Podobnie przedstawia sie problem skolaryzacji mlodziezy w wieku
szkoly II stopnia. W granicach i powyzej przecietnej dla calego konty-
nentu w 1968 r. (15%) uplasowaly sie przede wszystkim kraje arabskie,
jak Egipt (30%), Tunezja (20%) i Libia (19%) oraz Republika Kongo

52 Ch. Geronimi, L’avenir de Uéducation en Afrique, ,Revue Francaise
de Pédagogie”, 1973, nr 22, s, 45—48.

153 7, Bochenski, Niektére problemy jezykowe w trzech krajach Pdinocnej
Afryki: Algierii, Maroku i Tunezji, ,Przeglad Socjologiczny”, 1971, s. 254—266,
279—283.

154 Jbidem, s. 267—279; S. Rajaona, op. cit., s. 13, 15—17; L. Frangois,
op. cit., s. 61.
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(15%)155. Dane te wskazujg, iz szkolnictwo $rednie utrzymuje nadal cha-
rakter elitarny.

Dominujgcym typem jest szkola $rednia ogélnoksztalcgca. Obejmuje
ona 80% mlodziezy uczacej sie w szkotach II stopnia. W poszczegdlnych
krajach proporcje dominujacej roli szkoét ogdlnoksztalcgcych sg rézne.
Wyijatek stanowi jedynie portugalski Mozambik, gdzie przewazaja szko-
ly zawodowe%®, Ksztalcenie w tego typu szkolnictwie wiekszosci krajow
dzieli sie na dwa cykle (z wyjatkiem Czadu, Wybrzeza Kosci Stoniowe]
i Namibii) i obejmuje 5—7-letni okres (8-letni w Somali i Sudanie)!57,
W programach nauczania przewazajg przedmioty og6lnoksztalcace,
zwlaszcza humanistyczne, co w szczeg6lnosci dotyczy cyklu pierwszego;
drugi natomiast obejmuje roéwniez elementy ogoélnego przygotowania
zawodowego. Taki profil programowy nie zaspokaja narastajacych po-
trzeb ekonomicznychi.

Szkolnictwo zawodowe i techniczne stanowi waski odcinek w za-
kresie ksztalcenia II stopnia. W skali calego kontynentu obejmuje ono
niewielki odsetek mlodziezy, ktéry wzrastal w omawianym okresie je-
dynie od 11 do 15% ogélu mlodziezy uczacej sie w szkolach srednich.
Jedynie w kilku krajach byl wyzszy od przecietnej (Tunezja 50%, Sene-
gal 24% i Egipt 20%). Dopiero okolo 1970 r. ksztalcenie zawodowe w
wiekszosci krajow oparte zostalo na podbudowie I cyklu szkoty ogélno-
ksztalcgcej. Okres nauki jest zroznicowany i trwa w granicach 1—7
1at1%9, Ponadto wiekszosé tego typu szko6l nie posiada statusu pelnej szko-
ly $redniej. Z uwagi na rosngce zapotrzebowanie na $rednie kadry tech-
niczno-zawodowe w wielu krajach postuluje sie szerszy rozwdj szkot
zawodowych, a zwlaszcza rolniczych, oraz podnosi si¢ sprawe zréwnania
ich ze szkolami og6lnoksztatcgcymiléo.

Zaklady ksztalcenia nauczycieli szkét I stopnia grupujg w calej
Afryce 5% mlodziezy wszystkich szk6! $rednich. Nie zaspokajaja one,
jak dowodza przytoczone dane statystyczne na temat przeludnionych
w wielu krajach klas szkolnych, rosngcych potrzeb kadrowych w szkol-
nictwiel®!, Pod wzgledem organizacyjno-programowym posiadajg w po-
szczegllnych krajach zréznicowang strukture. Ksztalcenie oparte jest na
podbudowie badZz szkoly podstawowej (gtéownie w strefie bylych kolonii
angielskich), badz I cyklu szkoly $éredniej (w strefie bylych kolonii fran-
cuskich), a wyjatkowo na podbudowie pelnej szkoly s$redniej. Zréznico-

155 Statistical Yearbook... 1970, s. '62—63, 80—88, 176—182, 203—210.

156 Tbidem, s. 236—249.

157 Jbidem, s. 50—52.

58 I,, Francgois, op. cit, s. 60; Ch. Geronimi, op. cit., s. 45.
159 Statistical Iearbook... 1970, s. 236—249,

%0 1, Frangois, op. cit., s. 60; A.T. Porter, op. cit., s. 190.
161 Statistical Yearbook... 1970, s. 73—174, 236—249,
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wany jest wiec okres nauki; poczatkowo obejmowal jedynie 1—2 lat!6?,
a nastepnie zostal wydluzony do 2—4 lat. Obecna skala zr6znicowania
posiada szersze granice, siegajace od 1 roku do 7 lat naukilés.

Wskutek tej niejednolitej struktury ksztalcenia kadra nauczycielska
dzieli sie na trzy kategorie. Najmniejszg grupe stanowig nauczyciele
z pelnymi kwalifikacjami (10%). Przewazajg nauczyciele ze $rednim
i podstawowym przygotowaniem. Jednakze przeszlo polowa czynnej ka-
dry pedagogdéw (60%) nie posiadala w 1965 r. wymaganych kwalifika-
cjil®4, Celem zlikwidowania tych brakéw podejmowane sg starania w za-
kresie modernizacji programéw i technik ksztalcenia w szkotach na-
uczycielskich, jak i w zakresie rozwijania form doksztalcania nauczycieli
pracujagcych. Szczegbélnie mocno akcentuje sie sprawe dostosowania for-
macji pedagogéw do potrzeb poszczegélnych srodowisk, w szczegédlnosci
do potrzeb rolnictwalés,

Szkolnictwo wyzsze, zwlaszcza uniwersyteckie, jest najmlodszym
tworem o$wiaty w Afryce. Do 1950 r. istnialy, poza uczelniami Repu-
bliki Poludniowej Afryki dostepnymi wylgcznie dla biatych, 3 uniwer-
sytety, 7 kolegiéw uniwersyteckich oraz 3 tradycyjne uczelnie muzul-
manskie. Wlasciwy rozwoj tych instytucji przypadal dopiero na ostatnie
dwudziestolecie naszego wieku. W latach pie¢dziesigtych powstato ponad
10 nowych uniwersytetéw, a w latach szes¢dziesigtych — ponad 30.
W sumie do 1970 r. liczba wszystkich uniwersytetéw afrykanskich, za-
lozonych w ponad 30 krajach, wzrosta do ponad 50 i okolo 10 kolegiow
uniwersyteckich, a w samej Republice Potudniowej Afryki do okolo
30 uniwersytetow i kolegiow.

Ponadto liczba kilkudziesigciu szko6l Srednich i ponadsrednich typu
specjalistycznego, zatozonych w okresie kolonialnym, przeksztalcona zo-
stala w szkoly wyzsze. Ten zesp6l zakladéw znacznie sie powiekszyt
liczebnie. Niektére z nich otrzymaly status uniwersytecki (kolegia, in-
stytuty, o$rodki, politechniki, akademie). W tej grupie znajdujg sie row-
niez wyzsze szkoly pedagogiczne!®®, a wséréd nich sg zaklady, w liczbie

162 W, Wojtynski, O ksztatceniu mauczyciela szkoty podstawowej w Polsce
i w §wiecie, Warszawa 1971, s. 218—237.

163 Statistical Yearbook... 1970, s. 50—52.

164 Guide pratique pour la formation des maitres en cours d’emploi en Afrique.
Elaboration, execution et contréle des programmes de formation, Paris 1970,
UNESCO, 5. 12, 22; H.J. Abraham, op. cit., s. 179.

165 Guide pratique..., s. 22—54.

166 Przyblizone liczby wynikajg z réznie podawanego statusu uczelni: 53 uni-
wersytety i 7 kolegiéw uniwersyteckich [w:] The World of Learning 1971—1972,
vol. I—II, London 1972, s. 65—1766; 51 uniwersytetow i 13 kolegi6w uniwersy-
teckich [w:] Handbuch der techmnischen Dokumentation und Bibliographie, Band 10:
Internationales Universitits-Handbuch, Teil 4: (1. Ausgabe) 1972: Afrika, Asien,
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24, zalozone z funduszu specjalnego ONZ i przy pomocy organizacyjnej
UNESCO!167,

W liczbie uczelni afrykanskich mieszczg sie réwniez 2 uniwersytety
katolickie: w Kinszasa (Zair) i w Asmara (Etiopia), zalozone w latach
1957—19601%8, oraz 3 uniwersytety muzulmanskie, calkowicie zmoder-
nizowane, a mianowicie al-Azhar w Kairze (Egipt), al-Karawijjin z sie-
dzibg w Fezie, Marrakeszu i Tetuanie (Maroko) oraz nowy, zalozony
w 1960 r. w Bajdzie (Libia); tunezyjski az-Zajtuna zostal wlgczony do
uniwersytetu panstwowego Tunisul®, Czolows role odgrywa nadal ka-
irski al-Azhar!70,

Ten nie notowany w dziejach Afryki rozwdj szkolnictwa wyzszego,
jak i 4,5-krotny wzrost liczby studiujgcych, stanowi wlasciwie poczatek
procesu rozwojowego. Swiadczy o tym niski wskaznik upowszechnienia
nauki na tym poziomie, ktéry wyrazat sie w 1968 r. w przecietnej licz-
bie 114 studiujgcych na 100 tys. ludnosci. Wyzsze wskazniki osiggnetly
tylko niektére panstwa, jak Egipt (569), Republika Poludniowej Afryki
(380), Republika Kongo (171), Tunezja (170) i Libia (143)!7.. Po wtbére,
szkolnictwo wyzsze utrzymuje nadal elitarny charakter. Przejmowalo
bowiem w latach 1950—1968 maty odsetek mlodziezy szko6l $rednich,
ktéory — z uwagi na wysoki wzrost liczby uczniéw szkolnictwa II stop-
nia — ulegl nawet nieznacznemu zmniejszeniu (z 9,5 do 8%)172,

Dominujgcg role w szkolnictwie wyzszym odgrywajg uniwersytety.
W wiekszosci posiadajg autonomie. Skladajg sie z wydzialdw, a niektére
réwniez z afiliowanych kolegiow i instytutéw. Uniwersytety ksztalcg
we wszystkich kierunkach, w tym réwniez technicznych, inzynieryjnych,
medycznych, rolniczych i architektury!’s. Grupujg w calej Afryce 80%
mlodziezy studiujgcej. Najwiekszg liczbe studentéw skupiajg uczelnie
krajow arabskich, gléwnie uniwersytety egipskie, a nastepnie algierski,
tunezyjski i sudanskil?4,

Ozeanien; Register, Miinchen—Pullach und Berlin 1972, s. 2707—2747; uczelnie
do 1962 r.: L’avenir de Uemseignement supérieur en Afrique. Rapport de la Con-
férence sur Uavenir de Uenseignement supérieur en Afrique (Tananarive, 3—I12
septembre 1962), Paris 1963, UNESCO, s. 286—320.

167 Répertoire d’écoles mormales supérieures, bénéficiant de Vaide du PNUD
(Fonds spécial) et de P'UNESCO, Paris 1969, UNESCO, s. 13—97.

168 Annuario Pontificio per U'Anno 1972, Citta del Vaticano 1972, s. 1331.

169 J,J. Waardenburg, op. cit,, s. 214, 221, 251—255, 291, 363—364.

170 J Jasinska, Tysiqgclecie Uniwersytetu al-Azharu w Kairze, ,Przeglad
Orientalistyczny”, 1972, nr 1, s. 53—59; T. Fryzel, Millennium Kairskiego Uni-
wersytetu al-Azhar (972—1972), ,Zycie Szkoly Wyzszej”, 1972, nr 9, s. 120—129.

171 Statistical Yearbook... 1970, s. 300—304.

172 Jbidem, s. 62.

178 Handbuch der technischen Bibliographie..., s. 2707—2747.

174 Statistical Yearbook... 1970, s. 320—326.
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W zakresie zainteresowan kierunkami studiéw widoczna jest prze-
waga nauk humanistyczno-spotecznych, aczkolwiek zaznaczy! sie juz nie-
znaczny jej spadek (z 57,2 do 53,5% ogélu studiujacych). Natomiast
wzrost zainteresowania nastgpit na odcinku kierunkéw nowoczesnych
(z 39,7 do 43,8%). W szczegblnosci najwiekszg popularnosé zyskaty nauki
spoteczne (20%). Wzrasta stopniowo zainteresowanie medycyng (z 9,9 do
13,1%), inzynierig (z 12 do 13,2%) i rolnictwem (z 9 do 10,5%)%.

W zakresie rozbudowy szkolnictwa wyzszego wiekszos¢ krajow afry-
kanskich, zwigzana gléwnie z bylymi metropoliami oraz z USA, korzy-
stala z ich pomocy finansowej, organizacyjnej i kadrowej. Wskutek tego
widoczne sg wplywy struktur organizacyjno-programowych uniwersy-
tetéw zachodnioeuropejskich i péinocnoamerykanskich (w Liberii i w Ni-
gerii). Co wiecej, w uczelniach afrykanskich dominuje kadra obca,
a wséréd jezykow wykladowych przewazaja jezyki europejskie.

Ponadto narastajgce potrzeby ekonomiczne i spolteczne, nie zaspoka-
jane na tym etapie przez wlasne uczelnie, jak i wzgledy finansowe po-
woduja, iz z krajéow afrykanskich wywodzi sie¢ znaczny odsetek mlodzie-
zy odbywajgcej studia zagranicznel!’®. Odsetek ten jest najwyzszy w
$wiecie (je$li nie traktuje sie oddzielnie krajow arabskich) i obejmowat
w latach szesédziesigtych przeszlo % ogétu studiujacych. Grupa tej ka-
tegorii studentéw zmniejszyla sie nieco w procentach (z 17,4 do 15,3%),
lecz powiekszyla sie w liczbach. Przeszlo polowa tej mlodziezy odby-
wala studia na uczelniach europejskich, lgcznie z uniwersytetami ZSRR.
Pozostata czes¢é wyjezdzala do USA, innych krajow afrykanskich i azja-
tyckich1?7,

W krajach afrykanskich przywigzuje sie¢ duze znaczenie do rozwoju
szkolnictwa wyzszego. Przemawiajg nie tylko wzgledy naukowe i dy-
daktyczne, ale roéwniez potrzeby ekonomiczne, spoleczne i polityczne.
Od uniwersytetéw oczekuje sie¢ pomocy o charakterze doradczym oraz
aktywnego wspoéluczestnictwa we wszystkich posunieciach majgcych na
celu ogdlny rozwdj i przebudowe krajéow, utrwalanie zdobytej niepod-
legloscil®, integracje wewnetrzng spolteczenstw, stabilizacje polityczng

175 Tbidem, s. 344—355; World Survey of Education, V, Paris 1971, UNESCO,
s. 5.

176 Z. Komorowski, Rozwdéj szkolnictwa wyzszego w Afryce a problem
ksztalcenia miodych Afrykanéw za granicq, Warszawa 1964; tegoz Polskie ba-
dania mad szkolnictwem krajéw Trzeciego Swiata, [w:] Szkolnictwo krajéw Tro02-
wijajgcych sie, Warszawa 1969, s. 10—11.

177 Statistical of Students Abroad — Statistiques des étudiants 4 Uétranger,
1962—1968, Paris 1971, UNESCO, s. 30, 37.

178 AT, Porter, op. cit., s. 185—186 P. Niklewicz Role uniwersytetéw
w konstytuowaniu sie¢ mowych panstw afrykanskich, [w:] Szkolnictwo krajow roz-
wijajgcych sie, Warszawa 1969, s. 16—24,
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panstw oraz ksztaltowanie na gruncie wlasnego dziedzictwa kulturalnego
i osiggnie¢ wspodlczesnego $wiata panafrykanskiej wspélnoty narodowi?.

Poza oméwionymi trendami rozwojowymi w zakresie poszczegédlnych
stopni i typéw ksztalcenia istnieje kilka istotnych spraw charakterystycz-
nych dla systemoéw oswiatowych w krajach afrykanskich. Waznym pro-
blemem, ktéry nie zostal dotad rozwigzany, jest sprawa ograniczonego
dostepu mlodziezy zenskiej do oswiaty. Globalna liczba dziewczat skola-
ryzowanych stanowila w omawianym okresie ca %4 ogétu mlodziezy
objetej nauczaniem szkolnym na wszystkich szczeblach. Liczba ta stop-
niowo wzrastala (z 30 do 38%). Réwny z chlopcami dostep do szkét mia-
la jedynie mlodziez zehiska w cze$ci poludniowej. Najwieksze za$§ roz-
miary tej dyskryminacji wystepowaly w krajach Afryki srodkowej, acz-
kolwiek zostaly one do 1968 r. ograniczone do poziomu przecigtnej dla
catego kontynentu (od 7 do 35%). Natomiast dostep mlodziezy zenskiej
do poszczegblnych stopni szkolnictwa byl w wiekszym stopniu zr6zni-
cowany. Mniej wiecej w granicach 4 ksztaltowal si¢ w szkotach I i II
stopnia (od 30 do 40% oraz od 30 do 32%). Natomiast dostep do szkol-
nictwa wyzszego byl znaczniej ograniczony, a wskaznik wzrostu ksztal-
towal sie od 21 do 24%. Najwyzsze wskazniki mialy kraje potudniowe,
a najnizsze Srodkowe!80,

W zakresie szkolnictwa i o$wiaty krajow afrykanskich powazng role
odgrywa pion prywatny, ktéory w wielu krajach korzysta z subwencji
panstwowych. Jest on w zasadzie podporzadkowany kontroli wiadz
oSwiatowych. W niektéorych krajach stanowi dominujacy czynnik na
wszystkich szczeblach szkolnictwa, a mianowicie w Zairze, Zambii,
Suazi, Burundi, Gabonie i Kamerunie. W innych krajach przewazajgcy
wplyw pionu prywatnego ogranicza si¢ do jednego szczebla oswiaty,
np. przedszkolnej w Republice Czad, Sudanie i w Egipcie, podstawowej
w Nigerii, a w szkolnictwie $rednim w Dahomeju, Malawi, Ghanie, Ke-
nii, Togo i na Madagaskarze181,

W pionie szkolnictwa prywatnego nieposlednig role odgrywa w dal-
szym ciggu wplyw czynnika wyznaniowego. W krajach arabskich oraz
w krajach polozonych w pasie pomigdzy Saharg a réwnikiem utrzymuje
sie szkolnictwo muzulmanskie (koraniczne), a w szkolach publicznych
tych krajéw nauczanie religii jest obowigzkowe dla wyznawcéw islamu.
W rejonach ,,Czarnego Ladu” znaczng tez role odgrywajg szkoly misyj-

1 J, Ngugi, Niepodlegtosé krajéw afrykanskich a dekolonizacja kulturalna,
»Biuletyn Polskiego Komitetu do Spraw UNESCO”, 1971, nr 4, s. 12—18.

180 Statistical Yearbook... 1970, s. 69.

181 World Survey of Education, V, s. 123, 245, 261, 278, 291, 340, 346, 389, 431,
485, 494, 525, 660, 703, 744, 752, 761, 113, 782, 802, 819, 844, 912, 923, 1012, 1021, 1030,
1046, 1064—1067, 1072, 1079, 1119, 1131, 1139, 1154, 1184—1185, 1409.
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ne chrze$cijanskie: katolickie i protestanckie. Jednakze ich zasieg ulega
stopniowemu ograniczaniu. Wpltywy za$ kosciota katolickiego koncentrujg
sie gtéwnie w portugalskich posiadlosciach Angoli i Mozambiku, w Zairze
oraz w Ugandzie, Tanzanii i Nigerii, aczkolwiek zostaly ostatnio pod-
wazoneis2, ‘

Mimo wprowadzenia przez wiele krajow ,,Czarnego Ladu’’ rozdzialu
kosciola od panstwa, a w niektérych rowniez okreslenia panstwa $wiec-
kiego, to jednak utrzymuje sie¢ w dalszym ciggu szkolnictwo wyznanio-
we, a w szkolach panstwowych nauczanie religii traktowane jest jako
przedmiot fakultatywny. Pierwszym krajem, ktéry znacjonalizowal
szkolnictwo misyjne i usunat religie ze szkoél, jest Gwinea, a pierwszym
panstwem, ktére zaprowadzilo nauczanie laickie, jest Republika Czad.
Na przeciwstawnym biegunie znajduje sie Etiopia, ktéra jako jedyny
kraj w Afryce uznaje nieprzerwanie religie chrzescijanskg w wydaniu
koptyjskim jako religie panstwowa, a nauczanie jej w szkotach pan-
stwowych traktuje na réwni z innymi przedmiotami8s.

Oswiata i szkolnictwo krajow afrykanskich sg przedmiotem szcze-
gblnej troski i staran organizacji UNESCO, ktéra stuzy swoja pomoca
organizacyjng, finansowg i koncepcyjng. Z inicjatywy wlasnie UNESCO,
a pdzniej przy wspoéludziale Organizacji Jednosci Afrykanskiej (zal. w
1963), zorganizowano w latach 1961—1968 cztery konferencje regionalne
ministréow o$wiaty krajow ,,Czarnego Ladu” w Addis Abebie, Tananari-
wie, Abidzanie i w Nairobi, poswiecone zagadnieniom rozwoju oswiaty
i szkolnictwa. Analogiczne konferencje, oddzielne dla calego regionu
krajow arabskich, odbywaly sie w Bejrucie, Trypolisie i Marrakeszu,
a wiec dwie obradowaty na kontynencie afrykanskim184.

Dzigki wiec inicjatywom UNESCO i pomocy finansowej ONZ uru-
chomiono juz w 20 krajach 24 wyzsze szkoly pedagogiczne (z zaplano-
wanych 30)185, UNESCO poprzez dzialalno$¢é w krajach afrykanskich de-
legowanych ekspertéw przyczynia sie do modernizacji programéw na-
uczania, jak i ich dostosowania do lokalnych s$rodowisk kulturowych
i warunkéw spoleczno-ekonomicznych. Poza tym UNESCO przyczynia
sie¢ do upowszechniania nowoczesnych metod i technik nauczania (m. in.

182 M. Horoszewicz, Koéci6t w Afryce wspolczesnej, Warszawa 1962,
s. 151—158.

18 S Markiewicz, Katolickie idee wychowania, Warszawa 1972, s. 190—200.

184 Educational Planning. A World Survey of Problems and Prospects, Paris
1970, s. 30—31; Qu’est-ce que VUNESCO, Paris 1969, s. 28; M.A. El-Ghannam,
L’éducation damns les pays arabes d la lumiére de la Conférence de Marrakech
(1970), Paris 1971, UNESCO.

185 Répertoire d’écoles mormales supérieures bénéficiant de Vaide du PNUD
(Fonds spécial) et de VYUNESCO, Paris 1969, UNESCO; H. J. Abraham, op. cit,
s. 183—184.
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audiowizualnych). Celem wyksztalcenia miejscowych specjalistow w tej
dziedzinie UNESCO =zalozylo dla regionu afrykanskiego doswiadczalny
osrodek telewizji oswiatowej, uplasowany na Wybrzezu Kosci Stoniowej.
Ponadto uruchomilo osrodek dla spraw budownictwa szkolnego w Char-
tumie186,

Szczegblnie wazng dla rozwoju szkolnictwa afrykanskiego jest po-
moc, jakiej udziela UNESCO w =zakresie planowania i administracji
oswiaty. Do pierwszych krajow w Afryce, ktére zapoczatkowaty polityke
planowania, nalezg Ghana (od 1951) oraz Maroko (1958) i Tunezja (1959).
Przygotowaniu miejscowych ekspertow w tej dziedzinie stuzy zalozona
w 1963 r. przez UNESCO w Dakarze Sekcja Planowania Oswiaty przy
Instytucie do Spraw Rozwoju Ekonomicznego i Spolecznego, ktéra zo-
stala przeksztalcona w samodzielny os$rodek (1965)!87. Analogiczny osro-
dek dla catego regionu krajow arabskich (afrykanskich i azjatyckich)
znajduje sie¢ w Bejrucie. Koordynacyjne funkcje w stosunku do dzialal-
nosci wszystkich afrykanskich osrodkéw UNESCO spelnia zalozone do-
piero w 1970 r. Biuro Regionalne, ktére posiada swojg siedzibe w Da-
karze188, :

W ostatnich latach UNESCO zaktywizowala swojg dziatalno$¢ na polu
walki z analfabetyzmem, ktéry stanowi wlasnie na kontynencie afry-
kanskim najbardziej palgcy problem, oraz w zakresie doksztalcania do-
rostych. Podejmowane bowiem przez poszczegdélne kraje afrykanskie
akcje oswiatowe posiadaly ograniczony zasieg. Przyblizona liczba uczest-
nikéw tego typu szkolenia w calej Afryce, zestawiona na podstawie wy-
kazéw sporzadzonych przez UNESCO, wzrastata w latach 1950—1960 od
H00 tys. do 720 tys.%9, a w 1965 r. powiekszyla sie do ponad 1,1 mln
os6b, przy czym zdecydowang przewage mialy kursy alfabetyzacji pod-
stawowej (930 tys. os6b)!9. Sprawa ta przybrata nowy obrét dopiero pod
koniec lat szesédziesigtych.

W wyniku decyzji Zgromadzenia Ogélnego ONZ z 1964 r. w sprawie
podjecia walki z analfabetyzmem oraz uchwal konferencji og6lnej

18 Qu’est-ce que VUUNESCO, s. 29—30; B. Ileczko, Dziatalno$¢é UNESCO
w dziedzinie o$wiaty, ,Biuletyn Polskiego Komitetu do Spraw UNESCO”, 1971,
nr 9, s. 17.

187 Educational Planning, s. 29, 33.

188 Qu’est-ce que 'UNESCO, s. 30, 62; H. J. Abraham, op. cit.,, s. 246.

18 Sporzgdzone zestawienia na podstawie: L’Education dans le monde, II, s. 184,
188, 373, 531, 556, 561, 567, 741, 815, 818, 1325; III, s. 701, 1228; IV, s. 880; III s. 287,
352, 676, 741, 955; IV, s. 378, 448, 477, 669, 880, 893, 1127, 1195, 1370, 1379, 1455.

190 Sporzgdzone zestawienia ma podstawie: World Survey of Education, V, s. 123,
245, 261, 278, 291, 340, 346, 389, 431, 485, 494, 525, 552, 660, 703, 744, 752, 761, 773,
782, 802, 812, 819, 844, 912, 923, 1012, 1021, 1030, 1046, 1064—1067, 1072, 1079, 1119,
1131, 1139, 1154, 1184—1185, 1409.
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UNESCO w Teheranie z 1965 r. poswieconej roéwniez tej sprawie,
UNESCO w zainicjowanym programie alfabetyzacji funkcjonalnej, tj.
zintegrowanej z ksztalceniem zawodowym, szczegdlng uwage poswiecilo
wlasnie kontynentowi afrykanskiemu. W liczbie 11 krajéow objetych
tym programem i pomocg finansowg ONZ znalazlo sie¢ 7 krajow afry-
kanskich: Algieria, Etiopia, Gwinea, Republika Malgaska, Mali, Sudan
i Tanzanial?l. Do tej akcji przylaczyly sie inne kraje, opierajgc sie na
wlasnych projektach i funduszach, a mianowicie Goérna Wolta, Niger,
Nigeria, Tunezja, Gabon, Zair i Libial®2. Ponadto dla krajéw arabskich
UNESCO uruchomilo regionalny osrodek do spraw alfabetyzacji funk-
cjonalnej w Srodowiskach wiejskich z siedzibg w Sirs-el-Layyan!9s.

Ponadto w krajach afrykanskich zapoczgtkowala w latach sze$édzie-
sigtych dzialalno$¢ szkoleniowsg inna organizacja ONZ, a mianowicie
organizacja do Spraw Wyzywienia i Rolnictwa (FAQO). Jednym z jej ce-
16w jest podniesienie poziomu oswiaty rolniczej, niezbednej dla rozwoju
gospodarczego Afryki. Dzialalnoscia swojg obejmuje réwniez szkoly
$rednie i wyzsze oraz formy o$wiaty dorostych, wplywajac na poszerza-
nie programdéw nauczania o zagadnienia zwigzane wtlasnie z rolnic-
twem194,

Wreszcie wyrazem troski i staran poszczegélnych panstw afrykan-
skich o rozwo6j oswiaty i szkolnictwa sg wzrastajgce wydatki przezna-
czane na cele oSwiatowe. W latach 1960—1970 wydatki publiczne wzro-
sty w calej Afryce od 1110 do 2170 mln dol. USA, Suma ta stanowi
powazng cze$¢ budzetu poszczegblnych panstw, w niektéorych krajach
siega 20% oraz pochlania do 5% dochodu narodowegol®. W rzeczywistosci
fundusze publiczne przeznaczane w Afryce na cele o$wiatowe nie sg
duze. Na przyklad w przeliczeniu na jedng osobe uczgcg sie niezaleznie
od stopnia szkoty przypadalo w 1970 r. w Afryce jedynie 64 dol., pod-
czas gdy w Ameryce Pélnocnej 805 dol.,, a w Europie i w ZSRR 1gcznie
508 dol.!%7 Ta ogromna dysproporcja wynika z réznic, jakie istniejg w

191 Qu’est-ce que PUNESCO, s. 31.

12 R, Maheu, Zadania UNESCO w dziedzinie walki z analfabetyzmem, ,Biu-
letyn Polskiego Komitetu do Spraw UNESCO”, 1970, nr 1, s. 5—9; Alfabetyzacja
funkcjonalna a problemy rozwoju, ,Biuletyn Polskiego Komitetu do Spraw
UNESCO”, 1970, nr 5, s. 6—7; H. J. Abraham, op. cit.,, s. 182—183.

198 Qu’est-ce que VUNESCO, s. 62.

14 M. Stojewska, Dziatalno$é szkoleniowa FAO w Afryce, [w:] Szkolnic-
two krajéow rozwijajgcych sie, Warszawa 1969, s. 113—158.

195 Educational Trends in 1970.., s. 61; L. Goldstone, Dépenses publiques
d’éducation dans le monde, 1968, ,Perspectives”, (UNESCO), 1972, nr 2, s. 255—
—257 — podaje sume asygnowang w 1968 r. w wysoko$ci 2370 miln dol. USA.

1% Statistical Yearbook 1970, s. 465—472, 498—501.

197 Obliczenia na podstawie: Educational Trends in 1970.., s. 61, oraz Statistical
Yerbook... 1970, s. 62—63.
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poziomie rozwoju ekonomicznego tych kontynentow!%. Jednakze wy-
datki oswiatowe krajow afrykanskich, mierzone ich mozliwo$ciami eko-
nomicznymi, s dowodem ich ogromnego wysitku i zarazem troski o roz-
woj wlasnie oswiaty.

Wyniki zapoczatkowanego w latach pieédziesigtych rozwoju oswiaty
i szkolnictwa w Afryce, w warunkach konczgcego sie¢ uzaleznienia kolo-
nialnego, a nastepnie osigganego na tym polu w pierwszych latach
uzyskanej niepodleglosci do 1970 r., sa niemale. Dokonania w dziedzinie
oswiaty sg tym bardziej ewidentne, jesli bierze sie pod uwage utrzymy-
wang przez kolonializm stagnacje. Wprawdzie duzo jest jeszcze proble-
méw nierozwigzanych, niedociggnieé¢ i brakéw. Palgcym problemem kon-
tynentu afrykanskiego jest utrzymujacy sie nadal analfabetyzm o naj-
wiekszych w $§wiecie rozmiarach, aczkolwiek i tu nastqpiia zmiana.
W s$wietle bowiem danych szacunkowych UNESCO za okres 1950—1970
wskaznik procentowy tego zjawiska wyrazal tendencje spadkowe z 84,4
do 73,7% ludnosci powyzej 15 roku zycia. Jednakze analfabetyzm mie-
rzony w liczbach poszerzal swoj zasieg. Wskutek bowiem utrzymujgcego
sie wyzu demograficznego i ograniczonego zasiegu os$wiaty szkolnej,
obejmujgcej jedynie potowe wszystkich dzieci i mlodziezy, liczba anal-
fabetow wzrosla na calym kontynencie afrykanskim o przeszio 40 mlin
0s6b (od 102 do 143 mln)!®, Analfabetyzm wiec stanowi w dalszym cig-
gu dla krajéow afrykanskich jeden z najbardziej palacych probleméw,
ktérego rozwigzanie w obecnych warunkach spoleczno-ekonomicznych
nastrecza jeszcze ogromne trudnosci.

Jednakze zapoczatkowane na szerokg skale prace sprawily, iz oswiata
przestaje by¢é marginesowym zjawiskiem zycia spolecznego w Afryce.
Jesli w 1950 r. odsetek wszystkich bezposrednio zaangazowanych w tej
dziedzinie (ucznidéw, studentéw i nauczycieli) stanowil zaledwie 4,6%
ogbélu ludnosci, to w ,,Roku Afryki” (1960) wzrdsl do 8%, a w 1968 r.
wszystkie instytucje szkolne obejmowaly juz 10,9% populacji afrykan-
skiej?00, Oswiata wiec w krajach afrykanskich zdobyla sobie juz pewng
pozycje, prawdzie najmniejszg w $wiecie, lecz trwalg i znaczng na tle
specyficznych warunkéw kontynentu afrykanskiego.

Z przedstawionej problematyki dziejow o$wiaty w Afryce, ograni-
czonej z konieczno$ci do nakre§lenia niektérych, zdaniem autora istot-

198 M. S. Adiseshiah, Let my country awake the human role in develop-
ment: thoughts on the next ten years, Paris 1970, UNESCO.

19 Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 1970, s. 78; Educational trends in 1970...,
s. 58.

200 Obliczenia na podstawie: Demographic Yearbook... 1968, s. 83, oraz Statistical
Yearbook... 1970, s. 62.

15 — Rozprawy z Dziejow O$§wiaty...



2926 LEONARD GROCHOWSKI

nych zagadnien i przedsiewzie¢ jako wyznacznikéw etapéw rozwojo-
wych, wynikajg dwie uwagi.

Oswiata nowoczesna w Afryce jest pochodzenia obcego, europejskie-
go. Jej poczatki na tym kontynencie zwigzane byly z ekspansja kolo-
nializmu. Importowaly jg ekspedycje misyjne i administracje kolonialne.
Traktowana jednak jak narzedzie kolonialnego panowania nie miala
perspektyw rozwojowych. Dopiero likwidacja kolonializmu stworzyla
korzystniejsze warunki w tym wzgledzie.

Oswiata nowoczesna w Afryce rozwijala sie poczatkowo w stosunko-
wo duzym oddaleniu od lokalnych kultur i tradycji wychowawczych.
Pierwsze zblizenia nastepowaly poprzez postugiwanie si¢ w nauczaniu
jezykami tubylczymi oraz uwzglednianie elementéw miejscowej kul-
tury. Proces catkowitego przenikania sie i zasymilowania tradycji z no-
woczesno$cig, zachodzgcy dopiero wspodtcze$nie sprawia, iz o$wiata no-
woczesna w Afryce staje sie po prostu oswiata afrykansks.

Jleonapn I'poxoBCKM
U3 UCTOPUM ITPOCBEIIEHUA B ADPPUKE

CogepXxXaHue

Jlo MOSIBJIEHMA IPOCBElleHUs, B COBPEMEHHOM IIOHMMAaHMM 9TOTO CJ0Ba, B Adpuke
CyllleCTBOBajia MHOTOBEKOBas TpaAunus B 00JacT¥ NIpPOCBEeIllleHMs M BOCIUTAHMUA.
B pavionax YepHoit AGpuKyM pacrnpocTpaHeHO Oblno oOyueHMe, IPOBOAMMOE ILjIeMe-
HeM, OmnMpalolleecs Ha YCTHBIX COOOINEHMAX M CBA3AHHOe C T.H. BO3PAaCTHBIMM KJjac-
cammu ¥ mHMuuKanues . B cesepHoii Acdpure cHOpMmpOBaJICA TUI PEJIMTMO3HOTO IIPO-
CBEleHNMsA, MYCYJbMaHCKOr0, CBA3aHHOr0 ¢ apalCKoil NMMCBMEHHOCTHIO M TPaAMULIMOH-
HpIMy opmamy ‘06ydueHMs B INKOJaxX (WKOJEI M3ydeHusa KopaHa, mMazpackl M YHU-
BepCUTETHI). DTH TIJaBHble pycja TPAAMIMOHHOTO IPOCBEILIEHMA IPOCYLIECTBOBAIN
0 HaCTOALIETO0 BPEMEHM, XOTA M OIePEe MM MX COBPeMeHHble (QOPMBI NPOCBEIEeHUS.

Hauyasia COBpeMeHHO IIOHMMAaeMOro NPOCBEILleHMs €BPOIIEICKOTO TMUIIA OTHOCATCH
Kk mepesiomy XVIII/XIX Bs. CoBnajarmolume C 9SKCIAHCHUEN KOJOHMAJM3Ma, OHM CBSI-
3aHbl C /MAeATEeJBbHOCTHI0 XPMCTMAHCKMX MMUCCHIA M KOJOHMAJBLHBIX aAMUHMCTPAILIVIAL.
Takum obpazoMm 9T0 OBIIO uyzxJoe TBOpeHMe. IlepBhle IIKONLI COBPEMEHHOTO TMIIA
nosBuiIMCh B nepBoit moJioBuHe XIX B. B Cheppa-JleoHe, I'ane, CeHerase, Kanckoit
npoBuHIMK U B Anxupe. HayanoMm cucTeMbl BhICIUMX yueOHBIX 3aBefieHuit B Acdpu-
ke 66110 Fourah Bay College (1827). Bo BTOpoit nojioBuHe XIX B. ceTh COBPEMEHHBIX
IIIKOJI PacnpoCTPaHMiIach Ha BeCh KOHTMHEHT. PAZIOM CO IIKOJIaMy, KOTOPble OpPraHu-
30BBIBAJIM MMUCCHUM, TIOABMUIIVICH TaK¥Ke IepBble IOCYIAAapPCTBEHHbIE, CBETCKME M COREDP-
KaBuecsa Ha obmecTBeHHble cpeactBa (Ceneranm u Ankup). VICKIIOUYNUTEeIbHOE MECTO
3auuMmal Eruner. Hayatas MOJepPHM3ALMA CUCTEMBI HAPOAHOro o0pa3oBaHMA, I'JIaBHBIM
0o6pazoM B OTHOLIEHMM Y3KOCIEIMAJbHOIO OOyueHMs, TakiKe OMMPAIOIIasACA Ha €BpO-
nevickue obpasia, 6bLIa [eJOM PYK CaMUX E€IMIITSH.

JNanbHeiiee pa3sBUTHME IIPOCBELIEHMs B IepBOM IoJoBMHe XX B., NOAYMHEHHOTO
LeJSM KOJOHMAJILHOTO TOCIOACTBA, BBLIPAXKajioCh DACIUMPEHMEM, IJIaBHBIM 00pa3oMm,
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CHUCTEeMbI HAYaJIbHBIX M IPOMEeCCHMOHANBLHBIX INKOJ. M TOJNBKO JUIIL B AHTJIMICKUX
u GPaHIY3CKMX KOJIOHMAX BO3HUKIM TaKXKe CpeAHMe IUKXO0Jbl. HeKOoTophle M3 HUX
cTanM 3a4yaTKOM BBICHIMX IIKOJ, Kak Gordon Memorial College (1902), Makarere
College (1921), Achimota College (1924), Anxupckuit yHusepcuter (1909) m Meau-
LUMHCKasA IKojJa B Jlakape (1916). B pe3yJibTaTe NOPOJOJIKAEMON AEATEIHHOCTH,
B obylacTu mpocBellieHMss, B ErumeTe BO3HMKIM JBa yHuBepcureta: B Kawmpe (1908)
u B Anexkcauapuu (1942). O ciabom pa3BuTuyu npocBellleHus B Adpuke, B KOJOHUAIb-
HBII IepuoJl, CBUJETEJILCTBYIOT HM3KME II0KazaTejM OXBaTa OO0ydeHMEM B IIKOJIAX
mosonexu (B I mepuoxm — 10 20%, II — mo 3,3% wm III — pmo 32 obyuarommxcs
B BBICIUMX yueOHBIX 3aBefieHMaAX Ha 100 TbICAY HacCeJeHMs) M pPa3Mepbl HEIrPaMOT-
HOCTM, KoTopas B mojoBuHe XX B. oxsarbiBana 84,4% wHacesieHuMs cBblmie 15 T.
KU3HA.

Hogejfiias ucTopus npoceewmenus B Adpuke (1950—1970) cBA3aHa ¢ HaYaJbHBIM
3TanoM He3aBUCHUMOTO CYIeCTBOBaHMUS OOJBIUMHCTBA CTPAH M OTAMYAETCA He Habiro-
JaeMbIM Z0 9TOrO BPEMEHM Pa3BUTHMEM, KAaK ¥ HarpoOMOIKAeHMEM BCSKOrO poja IIpo-
6aem. OOlLee YMCIIO YYEHMKOB BO3POCJO GoJibllle yeM B 2,5 pa3a. YBeJIMYMINCh TaKKe
[I0OKa3aTeNy OXBaTa INKOJbHBIM obyuemmem moyogexu (I — mo 45%, II — gmo 15%,
III — po 114 obyuarmoumxcsas B BbICIIMX y4eOHbIX 3aBefleHMsax). Pacmmupuiach ceTb
LIKOJI BCeX CTyIeHeM M TUIOB. UMCJIO YHMBEPCUTETOB BO3POCJO A0 KOJMYECTBA CBbI-
me naTugecAt. IloaBepriuch MOAEPHM3aLMM IPOrpaMMbl oOyuyeHMsA M Ieparormdyec-
Kue MeTofbl. OZHAKO OILIYLIAIOTCA Cepbe3Hble HEJNOCTATKM B OTHOLIEHMM KaJpoOB,
Hay4HbIX IT0cobwit, 3paumit ans mKkoy. OGHapyXKMUBAIOTCA TPYZAHBIE ITPO6JIeMbl, MEXIY
Ip. BONPOC SA3BIKOB, AMCKPUMMHALMS MOJIOAEXKM IFKEHCKOro I0J1a. 3HAYUTeIbHYIO
OPraHM3aIMOHHYI0O ¥ (PMHAHCOBYIO IOAJePXKYy okaspiBaeT IOHECKO. JlocTuxeHuUs
B obsactu npocaemenim COJZICIICTBOBAJIM IMOHMIKEHMIO ITPOILIEHTHOrO IIOKa3aTejid He-
rpamMoTHOCTH (Zo 73,7%), HECMOTPs Ha TO, YTO YMCJIEHHO OHa Bo3pocjya Ha 40 mMuaano-
HOoB Jui. OJHAKO 3Xe MNpPOCBellleHMe, HeCMOTPSsI Ha HEBLITOJHbIE O0YCJIOBJIEHHOCTH,
BoBJIeKasa 119 oOlero KoJmdyecTBa HACEJIEHMS, 3aBOEBAJI0 yXKe 3HA4YUTeJbHOE MeCTO
B ofbmecTBeHHOM XM3HU Adpury. OZHAKO 9TO JMUIIBL CTAPT NPOCBETUTEJIHLCKON Hes-
TEJbHOCTH.

Ileperena Kcena Kuaéma

LEONARD GROCHOWSKI

FROM THE HISTORY OF EDUCATION IN AFRICA

Summary

Prior to the appearance of modern education, there existed in Africa centu-
ries old traditions of education. A general current of tribal education, basad on
oral transmission and linked with what is known as age classes and initiation,
ran through the countries of Black Africa. North Africa established a type of re-
ligious-Moslem education linked with Arabic writing and traditional forms of
school teaching (koranic schools, madrasahs and universities). These principal cur-
rents of traditional education subsist to the present day though they have been
outdistanced by modern education.

A beginning was made with modern ”European” education at the turn of the
XVIII—XIX c. Linked with colonial expansion, they resulted from activities
of Christian missions and the colonial administration. They were, therefore, of
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foreign origin. The first modern schools appeared in the first half of the XIX ec.
in Sierra Leone, Ghana, Senegal, the Cape Province and Algeria. The Fourah
Bay College (1827) was the nucleus of African academic schools. In the second
half of the XIX c., the network of modern schools spread over the entire conti-
nent. In addition to schools established by missions there appeared the first State,
secular and general schools (Senegal and Algeria). An exceptional place was taken
by Egypt, where the initial modernization of education — principally specialistic
schools, also based on European patterns — was the work of Egyptians themselves.

The further development of education in the first half of the XX c¢. was su-
bordinated to the aims of colonial rule and was reflected in the development
principally of primary and professional schools. Secondary schools were established
only in British and French Colonies. Some of them became the nucleus of academic
Schools — the Gordon Memorial College (1902), Makarere College (1921), Achimota
College (1924), the Algiers University (1909) and the Dakar Medical School (1916).
In Egypt, education work resulted in the establishment of two universities — Cairo
(1908) and Alexandria (1942). Evidence indicating the poor development of educa-
tion in Africa in the colonial period is seen in low school attendance indexes
(I-up to 20%, II-up to 3.3% and III-up to 32 studying per 100 000 head of popu-
lation) and in the extent of illiteracy which involved in the middle of the XX ec.
84.4% of people over 15 years of age.

The most recent history of education in Africa (1950—1970) linked in most
countries with initial stages of independent existence, has been characterized by
striking development and also by associated problems. The number of all pupils
has been more then doubled. School attendance indexes increased (I-up to 45%,
II-up to 15%, III-up to 114 studying). The network of schools of all levels and
types has been extended. The number of universities has increased to over 50.
Teaching programs and pedagogical methods have been modernized. There are,
however, considerable insufficiencies as regards personnel, school equipment and
buildings. There have arisen issues difficult to solve — for example, language
problems and discrimination involving female students. The principal aid, as re-
gards organization and financing, is supplied by the UNESCO. Achievements in
education have contributed to the lowering of the index of illiteracy (to 73,7%),
though the absolute number of illiterates has increased by 40 milion. Even so,
education, engaging 11% of the entire population, has, despite unfavourable con-
ditions, achieved a significant position in the social life of African countries. And
this is still only a beginning.

Translated by Jan Rudzki



