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N. K. Gonczarow, Z DZIEJOW RADZIECKIEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ, red.
naukowy prof. £. Kurdybacha, Nasza Ksigegarnia, Warszawa 1972, ss. 234

Ksigzka Nikolaja Gonczarowa, wy-
bitnego radzieckiego pedagoga i histo-
ryka wychowania, wydana w 55 rocz-
nice Wielkiej Rewolucji Pazdzierniko-
wej, stanowi synteze rozwoju teorii
i praktyki pedagogicznej w poczatkowym
okresie wiladzy radzieckiej. Podstawo-
wym celem omawianej ksigzki jest uka-
zanie procesu ksztaltowania sie¢ pore-
wolucyjnych marksistowskich koncepcji
wychowawczo-dydaktycznych, ich glow-
nych zalozen z uwypukleniem tych
warto$ci, ktérych aktualno$§¢ przetrwa-
la po dzieh dzisiejszy. Proces ten zo-
stal przedstawiony na przykladzie dzia-
lalno$ci wybitnych twoércéw radzieckiej
pedagogiki. Ksigzka omawia role Leni-
na w rozwoju teorii i praktyki wycho-
wania i nauczania, a nadto przedstawia
znaczenie Anatola Eunaczarskiego, Na-
diezdy Krupskiej, Pawla Btlonskiego,
Stanistawa Szackiego oraz Antoniego
Makarenki. Praca sklada sie z 7 roz-
dziatéw, poprzedzonych krétkim wpro-
wadzeniem oraz zakonczeniem, zawiera-
jacym zarys dziejéw myS$li pedagogicz-
nej i o§wiaty do lat sze§édziesigtych.

Kazdy rozdzial tworzy zamknietg
cato§¢é. Skladajg sie nan: notka biogra-
ficzna uwzgledniajgca geneze zaintere-
sowan pedagogicznych oraz analiza teo-
retycznej i praktycznej dziatalno$ci wy-
mienionych pedagogéw. Ukazujgc Zrédia
ich mys§li pedagogicznej, autor wzboga-
cit je licznymi cytatami z dzietl odzwier-
ciedlajgcymi idee, zajmowane stanowis-
ko w sprawach o§wiatowych oraz kli-
mat, w jakim toczyla sie walka o no-
wy model szkoly i wychowania.

Wskazujge w rozdziale I na zain-
teresowania Lenina calo§cig zagadnien
wychowawczych, na jego stanowisko w
zasadniczych  sprawach o§wiatowych
oraz twoérczy wklad w rozwijanie mate-
rialistycznej pedagogiki socjalistycznej,
autor ukazat jego dorobek metodolo-
giczny oraz koncepcyjny, stanowigcy po
czasy wspoOiczesne podstawe wychowa-

nia komunistycznego. Podkre§lajgc zna-
czenie marksistowsko-leninowskiej me-
todologii w rozwigzywaniu waznych za-
gadnien pedagogicznych, autor szcze-
g6lng uwage zwrébcil na kilka mnajbar-
dziej istotnych probleméw. Sa to: rola
teorii poznania (wraz z jej najistotniej-
szg czeSciag — teorig odbicia) w zrozu-
mieniu prawidlowo$ci zachodzacych w
nauczaniu i wychowaniu, 'spos6b ujmo-
wania przez Lenina wplywu biosocjolo-
gicznych czynnik6w na rozwéj czlowie-
ka oraz znaczenie historii pedagogiki w
tworzeniu naukowego systemu ksztalce-
nia. Konieczno§¢ znajomo$ci podstawo-
wych azwigzkéw historycznych dla pra-
widlowego ujmowania calo§ci zagadnienn
pedagogicznych zostala silnie zaakcen-
towana w omawianej pracy.

Gonczarow zaznaczyl réwniez bez-
poSredni wplyw leninowskiej teorii re-
wolucji kulturalnej na okreSlenie roli
wychowania i  ksztalcenia w zZyciu
spolecznym. Sens tej teorii, przeciwsta-
wiajgcej sie wstecznym, burzuazyjnym
teoriom pedagogicznym, polegal przede
wszystkim na adaptacji catego pozytyw-
nego dorobku $§wiatowej pedagogiki w
tworzeniu nowej teorii wychowania. W
konkluzji autora nowy jakoSciowo etap
radzieckiej pedagogiki jako mauki spo-
lecznej wzbogaconej o postepowe idee
minionych epok spowodowal, Ze istala
sie ona pedagogikg internacjonalistycz-
na.

Radziecka teoria wychowania, bedac
teorig czlowieka — aktywnego budow-
niczego ustroju socjalistycznego, rozwi-
neta idee wszechstronnego rozwoju czlo-
wieka. Lenin uzasadnit te idee i w tej
postaci — stwierdza autor — byla pro-
pagowana przez takich czolowych pe-
dagogbéw, jak: ZRunaczarski, Krupska,
Blonski. Takze w obecnym etapie bu-
dowy ustroju komunistycznego problem
wszechstronnego rozwoju czlowieka nie
tylko nic nie stracit na aktualnoS$ci, ale
stal sie naczelng zasadg wychowania.
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Gonczarow takze szeroko oméwil leni-
nowsks teorie o ksztalceniu i wycho-
waniu komunistycznym, podkreSlajac
réwnocze$nie, ze jest ona podstawa do
ustalenia tre$ci ksztalcenia oraz pomo-
ca w rozwigzywaniu niemal wszyst-
kich probleméw dydaktyczno-wycho-
wawczych.

Obok Lenina wsp6ltwércami pod-
staw pedagogiki radzieckiej byli réw-
niez FRunaczarski i Krupska, bliscy
wspélpracownicy Lenina. Totez dch
dzialalno§é pedagogiczng autor oméwil
w II i ITI czeSci pracy.

Szeroki wachlarz zainteresowan pe-
dagogicznych wieloletniego komisarza
oSwiaty Anatola Eunaczarskiego znalazl
odbicie przede wszystkim w ogromnym
dorobku naukowym oraz w dokumen-
tach odgrywajgcych podstawowsg role
w budowaniu nowego systemu oSwiato-
wo-wychowawczego. Stusznie wiec autor
uwypuklil dzialalno§é Eunaczarskiego w
pracach przygotowawczych nad reformg
systemu of§wiatowego, w propagowaniu
i organizowaniu systemu jednolitej i po-
litechnicznej szkoly pracy. Podkre§lil
historyczne znaczenie jego tez w Dekla-
racji w sprawie jednolitej szkoly pracy
stwierdzajge, Ze przewodnie myS§li tego
dokumentu znajduja odbifie w ogél-
nym kierunku rozwojowym wsp6lczes-
nej szkoly radzieckiej., W analizie pi-
sarstwa Eunaczarskiego wiele miejsca
poSwiecono oméwieniu ideatu wycho-
wawczego, podkre§lajac zalozenia i za-
sady wychowania komunistycznego oraz
wynikajgce z nich zadania dla politech-
nicznej szkoly pracy. Autor szczegblowo
oméwil dzialalno§é ZEunaczarskiego w
propagowaniu wychowawczej roli wie-
lostronnej twérczoSci artystycznej. Na-
cisk, jaki kladl na wychowanie este-
tyczne, wynikal m. in. z tego, iz trak-
towal je przede wszystkim jako skutecz-
ng forme rozwijania zdolno§ci twér-
czych. Eunaczarski wykazywal réwniez

zainteresowanie problematyka ofwiaty

dorostych. W artykulach po§wieconych
tym zagadnieniom — stwierdza autor —
podkre§lat zwigzek ruchu ofwiatowego

z budownictwem nowego spoleczefistwa
oraz okref§leniem roli i miejsca cztowie-
ka w tym budownictwie.

Przechodzgce z kolei do charaktery-
styki spu$cizny Nadiezdy Krupskiej,
autor wydobyt z jej twoérezoSci najbar-
dziej istotne problemy dydaktyczno-wy-
chowawecze. Zaliczy? do nich przede
wszystkim zagadnienia wiezi szkoly =z
zyciem i praktykg budownictwa socjali-
stycznego, wychowania przez prace,
ksztalcenia politechnicznego, zakresu
treSci ksztalcenia ujetych w §cistym
zwigzku z przysposobieniem do pracy.
Wiele miejsca w twoérczoSci Krupskiej
znalazly tez zagadnienia dotyczgce pe-
dagogiki rozwojowej, organizacyjnych
form komunistycznego ruchu dzieciece-
go, a takze problemy ksztalcenia kadr
nauczycielskich. Z tej niezwykle bogatej
twéreczoSci autor wydobyl aktualno$é
jej pogladbéw, zwlaszcza mna temat
ksztalcenia politechnicznego oraz zaso-
bu wiedzy, tre§ci i kierunku nauczania.

Sylwetke pedagogiczng Pawla Blofi-
skiego, twoércy oryginalnej koncepcji
szkoly pracy, wypemia IV rozdzial. Au-
tor wyodrebnit w jego twérczoSei trzy
charakterystyczne okresy. Pierwszy,
przypadajacy na lata 1914—1916, jest
zdaniem autora etapem wstepnym, w
ktérym krystalizowaly sie podstawowe
zalozenia jego przyszlego systemu peda-
gogicznego, kiedy to Blofski ulegat
jeszeze silnym  wplywom zachodniej
my$li pedagogicznej. Nastepny, piecio-
letni okres dziatalnoS$ci, zarazem przelo-
mowy w jego twoérczoSci, charakteryzu-
je sie powolnym procesem dojrzewania
pedagogicznego pod wplywem materia-
lizmu. W tym czasie powstaje jego fun-
damentalne dzieto Szkota pracy, w kt6-
rym dokonal druzgocgcej krytyki szkoly

tradycyjnej oraz zaproponowal nowsg
koncepcje szkoly, stanowigcg wazny
czynnik przebudowy spotecznej. Autor

stusznie uwypuklil role Blonskiego w
propagowaniu idei szkoly pracy, zali-
czajagec go do majbardziej konsekwent-
nych zwolennikéw tego systemu. Pod-
kre§lal réwniez udzial Bloriskiego w pra-.
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cach programowych Panstwowej Ra-
dy Naukowej, zwlaszcza w przygotowa-
niu podrecznik6w dla szk6t poczatko-
wych. W ostatnim okresie tworczo$ci
Btonskiego (lata 1921—1940) dominuje
tematyka z zakresu psychologii wycho-
waweczej. Zainteresowania psychologia
wynikaly z potrzeby uwzgledniania w
procesie ksztalcenia i oddzialywania
wychowaweczego prawidel rozwoju psy-
chicznego dzieci.

Kolejne dwie cze$ci pracy ilustrujg
my$§l pedagogiczng zwolennikéw tzw.
wychowania $§rodowiskowego — Stani-
stawa Szackiego i Antoniego Makaren-
ki. Dziatalno§é Szackiego, zapoczatkowa-
na jeszcze w carskiej Rosji w klubach
dzieciecych i koloniach, nabrala roz-
machu po rewolucji, gdy =zaczely po-
wstawaé ofrodki wzorcowo-doSwiad-
czalne organizowane pod nazwg Pierw-
szych Do$wiadczalnych OS$rodkéw O$§-
wiaty Ludowej. Obok wnikliwej analizy
celé6w i zadah tych o$rodk6é6w autor do-
konat réwniez por6wnania z zalozenia-
mi metodycznymi pierwszych instytucji
wychowawczych, ukazujagc w ten sposéb
droge Szackiego od idealistycznego do
marksistowskiego ujmowania proble-
méw wychowawcezych. Szkoda tylko, ze
w podsumowaniu dorobku pedagogicz-
nego Szackiego autor mnie uwypuklil
dostatecznie wielkiego zainteresowania
w §wiecie jego eksperymentami.

Analizujgc podstawowe zalozenia
teorii wychowania Makarenki, wyroslej
nie z refleksji nad lekturg pedagogicz-
ng, lecz z praktyki i realnych sytuacji
wychowawezych, autor pokazal glebig
i oryginalno§¢ my$li pedagogicznej, psy-
chologicznej oraz filozoficznej tego mie-
zwyklego wychowawcy. W systemie pe-
dagogicznym znalazta odbicie podstawo-
wa cecha pedagogiki marksistowskiej,
jest nig proces przeksztalcania cztowieka
przez jego udzial w przebudowie caltego
S§rodowiska zar6é6wno przyrodniczego jak
i kulturalnego.

W ostatniej czeSci pracy, stanowig-
cej podsumowanie rozwoju myS$li peda-
gogicznej i systemu o$wiatowego, autor
ukazal najbardziej charakterystyczne
etapy tego procesu. Zawarta w zakon-
czeniu informacja o kierunku prac ba-
dawczych, zwigzana jest z planem roz-
woju oraz doskonalenia of§wiaty i wy-
chowania, wytyczonym na XX ZjeiZdzie
KPZR.

Ksigzka Gonczarowa zawiera przej-
rzysty d jasny obraz krystalizowania sie
marksistowskiej teorii i praktyki peda-
gogicznej po 1917 r., zmierzajgcej do
jednego celu: do uczynienia ze szkoly
instytucji naprawde wychowujacej.
Dzisiejszy czytelnik 2znajdzie w niej
wiele twoérczych i inspirujgcych mySli.

Janina Chodakowska

Anna Kulczykowska, PROGRAMY NAUCZANIA HISTORII W POLSCE 1918—1932,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1972, ss. 226

Ksigzka Anny Kulezykowskiej o-
mawia programy mnauczania historii w
szkole powszechnej i w gimnazjum
ogblnoksztalcgcym w kilkunastu latach
II Rzeczypospolitej. W publikacji tej,
stanowigcej skr6cong wersje pracy dok-
torskiej, autorka dokonala Kkrytycznej
analizy projekté6w i programéw nauki
historii, a przy tym wyzyskatla ro6zne
opracowania, dajac reprezentatywny wy-
bér sgdéw i pogladéw dotyczacych tych
program6éw. Ksigzka zapoznaje -czytel-

nika z etapami prac nad programami
historii oraz z ich twércami, zawiera
por6wnawczy przeglad zawartoSci ko-
lejnych wersji programéw na tle zadan
szkoly ogoélnoksztalgcej oraz charakte-
rystyke roli i miejsca nauczania histo-
rii w systemie dydaktyczno-wychowaw-
czym. Autorka podkre§la warto§ci poz-
nawcze i wychowawcze tego przedmiotu
nauki szkolnej, daje krytyczng analize
pogladéw na funkcje i znaczenie nau-
czania historii w przeszto§ci, w poczat-



