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cach programowych Panstwowej Ra-
dy Naukowej, zwlaszcza w przygotowa-
niu podrecznik6w dla szk6t poczatko-
wych. W ostatnim okresie tworczo$ci
Btonskiego (lata 1921—1940) dominuje
tematyka z zakresu psychologii wycho-
waweczej. Zainteresowania psychologia
wynikaly z potrzeby uwzgledniania w
procesie ksztalcenia i oddzialywania
wychowaweczego prawidel rozwoju psy-
chicznego dzieci.

Kolejne dwie cze$ci pracy ilustrujg
my$§l pedagogiczng zwolennikéw tzw.
wychowania $§rodowiskowego — Stani-
stawa Szackiego i Antoniego Makaren-
ki. Dziatalno§é Szackiego, zapoczatkowa-
na jeszcze w carskiej Rosji w klubach
dzieciecych i koloniach, nabrala roz-
machu po rewolucji, gdy =zaczely po-
wstawaé ofrodki wzorcowo-doSwiad-
czalne organizowane pod nazwg Pierw-
szych Do$wiadczalnych OS$rodkéw O$§-
wiaty Ludowej. Obok wnikliwej analizy
celé6w i zadah tych o$rodk6é6w autor do-
konat réwniez por6wnania z zalozenia-
mi metodycznymi pierwszych instytucji
wychowawczych, ukazujagc w ten sposéb
droge Szackiego od idealistycznego do
marksistowskiego ujmowania proble-
méw wychowawcezych. Szkoda tylko, ze
w podsumowaniu dorobku pedagogicz-
nego Szackiego autor mnie uwypuklil
dostatecznie wielkiego zainteresowania
w §wiecie jego eksperymentami.

Analizujgc podstawowe zalozenia
teorii wychowania Makarenki, wyroslej
nie z refleksji nad lekturg pedagogicz-
ng, lecz z praktyki i realnych sytuacji
wychowawezych, autor pokazal glebig
i oryginalno§¢ my$li pedagogicznej, psy-
chologicznej oraz filozoficznej tego mie-
zwyklego wychowawcy. W systemie pe-
dagogicznym znalazta odbicie podstawo-
wa cecha pedagogiki marksistowskiej,
jest nig proces przeksztalcania cztowieka
przez jego udzial w przebudowie caltego
S§rodowiska zar6é6wno przyrodniczego jak
i kulturalnego.

W ostatniej czeSci pracy, stanowig-
cej podsumowanie rozwoju myS$li peda-
gogicznej i systemu o$wiatowego, autor
ukazal najbardziej charakterystyczne
etapy tego procesu. Zawarta w zakon-
czeniu informacja o kierunku prac ba-
dawczych, zwigzana jest z planem roz-
woju oraz doskonalenia of§wiaty i wy-
chowania, wytyczonym na XX ZjeiZdzie
KPZR.

Ksigzka Gonczarowa zawiera przej-
rzysty d jasny obraz krystalizowania sie
marksistowskiej teorii i praktyki peda-
gogicznej po 1917 r., zmierzajgcej do
jednego celu: do uczynienia ze szkoly
instytucji naprawde wychowujacej.
Dzisiejszy czytelnik 2znajdzie w niej
wiele twoérczych i inspirujgcych mySli.

Janina Chodakowska

Anna Kulczykowska, PROGRAMY NAUCZANIA HISTORII W POLSCE 1918—1932,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1972, ss. 226

Ksigzka Anny Kulezykowskiej o-
mawia programy mnauczania historii w
szkole powszechnej i w gimnazjum
ogblnoksztalcgcym w kilkunastu latach
II Rzeczypospolitej. W publikacji tej,
stanowigcej skr6cong wersje pracy dok-
torskiej, autorka dokonala Kkrytycznej
analizy projekté6w i programéw nauki
historii, a przy tym wyzyskatla ro6zne
opracowania, dajac reprezentatywny wy-
bér sgdéw i pogladéw dotyczacych tych
program6éw. Ksigzka zapoznaje -czytel-

nika z etapami prac nad programami
historii oraz z ich twércami, zawiera
por6wnawczy przeglad zawartoSci ko-
lejnych wersji programéw na tle zadan
szkoly ogoélnoksztalgcej oraz charakte-
rystyke roli i miejsca nauczania histo-
rii w systemie dydaktyczno-wychowaw-
czym. Autorka podkre§la warto§ci poz-
nawcze i wychowawcze tego przedmiotu
nauki szkolnej, daje krytyczng analize
pogladéw na funkcje i znaczenie nau-
czania historii w przeszto§ci, w poczat-
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kach II Rzeczypospolitej i w latach p6z-
niejszych, stara sie okre§li¢ pozycje hi-
storii w planach godzin i w progra-
mach nauki szkoly powszechnej i gim-
nazjum ogblnoksztatcgcego.

Na podstawie wydanych progra-
méw i projektéw z lat 1918—1931 za-
prezentowano czytelnikowi  dokladny
przeglagd celé6w nauczania historii i kry-
tyczne ich oméwienie, z wydobyciem
réznic miedzy celami szkoly powszech-
nej a gimnazjum miZzszego i wyzszego.
Przy tym szczegblng uwage zwrbdeono
na wychowanie patriotyczne i obywatel-
skie w nauczaniu historii.

Czytelnik znajdzie tu trafne prze-
my$lenia na temat kryteriow doboru
tre§ci programéw historii, szczeg6lnie
kryterium rzeczowego (naukowego), dy-
daktycznego i potrzeb spolecznych. Naj-
szerzej potraktowano to ostatnie kryte-
rium, ukazujgc, jak ideologie wsp6i-
czesne wplywaly na dob6r tre§ci naucza-
nia.

Autorka zajela sie réwniez zagad-
nieniem metod nauczania historii w
§wietle wskazan programowych, stara-
jac sie przy tym o uwypuklenie réznic
miedzy metodami nauki historii w
szkole powszechnej i $redniej.

Przedstawione w ksigzce zmiany w
treSciach nauczania historii w kolej-
nych trzech etapach: 1. od czas6ow I
wojny do konca 1922 r.; 2. od 1923 do
1926; 3. od 1926 do 1932, ukazujg wy-
razi§cie odzwierciedlenie zmiennych ten-
dencji spoteczno-politycznych w kolej-
nych programach szkolnych. Kartki po-
S§wiecone tej tematyce s3 — moim zda-
niem — najlepiej opracowane i najtraf-
niej argumentowane. One to przede
wszystkim sprawiajg, Ze ksigzka budzi
zaciekawienie i przykuwa uwage czy-
telnika.

Jednakze czytelnik moze sie czué
nieco zawiedziony i zglaszaé¢ rbézne
zale i pretensje. Bo wlasciwie dlaczego
autorka ograniczyla sie do lat 1918—
—1932? To ograniczenie uniemozliwilo
jej ukazanie ewolucji programéw hi-
storii w calym, historycznie zamknie-

tym dwudziestoleciu miedzywojennym.
Utrudnia ono czytelnikowi poréwnanie
nowych programéw, ktoére powstaly po
reformie z 1932 r.,, z programami po-
przednimi, a rzecz jest wazna i cieka-
wa, bo te nowe programy roéznily sie
od dawnych w spos6b bardzo zasadni-
czy. Autorka pozbawila sie atrakcyjnego
watku poréwnawczego, ktéry wzbudzil-
by zapewne jeszcze wieksze zaintereso-
wanie ksigzkg, a przy tym dostarczyl-
by materiatlu nader skromnie opraco-
wanego w dotychczasowej literaturze.

Autorka pisze we wstepie, iz ,tru-
izmem byloby uzasadnia¢é decydujg-
cg role tego przedmiotu [tj. historii —
S. M.] w polityczno-wychowawczej
funkcji szkoly” (s. 6; podkr. moje). Ot6z
to, co autorka uwaza za truizm, budzi
jednak pewne watpliwo$ci. Skoro w
1922/23 r. szk. 70% dzieci wiejskich
uczylo sie w szkotach o 1 i 2 nauczy-
cielach i na tym przewaznie edukacje
konczylo, a w szkolach tych (z najwyz-
szg klasg IV lub rzadziej — V) histo-
rii nauczano w znikomej liczbie godzin
(por. plany nauczania zamieszczone na
s. '60—61 omawianej pracy), to jaki mogt
byé w praktyce wklad tego przedmio-
tu nauki do wychowania ideowo-poli-
tycznego mas w poré6wnaniu z naukg
jezyka polskiego, wyposazong w wielo-
krotnie wigkszg liczbe godzin i spelnia-
jacg od kl. I do VII role przedmiotu
ogniskowego? Ale — stusznie kto§ zau-
wazy — w nauczaniu jezyka polskiego
wystepuje wiele elementéw historycz-
nych w tematyce czytanek, dziet lite-
rackich, opowiadan, wypracowan i ¢wi-
czen. Wilasnie, gdyby autorka uwzgled-
nila powigzania tematyczne nauki szkol-
nej historii i jezyka polskiego, woéw-
czas moglaby glebiej ukazaé¢ wplyw tre-
§ci historycznych — takze przez jezyk
polski — mna wychowanie mlodego po-
kolenia.

Tu dotykamy znéw nastepnego ogra-
niczenia pracy. Autorka analizuje pro-
gramy, ale prawie zupelnie pomija ich
zwigzki podrecznikami. W  praktyce
szkolnej jednak nie programy, lecz pod-
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reczniki decydujg najcze§ciej o doborze
treSci nauczania. I je§li autorka stusz-
nie przywigzuje duzg wage do doboru
treSci mauczania historii w pracy wy-
chowawczej szkoly, to — praktycznie
rzecz ujmujgc — chodzi tu przeciez o
tre§¢é podrecznikéw szkolnych. Byloby
niezwykle interesujgce dowiedzieé sie,
o ile programy wplywaly na zawarto§é
podrecznikéw, czy kolejne zmiany pro-
gramowe powodowaly réwniez wymia-
ne podrecznikéw, czy istnialy réwno-
legle rézne podreczniki historii dla tych
samych klas i jakie byly miedzy nimi
réznice? Niestety tych informacji oma-
wiana ksigzka nie zawiera.

Wreszcie wydaje sie, ze w analizie
programéw nauki historii nie uwzgled-
niono w wystarczajgcej mierze kryte-
ri6bw  psychodydaktycznych. Owszem,
jest w ksigzce mowa o stosowaniu tych
kryteribw i autorka wyjaSnia na czym
one polegaja, ale sama mnie przepro-
wadza pod tym katem analizy progra-
méw. A byloby pozyteczne np. stwier-
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dzenie, czy pojecia historyczne wyste-
pujagce w poszczegdlnych klasach byly
dla dzieci w okre§lonym wieku, wywo-
dzacych sie z r6znych Srodowisk spo-
tecznych, w pelni przyswajalne?

Wreszcie drobna uwaga porzadko-
wa — dlaczego wiele nazwisk w tek$cie
zaopatrzono tylko pierwszg literg imie-
nia (np. s. 18—19), a inne pelnym imie-
niem?

Jak widaé, krytyka dotyczy tego,
czego w ksigzce nie ma... Jest to chyba
najlatwiejszy sposéb krytykowania, ale
podane tu uwagi o mozliwo§ciach wzbo-
gacenia tekstu ksigzki wyplywaja z
przekonania, ze gdyby autorka rozsze-
rzyla swojg publikacje o wymienione
kregi tematyczne, bylaby to jeszcze
cenniejsza monografia o powaznym zna-
czeniu dla dziejé6w szkolnictwa w II
Rzeczypospolitej. UmiejetnoSci pisarskie
i warsztat naukowy dowodzg, Ze nie
jest to zadanie ponad jej sily.

Stanistaw Mauersberg
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