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Rozprawy z dziejow o§wiaty, t. XVII/1974

JERZY MATERNICKI

NAUCZANIE HISTORII W SZKOELACH SREDNICH
KSIESTWA WARSZAWSKIEGO I KROLESTWA POLSKIEGO
(DO 1830 R.)

Poczatki szkolnej edukacji historycznej siegajg w Polsce wieku XVIL.
Prawdziwy przelom w tej dziedzinie nastgpil jednak w XVIII w., kiedy
to za sprawg Komisji Edukacji Narodowej historia stala si¢ przedmio-
tem nauki obowigzkowej we wszystkich szkotach érednich. Zapoczatko-
wana woweczas praca nad unaukowieniem tresci nauczania i dostosowa-
niem ich do nowego, o$wieceniowego pojecia historii, a takze nad opra-
cowaniem nowych zalozen metodycznych i podrecznikéw zostala gwatl-
townie zahamowana na skutek upadku panstwa2?. Od tej pory polska
edukacja historyczna dzielita wszystkie dole i niedole narodu pozbawio-
nego niepodlegtosci.

Trzeci rozbiér Polski w zasadniczy spos6b wplynat na zmiane polo-
zenia narodu polskiego. Pod wzgledem politycznym spoleczenstwo pol-
skie niemal z dnia na dzieh zostalo odsuniete od wladzy, ktéra znalazla
sie teraz w rekach obcej burzuazji. Upadek panstwa polskiego zawazyt
bardzo mocno nad Zzyciem gospodarczym i spotecznym narodu. Duze
straty ponidst takze naréd polski w dziedzinie kultury. W spos6b gwal-
towny zahamowany zostal tak pieknie zapoczatkowany w okresie O$wie-
cenia rozwdj szkolnictwa, prasy, zycia naukowego i artystycznego. Pan-
stwa zaborcze zwalczaly i krepowaly odtad zycie duchowe narodu, pra-
cowaly usilnie nad wynarodowieniem Polakéw. Polityka ta nie osiggneta
swego celu. Rozwoj gospodarki kapitalistycznej sprzyjal integracji trzech
zaboroéw. Postep gospodarczy i spoleczny sprzyjal rowniez aktywizacji
politycznej szerszych warstw ludnosci, ich wilgczeniu si¢ do wspélnej

1 Por.J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918 (w druku).

2 Por. T. Stowikowski, Poglady na mauczanie historii w Polsce w wieku
XVIII oraz dydaktyczna koncepcja J. Lelewela, Krakéw 1960; J. Maternicki,
Teoria i praktyka mauczania historii w dobie Komisji Edukacji Narodowej, ,Prze-
glad Humanistyczny”, 1973, nr 4, s. 61—79.
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walki o odzyskanie przemocg wydartej niepodlegto$ci. Upadek panstwa
nie oznaczal upadku narodu, wrecz przeciwnie, na wielu polach wzmogt
on aktywno$¢, dokumentujgc w ten sposéb swoje istnienie i prawo do
niepodlegtosci.

W tych przemianach niebagatelng role odegrala kultura polska. Jed-
noczyla ona naréd rozdzielony na trzy zabory, podtrzymywala swiado-
mos$¢ jego odrebnosci i wole walki o poprawe egzystencji. Upadek nie-
podleglosci nie przekreslil tez zapoczgtkowanego w XVIII w. procesu
ksztaltowania sie nowoczesnej historiografii polskiejs.

Zwrot ku przeszlosci wyplywal z przekonania, ze jedynie narody
oparte na podstawie historycznej, a wiec znajace swoja przesztos¢ i na-
wigzujgce do niej, zdolne sg do zycia i przetrwania w warunkach braku
wlasnej panstwowoscit.

Masowego charakteru nabralo wowczas zbieractwo pamigtek prze-
szloSci narodowej, ale obok tego rozwijala sie historiografia naukowa,
ktéra mogla sie poszczyci¢ wielu wybitnymi osiggnieciami. Wspomnijmy
tu o pracach Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciél Nauk, a takze
o dzialalno$Sci takich historykéw, jak Jan Albertrandi, J6zef Maksy-
milian Ossolinski, Jan Ursyn Niemcewicz, Franciszek Siarczynski, Ta-
deusz Czacki, Wawrzyniec Surowiecki czy Jerzy Samuel Bandtkie. Dzia-
lali Staszic i Kolataj. Ponad nich wyrosta wielka postaé Joachima Lele-
wela, nie bez powodu nazywanego ,o0jcem historiografii polskiej”.
W Historyce (1815), jak i w innych pismach metodologicznych rozwingt
on nowe pojecie historii, dalekie od tradycyjnego®. Doceniajgec potrzebe
zbierania materiatéw zrédlowych, wage ich krytyki, a takze skrupulat-
no$ci w ustalaniu faktéow, Lelewel nie sprowadzal do tego zadan histo-
ryka. Powinien on — twierdzil — szukaé zwigzkoéw pomiedzy faktami,
docieka¢ ich przyczyn i skutkéw i na tej drodze dazy¢é do wykrycia
,»Sprezyn” czy tez ,,0g6lnych znamion” procesu dziejowego. Przedmiot

3 Por. M. H. Serejski, Zarys historii historiografii polskiej, cz. I. Od polowy
XVIII w. do roku ok. 1860, £.6dZ 1954, s. 37 i n.; tenze, Koncepcja historii po-
wszechnej Joachima Lelewela, Warszawa 1958 s. 156 i n.; temze, Historycy o hi-
storii, Warszawa 1963, s. 18 i n.; A. F. Grabski, Orientacje polskiej mysli hi-
storycznej, Warszawa 1972, s. 54 i n.

4 Por. A. Zielifiski, Naréd i narodowo$é w polskiej literaturze i publicy-
styce lat 1815—1831, Wroclaw—Warszawa—Krakéw 1969, s. 116 i n,; J. Chrza-
nowski, Optymizm i pesymizm polski, Warszawa 1971 s. 153 i n.

5 Por. M. H Serejski, Koncepcja historii.., s. 223 i n.; tenze, Joachim
Lelewel. Indywidualno$é historykéw a jego poglady, [w:] M. H. Serejski, Prze-
szlo§é a teraZniejszo$é, Wroclaw—Warszawa—Krakéw 1965, s. 74 i n.; N. Assoro-
dobraj, Ksztaltowanie sie zalozeri teoretycznych historiografii Joachima Lele-
wela, [w:] Z dziejéw polskiej mys$li filozoficznej i spotecznej, t. 111, Warszawa 1957,
s. 112 in.
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badann pojmowal bardzo szeroko, wlgczajgc wen takze zjawiska gospo-
darcze, prawno-ustrojowe, kulturalne itp. Byl przeciwnikiem historii
,ubohaterzonej”, opowiadal sie natomiast za historig ,,ttumng”, uwzgled-
niajacg dzieje ludu, mas spolecznych. Lelewel swoimi pracami mono-
graficznymi wnidst wielki wktad do badan nad dziejami Polski, a takze
do nauk pomocniczych. Stworzyl tez pierwszg nowoczesng synteze dzie-
jow narodowych i oryginalng koncepcje historii powszechnej.

Wbrew wielu przeszkodom rozwijalo sie takze szkolnictwo polskie
tam zwlaszcza, gdzie warunki po temu byly jeszcze wzglednie pomysl-
niejszeb. Dole i niedole tego szkolnictwa dzielila tez edukacja histo-
ryczna miodziezy. Jej losy ksztaltowaly sie réznie, w zaleznosci od wa-
runkéw miejscowych, a przede wszystkim od polityki zaborcéow, ktéra
nie we wszystkich okresach i nie wszedzie byla przeciez jednakowa. Ce-
lem niniejszej pracy jest zobrazowanie ewolucji nauczania historii na
ziemiach II i III zaboru pruskiego oraz w Ksiestwie Warszawskim
i Krolestwie Polskim.

Po zajeciu przez Prusy ziem drugiego zaboru w utworzonej tam pro-
wincji Prus Poludniowych istniato 12 szkét $rednich?. W tzw. Prusach
Nowowschodnich, utworzonych z ziem trzeciego zaboru, a obejmujacych
m. in. takie miasta, jak Warszawa, Poznan i Kalisz, istnialo ogoélem
17 takich szko6i8. Od 1797 r. szkolnictwo polskie na tych terenach pod-
legalo tzw. Poludniowopruskiej Komisji Edukacyjnej, wzorowanej na
Komisji Edukacji Narodowej. Poczgtkowo wladze centralne nie ingero-
waly w tok pracy szkét, pozostawiajgc im duzg swobode, zaré6wno w
zakresie ksztaltowania programéw jak tez doboru nauczycieli i podrecz-
nikéw. Juz jednak w tym okresie spotkaé sie¢ mozna z prébami podpo-
rzgdkowania szkolnictwa polskiego pruskim wladzom prowincjonalnym.
Kurs germanizacyjny rozpoczal si¢ na dobre po wstgpieniu na tron
Fryderyka Wilhelma III, ktéry zniést Komisje Edukacyjng i podpo-
rzgdkowal szkoly wladzom politycznym poszczegdlnych prowincji. Wedle
kompetentnej oceny J. Wasickiego ,,pruska polityka szkolna w swym
zasadniczym i nie tajonym przez wladze prowincjonalne celu zmierzata
do obliczonego na dluzszg mete germanizowania ludnosci polskiej”?.

6 Por. S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie,
Warszawa 1964, s. 316 i m.; Historia wychowania, pod red. k. Kurdybachy, t. II,
Warszawa 1967, s. 102 i n.

7 Por. J. Wasicki, Ziemie polskie pod zaborem pruskim, Prusy Potudniowe
1795—1806, Wroclaw 1957, s. 319.

8 Por. tenze, Ziemie polskie pod zaborem pruskim. Prusy Nowowschodnie
1795—1806, Poznan 1963, s. 242 i n.

9 Tenze, Ziemie polskie.. Prusy Potudniowe..., s. 321. Szczegélowo sprawe te
omawia W, Bobkowska, Pruska polityka szkolna ma ziemiach polskich w la-
tach 1793—1806, Warszawa 1948,
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W pierwszych latach rzagdéw pruskich uczono historii w szkotach
polskich, tak jak to robiono za czaséw Komisji Edukacji Narodowej.
W szkole pijaréw w Drohiczynie, w kl. III wykladano historie staro-
zytnego wschodu wedlug podrecznika J. K. Skrzetuskiego!®. W kl. IV
omawiano tam — zgodnie z programem Komisji Edukacji Narodowej
— historie Grekéw (wedlug podrecznika W. Skrzetuskiego), a w kl. V
— historie rzymskg wedlug prac F. Macquera—J. Albertrandiego (Dzieje
rzeczypospolitej rzymskiej od zalozenia Rzymu az do cesarzéw, War-
szawa 1782), D. Szybinskiego (Krétka wiadomosé o znakomitych w Swie-
cie monarchiach..., Warszawa 1790) oraz Rollina. Przy wykladzie historii
Polski w k1. VI postugiwano sie gltéwnie dzielem Naruszewicza.

Wiladze pruskie byly zaskoczone nauczaniem historii w szkotach pol-
skich. Prusacy nie mieli jeszcze w tym zakresie wiekszych doswiadczen’
(w tym czasie w Prusach historia wykladana byla w niektérych tylko,
nielicznych szkolach, gléwnie wojskowych) i nie bardzo wiedzieli, jak
sie do tego faktu ustosunkowaé. W raportach wizytatorow pruskich
sprawa ta zajmuje wiele miejsca. I cho¢ na ogél oceniali oni stan pol-
skiego szkolnictwa do$¢ krytycznie, musieli przeciez przyzna¢, ze mto-
- dziez polska otrzymuje w szkole wcale niemaly zaséb wiadomosci histo-
rycznych!l. Najbardziej niepokoila Prusakéw tendencja wychowawcza
historii nauczanej w szkotach polskich. Chciano podporzgdkowaé¢ ten
przedmiot pruskiej racji stanu, uczynié zen narzedzie germanizacji.
Sprawa ta omawiana jest niemal we wszystkich pruskich projektach
urzadzenia szkolnictwa na ziemiach polskich.

Wizytator Henryk Ludwik Meieretto domagat sie, aby nauczanie
historii powierzy¢ wylgcznie Niemcom!2. Profesor Niemiec powinien
przy tym otrzymaé¢ instrukcje, jak wyzyskiwa¢ w nauce historii (raczej
powinno sie powiedzie¢: w dzialalnosci propagandowo-wychowawczej)
wszystkie bledne zasady skrajnej szlachetczyzny i anarchii w dziejach
polskich, tak aby wychowaé mlodziez polskg na lojalnych obywateli
panstwa pruskiego. Tenze sam Meieretto opracowal szczegélows instruk-
cje dla autora nowego podrecznika historii. Domagal sie w niej, aby
podrecznik kladl nacisk na bledne naltogi i nawyki narodu polskiego
i dowodzil, ze upadl on pod ciezarem wtasnych win. Jezeli chodzi o po-
zytywne wartosci, to historia powinna da¢ mtodemu Polakowi przeko-
nanie o wyzszoSci narodéw sgsiednich, przede wszystkim Prus, ktore
wzniosty sie nieporéwnanie wyzej ponad dawng Polske. Inny ,refor-
mator” (Zollner) stwierdzal wprost i bez zadnych ostonek, ze nauczanie

10 Por. W. Bobkowska, op. cit, s. 78—179. .
11 Tbidem, s. 176. Por. takze s. 206.
12 Ibidem, s. 718 i n.



NAUCZANIE HISTORII W SZKOLACH SREDNICH KSIESTWA WARSZAWSKIEGO b5

historii (tak jak i geografii) sluzyé powinno wzbudzeniu wiekszego przy-
wigzania do tronu i panstwa, oczywiscie pruskiego?3.

W $lad za tymi postulatami szlty czyny. Tu i 6wdzie zaczeto juz za-
stepowaé nauczycieli Polakéw nauczycielami Niemcami. Tak np. bylo
w gimnazjum biatostockim. Wyklady historii objgl tam w 1803 r. do-
tychczasowy docent prywatny z Frankfurtu nad Odrg Steini4. Przystg-
piono takze do opracowania nowego podrecznika historiil®. Zadania tego
podjat sie Ludwik Baczko, Polak z pochodzenia, wykladowca historii
w akademii artylerii w Kroélewcu. Napisal on dos¢ szybko zgdany pod-
recznik, ale zupelnie zawidédl oczekiwania. Jego praca byla bardzo roz-
wlekla, i ,,w ukladzie niedos¢ celowa”. Przy tym stanie rzeczy wtladze
centralne musialy zgodzi¢ ‘sie na uzywanie dotychczasowych podrecz-
niké6w. Wbrew jednak stanowisku samego krdla wladze prowincjonalne
zmuszaly nieraz szkoly do eliminowania podrecznikéw polskich i zaste-
powania ich przez prace obce, ktére uznalty za bardziej odpowiadajace
pruskiej racji stanu. Takze i pod tym wzgledem nastepowaly wigc zmia-
ny niekorzystne dla polskich intereséw narodowych.

Przodujgce miejsce wsrdéd szkél Srednich zaboru pruskiego zajelo
zalozone w 1804 r. Warszawskie Liceum Kroélewskie!s. Szkola ta w za-
lozeniu swoim miala by¢ zakladem germanizacyjnym. Utworzyt jg rzad
,»badZz to dla ostabienia wzietosci szkét pijarskich, ktérych dgzno$é Pru-
sakom podobaé sie nie mogla, bagdz tez dla nadania edukacji wyzszych
klas mieszkancow kierunku zgodnego z widokami swymi” — stwierdza
F. Skarbek, uczen Liceum i historyk swoich czaséw!?. Mimo jednakze
wyraznych dgzen germanizacyjnych Liceum w okresie swego istnienia

13 JTbidem, s. 107 i n.

4 Por, J. Wagsicki, Ziemie polskie .. Prusy Nowowschodnie .., s. 252—253.

15 Wigze sie to z negatywng oceng tendencji wychowawczej uzywanych jeszcze
wéwcezas podrecznikéw Komisji Edukacji Narodowej. Oto co na ten temat pisat
Gisevius, pastor w Elku, ktéry tg sprawg zajmowatl sie blizej: ,Wszystkie te ksigz-
ki Skrzetuskiego [powinno byé: Skrzetuskich, bo mowa jest zar6wno o pracach
J. K. Skrzetuskiego jak i jego brata W. Skrzetuskiego], wéréd ktérych Historia
Grekéw jest najznakomitsza, mapisane sg pieknym stylem, a opowiadanie prze-
platane jest §wietnymi rysami z zycia i czynéw wielkich mezéw starozytno$ci; do-
minujgcy jest w nich jednak burzliwy i republikanski duch wolno$ci, a spis roz-
dzialéw jak i ustepy przelozone wskazujg do§é dobitnie, wedlug jakich zasad
i zuchwalych koncepcji opracowane sg zagadnienia, jak te pisma nie dadzg sie
pogodzi¢ z obecnym ustrojem i jak w ogélne zupelnie sg nieprzydatne jako pod-
reczniki szkolne”. Osobliwg te opinie cytujemy za pracg W. Bobkowskiej,
op. cit., s. 83.

16 Por., W. Skup, Warszawskie Liceum Krolewskie (1804—1806), , Biblioteka
Warszawska”, 1911, t. I1I, s. 489—528.

17 F. Skarbek, Dzieje Ksigstwa Warszawskiego, t. I, Warszawa 1907, s. 57.
Por, tez Pamietniki Fryderyka hrabiego Skarbka, Poznah 1878, s. 11 i n.
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za rzgdéw pruskich nie pozostawilo jakich§ specjalnie przykrych wspo-
mnien w spoteczenstwie polskim, co w duzym stopniu bylo zastugsg za-
rzgdu szkoty (tzw. Eforatu) oraz jej dyrektora Samuela Bogumila Lin-
dego. Poziom nauczania, zwlaszcza w klasach starszych, byl bardzo wy-
soki. Liceum od poczatku swego istnienia mialo dobrych nauczycieli.
Wystarczy tu powiedzie¢, ze gdy po latach powstawat w Warszawie
uniwersytet (1818), 9 dotychczasowych nauczycieli Liceum zostalo po-
wolanych na stanowiska profesorskie, a jeden z nich otrzymal nawet
godnosé rektora (Wojciech Szwejkowski).

Zalozenia dydaktyczne szkoly nawigzywaly do najlepszych tradycji
Komisji Edukacji Narodowej. Zostaly one sformulowane w Statucie,
ktéry polecal, aby w wykladzie nauczyciele poszczegélnych przedmio-
tow trzymali sie nastepujgcych zasad:

»1l. Nauka wszedzie ma iS¢ od rzeczy tatwiejszych do trudniej-
szych [...]

2. W kazdym przedmiocie tak nauczyciel ma utrzymywaé uczniow,
azeby ile moznosci wszystkie ich wladze umystowe pozytecznie éwiczone
i ksztalcone byly. Stow bez wyobrazen, znakéw bez znaczenia nigdy
uczniom nie potrzeba narzucac.

3. Wszystkie przedmioty nalezy dawaé¢ wuczniom zaczynajgcym w
wyimkach czgstkowych; lecz te wyimki powinny byé dobrane z roz-
sagdkiem i znajomo$cig rzeczy.

4. Zaden z uczniéw nie bedzie przypuszczony do lekcji jakiej umie-
jetnosci, jezeli sie w pewnym stopniu sie oswoil wprzéd z wiadomoscia-
mi, ktére posiadaé nalezy dla jej zrozumienia.

5. Lubo powinien nauczyciel staraé¢ sie o to, aby uczniom ulatwié
nauke, jednakze w uczeniu ma sie wystrzega¢ wszelkich igraszek dzie-
cinnych. Im wigcej uczen postepuje ku mlodziennczemu wiekowi, tem
wigcej potrzeba przyucza¢ go do natezenia uwagi i mysSlenia z siebie
samego, a osobliwie, zeby nawykal pracowaé¢ nawet mimo checi”18.

Tych tak nowocze$nie sformulowanych zasad trzymano sie takze
przy nauczaniu historii. Zgodnie ze Statutem za czas6w pruskich wy-
kladano w Liceum historie powszechng, brandenbursko-pruskg i polsks.
Kolejnos¢ wykladania poszczegbdlnych dzialéw historii, a takze metodyke
tego przedmiotu okreslal Statut. Systematyczne nauczanie historii po-
przedzone bylo klasg poczatkows, zwang takze przygotowawczg, obej-
mujgcg kurs propedeutyczny. Kurs ten przechodzila mlodziez uczeszcza-
jaca do kl. IV. W klasie tej zapoznawano uczniéw z podzialem dziejow
na epoki i zasadami chronologii, przede wszystkim jednak z zyciorysami
stynnych ludzi i opisami ,,szczegélnych znakomitych zdarzen”. Program

18 Cyt. za pracg W. Skupa, Warszawskie Liceum Krélewskie.., s. 512.
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wiadomosci wstepnych z historii powszechnej w roku szkolnym 1805/06
obejmowal m. in. ,zywotopisy”’: Jozefa, Mojzesza, Salomona, Miltiadesa,
Temistoklesa, Sokratesa, Hannibala, Cezara, Kolumba, Joanny d’Arc,
Szekspira, Tomasza Morusa i in.1® Nie ograniczano sie, jak widaé, jedy-
nie do wielkich wodzoéw i kro6low, ale uwzgledniano takze prawodaw-
cow, odkrywcdw, uczonych, reformatoréw itp. Stabg strong tego pro-
gramu bylo cofniecie sie wstecz, do historii biblijnej, pominietej — i to
najzupelniej stusznie — przez Komisje Edukacji Narodowej. Jezeli cho-
dzi o ,,wyimki” odnoszgce sie do ,znakomitszych zdarzen”, to uwzgled-
niano tu m.in. ,pamigtki egipskie”, zburzenie Troi, zalozenie Rzymu,
wiadomosci ,,0 dawniejszych Grekach za czaséw Peryklesa” itp.

Kurs propedeutyczny nie obejmowal historii Polski. Przedmiot ten
wykladany byt wprawdzie w kl. IV, ale tylko w ramach jezyka polskie-
go. W cytowanym zrédle znajdujemy wzmianke, ze ,,dawano uczniom
wazniejsze zdarzenia z historii polskiej, od poczgtku az do $mierci Wta-
dystawa Jagielly, a nad tymi materiatami historycznymi styl uczniow
éwiczono’??, Szczegblowy program tego wykladu nie jest znany?2l.

Systematyczna nauka historii wedle Statutu miala sie rozpoczynaé
w kl. V. Obejmowala ona lgcznie trzy lata nauki (do kl. VII wlgcznie).
,,Historia ojczysta — stwierdzono w Statucie — ma przed innymi pierw-
szenstwo; od niej zaczyna¢ nalezy; taka tu jest polska. Biorgec jg od
epoki, w ktorej to panstwo nabylo znaczenia w historii, dociggnie sig
az do rozbioru jego. Z nig lgczy¢ nalezy historie prusks. Historia innych
narodéw, wplywajaca w dzieje tych dwoéch panstw, a utatwiajgca ich
zrozumienie, ma by¢ ulozona jak najkrécej i tyle tylko dawana, ile za-
miar wycigga’”?2. Wychodzgc z tego zalozenia tworcy Statutu przewi-
dzieli dla kl. V historie polskg i brandenbursko-pruskg, dla kl. VI —
historie Grecji i panstwa rzymskiego, a dla kl. VII — dzieje najwaz-
niejszych panstw europejskich, poczynajac od tych, ktére sgsiadujg
z Prusami. Wyklad historii w tej klasie powinien wykazaé¢, ,,jaki wpltyw
rozmaite narody mialy wzajemnie jedne na drugie”, a takze skad wy-
nikngl ten stan rzeczy, ,,w ktérym sie teraz polerowane [cywilizowane]
narody znajdujg’. Historia miala wiec nie tylko pokazywa¢, jak byto,
ale rowniez jak doszlo do tego, co jest, innymi stowy, miala takze da-
waé genetyczne wyjasnienie terazniejszosci. Z naukg historii lgczono
réwniez wiadomosci o numizmatyce, chronologii i krytyce historycznej.

Jak w rzeczywistosci nauczano historii w Liceum Warszawskim za

19 Por. Na publiceny popis ucznidw Krolewskiego Liceum Warszawskiego...,
w Warszawie 1806 r.

20 Ibidem.

21 Por. s. 60 i n. niniejszego opracowania.

22 Cyt. za pracg W. Skupa, op. cit,, s. 518,
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czas6w pruskich, dowiadujemy sie ze sprawozdania Lindego, ogloszo-
nego w 1806 r. O kursie propedeutycznym moéwiliSmy juz wyzej. W k1. V,
zgodnie ze Stdatutem, nauczano historii polskiej, ktéorg wykladano w je-
zyku niemieckim 1gcznie z historig brandenburskg. Wyktad ten ,,podiug
zbioru Baczka” doprowadzono do 1466 r.28 Nauczycielami byli Niemcy:
Siebert i Dawid Chrystian Beicht. Ten ostatni poprzednio by! nauczy-
cielem w Glogowie na Slgsku, a w Liceum sprawowal ogélne kierow-
nictwo nad nauczaniem historii. Fakt, iz postugiwano sie ,,zbiorem
Baczka?4, wskazuje niedwuznacznie na kierunek wychowaweczy, jakie-
go trzymano sie przy wykladzie dziejow Polski. Prace tegoz autora da-
walty wszelkie mozliwosci zohydzenia polskiemu dziecku przeszlosci
narodu. Echem zaniepokojenia, jakie w zwigzku z tego rodzaju prakty-
kami ogarnelo myslgce sfery polskie, jest zapewne apel Staszica, ktory
wezwal czlonkéw Wydzialu Historyczno-Literackiego w Towarzystwie
Przyjaciét Nauk do napisania ,,doskonatej historii narodowej, ktéra by
zachwycala rozwijajace sie w dzieciach wtadze umyslowe i budzila po-
czucie, jakich one Ojcow synami, aby kazdy mlody czytaniem dziet
swych Ojcow nabral dla nich i dla siebie szacunku, czul zaszczyt w Po-
laka imieniu [...]”. ,,Osobliwe byloby — pisal dalej Staszic — gdyby to
czytanie dziejow zamiast ozywienia miato paralizy¢ mtodego serce, mialo
tchng¢ w nie zimng obojetnos¢, albo tez wcale swych przodkéw
wzgarde’’?5,

W rzeczywistos$ci sprawa nie przedstawiata sie az tak groznie. Historia
Polski wykladana byla w Liceum Warszawskim niejako dwutorowo: raz
w ramach ogélnego cyklu wykladéw historycznych i obok tego w ra-
mach jezyka polskiego. W obrebie drugiego przedmiotu dzieje Polski wy-
kladal, rzecz jasna w jezyku polskim, ekspijar Konstanty Wolski. Wspo-
mnieliSmy juz o jego wykladach w kl. IV. W klasach starszych pro-
wadzil on systematyczny wyklad dziejow ojczystych doprowadzajgc
rzecz calg w kl. VI do ,,wygasniecia domu Jagiellonskiego”. Wyktad ten
byt kontynuowany w roku nastepnym (1806/07) w kl. VII. Wobec braku

28 Na publiczny popis uczniéw Krélewskiego Liceum Warszawskiego.., w War-
szawie 1806.

2l Trudno dokladnie powiedzieé, o jakg prace Baczki tu chodzi. Wydal on m. in.
Handbuch der Geschichte, Erdbeschreibung und Statistik Preussens oraz Geschich-
te Preussens, (1795—1809). W Liceum Warszawskim najprawdopodobniej postugi-
wano sie podrecznikiem Baczki przeznaczonym dla szké! polskich, napisanym spe-
cjalnie na zyczenie wtadz pruskich (por. s. 55). Praca ta, o ile nam wiadomo, nigdy
nie ukazala sie w druku, profesorowie niemieccy mogli mieé¢ jednak jej rekopis,
czy tez odpis, sporzadzony przez ktérego$ z ptatnych kopistéw.

25 Mysli ks. Staszica z 1805 r. o ksigzkach majpozyteczniejszych, [w:] A. Krau-
shar, Towarzystwo Warszawskie Przyjaciét Nauk 1800—1832, t. I, Krak6w—War-
szawa 1900, s. 367—376.
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odpowiedniego podrecznika Wolski postugiwal sie starg ksigzkg F. A.
Schmidta, w przerébce J. Albertrandiego Dzieje krélestwa polskiego
krétko lat porzqdkiem opisane (Warszawa 1766). Praca ta nie wyr6z-
niala si¢ niczym szczegélnym jezeli chodzi o poziom naukowy i walory
dydaktyczne. Wrecz przeciwnie, dzielila pod tym wzgledem wszystkie
braki dawnych podrecznikéw. Jedng z licznych jej stabosci byl uklad
rocznikarski, ktéry uniemozliwial zrozumienie cigglosci wypadkoéw. Nie
mozna jej jednak odmoéwié jednego, a mianowicie do$¢ cieptego stosun-
ku do przesztosci Polski, a nawet pietyzmu dla naszych tradycji naro-
dowych. W tym tez duchu wyktadat zapewne i Wolski?6.

Powréémy do historii powszechnej. W kl. VI—VII Beicht wykladal
historie niemieckg (,,podtug zbioru Galletego”), historie francuskg oraz
»dzieje znakomitych panstw wloskich”. Historia starozytna wykladana
byta w kl. V—VI razem z ,,dawng geografig”.

Nie trzymano sie wiec $cisle chronologii, w kl. VI mlodziez pozna-
wala jednocze$nie dzieje starozytnego Rzymu i historie Niemiec. Pro-
gram nauki w Liceum Warszawskim daleki byl jeszcze od stabilizacji.
Osiggnieto jg dopiero w czasach Ksiestwa Warszawskiego, i to nie od
razu. Jezeli chodzi o $rodki dydaktyczne, to juz za rzadéw pruskich
uczniowie postugiwali sie sporzgdzonymi przez siebie tablicami chrono-
logicznymi. W klasach starszych zachecano uczniéw do czytania dziet
historycznych oraz sporzgdzania streszczen i wyciggéw. W ogole przy-
wigzywano do pracy domowej duzg wage. ,,We wszystkich klasach ka-
zano uczniom tre$¢ dawnej historii w domu wypracowaé, aby tym spo-
sobem i rzecz samg w pamieé¢ sobie wbijali, i w stylu historycznym
nabrali wprawy”’?’.

Wypadki 1806 r. nie przerwaly dziatalnosci szkoty. Wprawdzie wielu
uczniéw z klas starszych wstgpito do formujgcego sie woéwczas polskiego
wojska, dowodzac w ten sposéb swego patriotyzmu, mlodzi pozostali
jednak w szkole, i odbywali ,,normalny kurs nauk”. Nauczanie historii
w Liceum przechodzi teraz znamienng, donioslg w swych skutkach, i to
dla catego szkolnictwa s$redniego Ksiestwa Warszawskiego ewolucje.
Szczegdlowe przedstawienie tego procesu wykracza poza ramy niniej-
szej pracy, wypada sie wiec ograniczy¢ do zasygnalizowania spraw naj-
wazniejszych, o istotnym ciezarze gatunkowym. Przede wszystkim wska-
za¢ tu nalezy na znaczne poglebienie tresci patriotycznych w nauczaniu

26 Przeoczyli ten fakt W. Skup, op. cit, i W. Bobkowska, op. cit. W
ostatnim przypadku zacigzylo to na nazbyt chyba ponurym przedstawieniu fak-
tycznego stanu rzeczy w zakresie nauczania historii ojczystej w Liceum Warszaw-
skim.

27 Na publiczny popis uczniéw Krélewskiego Liceum Warszawskiego.., w War-
szawie 1806.
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historii. Wyrazem tego jest m. in. reforma programu propedeutyki histo-
rycznej. Za czasébw pruskich — o czym juz moéwiliSmy — obejmowala
ona jedynie historie powszechng. W roku szkolnym 1806/07 wprowadzo-
no do niej niektére tematy z dziejow Polski, przede wszystkim zyciorysy
wielkich krolow: Kazimierza Wielkiego, Zygmunta Augusta, Stefana
Batorego i Jana III Sobieskiego?s.

W roku nastepnym (1807/08) program ten rozbudowano jeszcze bar-
dziej. Wowczas to ostatecznie skrystalizowala sie koncepcja ,,nauki przy-
gotowawczej”, czyli — moéwigc jezykiem wspolczesnym — propedeu-
tycznego kursu historii. ,,Dla wzbudzenia gustu do historii i przygoto-
wania uczniéw do klas wyzszych opowiadano im, tak z historii powszech-
nej, jako tez i narodowej, celniejsze zdarzenia do pojecia i zaintereso-
wania uczniow stosowne, jako tez opisy mezéw znakomitych?®. Nie
bylo juz teraz jednego kursu propedeutycznego ale dwa: jeden obejmo-
watl historie Polski, drugi — powszechng. Po reformie Szkoly oba kursy
usytuowano w kl. II. Propedeutyka historii Polski, prowadzona w wy-
miarze 2 godzin tygodniowo przez Wolskiego, obejmowata m. in. naste-
pujgce tematy: ,,O Wigmanie Hrabi Saskim i przyjmowaniu jego przez
Mieczystawa. O $sw. Wojciechu. Pie$n jego Bogurodzica Dziewica. Wzig-
cie Kijowa przez Bolestawa Chrobrego. Szczerbiec. Stupy jego. Bunt
chtopéw pod Kazimierzem — uwaga o poddanstwie [..]. Bitwa pod
Grunwaldem. Kleska Wtadystawa pod Warng. O Kallimachu [...]. O Ja-
nie Zamoyskim. O Chodkiewiczu. O Czarneckim’30.

W nastepnych latach program ten zostal nieco ograniczony, zmniej-
szono bowiem ilo§¢é godzin przeznaczonych na ten cel z dwéch do jed-
nejdl. Do konca jednak istnienia Ksigstwa Warszawskiego propedeutyka
historii Polski obok celéw $cisle dydaktycznych spelniata istotng role
w wychowaniu patriotycznym mtlodziezy uczeszczajgcej do Liceum War-
szawskiego.

Drugim znamiennym objawem ewolucji nauczania historii w tej szko-
le bylo oddzielenie historii Polski od historii powszechnej. W roku
szkolnym 1806/07 historia Polski wykladana byla przez Wolskiego,
jeszcze w ramach jezyka polskiego, w wymiarze 1 godz. w tygodniu.
W kl. V doprowadzil on swoje ,,opowiadanie” do 1202 r., w kl. VI —

28 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1807.

29 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1808,
s. 21.

30 Ibidem, s. 22. Program propedeutyki historii powszechnej nie ulegl wiek-
szym zmianom, obejmowal, z grubsza rzecz biorgc, te same tematy, ktére uwzgled-
niano w czasach pruskich.

31 Por. Na publiczny popis uczniow Warszawskiego Liceum.., w Warszawie
1809, i analogiczne sprawozdania za lata nastepne, 1810—1813,
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do 1505 r., a w kl. VII — do 1668 r. Ponadto w ostatniej klasie méwil
takze o ,,dawnych historykach”32. Zlikwidowano w tym czasie drugi
wyktad historii Polski, jaki prowadzony byl za czas6w pruskich w ra-
mach ogélnego kursu historii.

Dalsze zmiany w zakresie nauczania dziejéw ojczystych nastgpity
w roku szk. 1807/1808. Historia Polski oddzielila sie od historii litera-
tury i w ten sposéb stala sie przedmiotem odrebnym. Wyklad ten w
kl. III powierzono po reformie Wolskiemu, ktéry oméwil dzieje Polski
do Kazimierza Wielkiego. Profesor starat sie zaktywizowaé¢ swoich
uczniéw. Oto, co na ten temat pisze Linde: ,,Rzecz samg ustnie mieli
opowiedziang uczniowie. Toz samo niektérzy opisywali. Niektérzy ze
wskazanych sobie zrédet Naruszewicza, Kromera, Bielskiego, Stryjkow-
skiego, w drobniejszych szczegoétach odczytywali i powtarzali w szkole’38.
W kl. IV historie Polski wykladal znany historyk literatury, p6zniejszy
profesor historii powszechnej w Uniwersytecie Warszawskim Feliks
Bentkowski. ,,Profesor Bentkowski powtdérzywszy z uczniami pierwia-
stkowg Histori¢ Narodows, obszerniej ja opowiadat w jednej godzinie
na tydzien od panowania Kazimierza Sprawiedliwego az do $mierci
Jana Olbrachta, starajgc sie osobliwie, aby uczniowie poznali charakter
monarchéw i oséb najcelniejszych, jako tez ducha wiekéw Owczesnych
i przyczyny pociggajace za sobg rozmaite wypadki’34.

W kl. V wykladal Wolski. Omawial on ,,gléwniejsze artykuly dzie-
jow narodowych pod ostatnimi krolami z familii Jagiellonskiej i pod
nastepujgcymi, az do Jana Kazimierza”. W swoim wyktadzie wskazy-
wal on uczniom m.in. na ,epoki zmiany rzadu, wciskajacych sie zwy-
czajow stuzgcych potem za prawo, [objawy] wplywu obcych mocarstw,
przewagi arystokratyzmu, ostabienia monarchicznej wiadzy itd.” W kl. VI
tenze sam profesor ,,dokonczywszy [..] dziej6w narodowych az do ostat-
niego panowania, zastanawial uczni6w nad kazdym wiekiem tejze hi-
storii”3%, W kl. VI nastepowal wiec proces usystematyzowania i uogél-
nienia zdobytej uprzednio wiedzy historycznej. W tym celu postugiwano
sie ksigzkg Klaudiusza Karlomana de Rulchiére’a Historia bezrzqdu
Polski% oraz dzielem zbiorowym O ustanowieniu i upadku Komnstytucji

32 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1807.

33 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1808,
s. 22—23.

3 Ibidem, s. 23.

35 Ibidem, s. 24.

3% K. Karloman, Historia bezrzgdu Polski, t. I, Warszawa 1808, Oryginal
francuski: C. Carloman Rulhiére, Histoire de Uanarchie de Pologne et du
démembrement de cette république, t. I—1III, ed. I, Paris 1807, ed. II, 1808, Por.
R. W. Wotoszynski, Polska w opiniach Francuzéw XVIII w., Warszawa 1964,

5. 107 i n.
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Polskiej 3-go Maja%?. Z podanych tu informacji nie trudno odgadngé,
jakim celom wychowawczym podporzadkowany byt wyklad dziejow
ojczystych w klasach starszych. Zachowujgc szacunek dla tradycji naro-
dowych nie rezygnowano jednoczesnie z ukazywania bledéw, zgubnych
nastepstw ,,arystokratyzmu” z jednej strony i wybujalej anarchii szla-
checkiej z drugiej.

Trzecim waznym zjawiskiem w procesie ewolucji nauczania historii
w Liceum Warszawskim bylo wprowadzenie systemu koncentrycznego.
Szkola warszawska, o ile nam wiadomo, byla pierwszym zakladem na-
ukowym na ziemiach polskich, ktéory wprowadzil ten system w zycie
i stosowal go dos¢ konsekwentnie.

Do roku 1808 nauczanie historii w Liceum Warszawskim oparte by-
lo w zasadzie na systemie liniowym. Jezeli nie liczyé kursu propedeu-
tycznego, to mlodziez uczyla sie historii okreslonego okresu, np. historii
starozytnej, tylko raz i w zasadzie nigdy juz do niej nie powracatla.
Pierwszego wylomu w tym systemie dokonano w roku szkolnym 1807/08.
Najpierw (w kl. III) uczniowie otrzymywali ,rys ogoélny” dziejow po-
wszechnych, a poézniej w kolejnych klasach mieli dokladniej zapoznaé
sie z poszczegélnymi okresami. W kl. IV omawiano dzieje starozytnego
wschodu, Grecji i Rzymu (do Augusta). W kl. V—VI kontynuowano
program kl. IV i V z roku poprzedniego (1806/07).

Najwczesniej system koncentryczny zastosowany zostat do nauczania
historii powszechnej. Z poczatkiem roku szkolnego 1808/09 nauczanie
tej historii podzielone zostalto na trzy stopnie. Pierwszy stopien to znany
nam juz kurs propedeutyczny, majacy zainteresowaé¢ uczniéw przedmio-
tem i przygotowa¢ ich do systematycznej nauki historii. Propedeutyka
historii znalazla sie teraz w kl. I. Wlasciwy , kurs pierwszy” (II stopien)
zaczynal sie w kl. II, a konczyt w nastepnej, czyli III. ,,Celem onego —
pisal Linde — jest podaé¢ uczniom chronologiczny obraz wazniejszych
zmian w dziejach $wiata, a to podtug pewnych epok, aby tym sposobem
utworzy¢ niby to przegrody, ktére z czasem przez wypelnianie tych
miejsc proéznych majag sie staé szeregiem nieprzerwanym’ss.

Koncepcja ,kursu pierwszego” pomy$lana zostala bardzo nowoczes-
nie. Mial on by¢ w pewnym sensie kontynuacjg nauki ,,przygotowaw-
czej”, a wiec kursu propedeutycznego w kl. I. Tam chodzilo gtéwnie
0 rozbudzenie zainteresowania uczniow, o rozwiniecie wyobrazni, tu,
w kL II i IIT o stworzenie odpowiedniego ,rusztowania” wiedzy, na
ktérym mozna by sie oprze¢ przy dalszej, poglebionej juz nauce dzie-

37 Autorami dziela byli Franciszek Ksawery Dmochowski, Hugo Kotlagtaj i Igna-
cy Potocki. Praca ta ukazala sie po raz pierwszy we Lwowie (Drukarnia Pijarska
w Warszawie) w 1793 r.

3 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1809.
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jow. Zasadniczy nacisk potozono na ksztaltowanie pojecia czasu histo-
rycznego, bez ktérego zrozumienia, jak wiadomo, nie moze by¢ mowy
o wlasciwej nauce historii. Program kl. II uwzglednial wazniejsze epi-
zody z historii starozytnej. W kl. III omawiano w sposéb nieco juz bar-
dziej systematyczny historie Sredniowieczng i nowozytng. Przejscie do
wykladu w pelni systematycznego bylo wiec w miare gladkie i jak sie
wydaje latwe do pokonania dla uczniéow. Obok umiejetnego stopniowa-
nia trudno$ci w programie z roku 1808/09 zwraca takze uwage sam do-
bor tresci historycznych. Przewaza rzecz jasna historia polityczna, ujeta
— jak to wowczas bywalo — w konwencji heroistycznej. Program
uwzglednial jednak takze niektére zagadnienia z zakresu historii nauki
i techniki, np. wynalezienie prochu strzeleckiego i papieru szmacianego
oraz poczatki drukarstwa i sztycharstwa3d.

Kurs drugi, stanowigcy trzeci stopienn nauczania historii, obejmowat
kl. IV i V. Przed nauczycielem stawiano tu zadanie ,,pragmatycznego
wyluszczenia dziejow $wiata”. Oto jak wygladalo nauczanie historii w
kl. IV: ,Profesor Bentkowski dajgcy w tej klasie te nauke nie prze-
stawal juz przeto na samym opowiadaniu czynéw i zmian politycznych,
lecz wchodzit w coraz $ciSlejszy rozbioér przyczyn, ktére posrednio lub
bezpos$rednio na stan towarzystwa [spoleczenstwa] krajow pojedynczych
lub tez na systema polityczne $wiata znajomszego wplyw swoj okazujg”.
Nie chodzilo mu tylko o sprawy polityczne. Bentkowski w wykladach
swoich uwzglednial takze zagadnienia prawno-ustrojowe oraz historig
sztuki i nauki. Opieral sie na dziele A.F.C. Ferranda, prezentujgcego
nowg juz, bo ,filozoficzng” koncepcje historii powszechnej4. Jezeli cho-
dzi o sprawy S$ciSle metodyczne, postepowanie Bentkowskiego nie bylo
zbyt oryginalne: ,,Rzecz na kazdej lekeji opowiedziang opisywali ucznio-
wie w domu i odczytywali potem w Kklasie, lub tez powtarzali ustnie”4l.

Jeszcze bardziej ciekawie przedstawia sie tres¢ wykladoéw historii
powszechnej w kl. VI. W Kklasie tej ,,dawal profesor Beicht historie
cywilizacji narodow europejskich i wyktadat tworzenie sie, postepy, od-
miany, doskonalenie sie ustaw i konstytucji réznych krajow, handlu,
przemystu, sztuki wojennej, obyczajow, religii, jako tez literatury
i kunsztow poczgwszy od wiek6é6w sSrednich az do wieku siedemnastego’.
Beicht, tak jak i Bentkowski, polecal uczniom, aby opisywali oni w do-
mu niektére zjawiska omawiane na lekcji. Ponadto uczniowie Beichta
»robili wyjatki z wiekszych dziet historycznych, aby tym sposobem

39 Ibidem.

40 Por. A. F. C. Ferrand, L’Esprit de Uhistoire zu lettres politiques et mo-
rales d’un pére d son fils, sur la maniére d’étudier Uhistoire, t. I—IV, Paris 1804
(pierwsze wydanie tej pracy ukazalo sie¢ w 1802 r.).

4 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1809.
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uczyli sie rozrézniaé rzeczy wazniejsze, one poréwnywaé i przystoso-
waé, stowem aby sobie przyswoili sztuke czytania z pozytkiem’42. Cwi-
czenia tego rodzaju praktykowane byly sporadycznie w Liceum War-
szawskim juz za czaséw pruskich, niemniej dopiero teraz nabraly one
wiekszego znaczenia i prowadzone byly w sposéb systematyczny. Ucznio-
wie korzystali m. in. z prac J. G. A. Galletiego, Edwarda Gibbona
i Jana Miillera%s. Preferowano wiec dziela o tendencji umiarkowanej,
zaré6wno gdy chodzi o ich strone naukows, jak i zalozenia ideowo-
wychowawecze.

Jezeli chodzi o historie Polski, to nauczanie jej oparte bylo nadal
(w roku szkolnym 1808/09) na systemie liniowym. Cykliczno$¢ wprowa-
dzono tu pézniej i jak sie wydaje, nie bez pewnych oporéw. System ten
uksztaltowal sie ostatecznie w roku szkolnym 1810/11. Nauka przygo-
towawcza (I stopien) odbywala sie teraz w kl. I. Kurs I (II stopien)
obejmowat kl. II—III. W kl. II uczniowie poznawali dzieje Polski od
czas6w najdawniejszych do Ludwika Wegierskiego, w kl. III za§ — od
objecia rzagdéw przez Wladystawa Jagielle do utworzenia Ksiestwa War-
szawskiego. Jak wida¢, nacisk potozono tu na pierwsze wieki panstwa
polskiego, bardzo skrétowo natomiast opowiadano historie péznego $red-
niowiecza oraz dzieje nowozytne. Na zupelnie innych zalozeniach oparty
byt kurs II (III stopien), obejmujacy trzy klasy: IV, V i VI. Prefero-
wano tu zupelnie stusznie historie¢ nowozytng. Historia Sredniowieczna
wypelniata jedynie program kl. IV. W kl. V wykladano dzieje nowo-
zytne do Jana III Sobieskiego, a w kl. VI — panowanie ostatnich mo-
narchow. W ostatniej klasie czytano takze z uczniami znane nam juz
dzieto O ustanowieniu i upadku Konstytucji Polskiej 3-go Maja%s.

ZajeliSmy sie bardziej szczegélowo nauczaniem historii w Liceum
Warszawskim z dwu powodéw. Po pierwsze, wyraznie przodowalo ono
w poszukiwaniu nowoczesnych rozwigzan dydaktycznych w zakresie na-
uczania tego przedmiotu. Osiggniecia Liceum Warszawskiego w tej dzie-
dzinie byly duze, znacznie wieksze od tych, do ktérych doszlo stynne
Gimnazjum Wotynskie, otoczone opiekg tak znakomitych uczonych jak
Koltgtaj i Czacki. To, co najbardziej zdumiewa i napawa podziwem, to
usilne i konsekwentne dazenie szkoly warszawskiej do oparcia naucza-

42 Ibidem.

4 J G. A Galletti, Rys ogélny historii powszechnej... dla mlodziezy..., wyd.
II, Wroclaw 1816; E. Gibbomn, The History of the Decline and Foll of the Ro-
man Empire, London 1776—1788; J. M{iller, Vier und 2wanzig Biicher allge-
meiner Geschichten, besonders der europdischen Menschheit, Tiibingen 1811.

4 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1811,
s. 21—22. Na historie Polski przeznaczono we wszystkich klasach 1 godz. tygodnio-
wo. Dzieje powszechne wykladane byly w wymiarze 2 godz. tygodniowo.
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nia historii na podstawach psychologicznych. Liczgc sie z wlasciwoSciami
psychicznymi uczniéw w roéznych grupach wieku szkolnego umiejetnie
zréznicowano program i metodyke zajeé¢ szkolnych, wyodrebniono kurs
propedeutyczny, a takze dwa koncentraty nauki systematycznej.

Nie chodzito tu bynajmniej o dwu- czy trzykrotne powtarzanie tego
samego celem lepszego utrwalenia wiadomosci uczniow. Taki podzial na
,,Stopnie” mialby charakter dos¢ mechaniczny i w efekcie nie przyniést-
by wiekszych korzysci tak poznawczych jak i ksztalcgcych. Podziat na
,Stopnie” byl znacznie glebiej pomyS$lany. Jednym z jego zalozen bylo
to, aby mlodziez uczyla sie w klasach mtodszych tylko tego, co moze jg
zainteresowac i co jest ona w stanie zrozumieé. Celem tej nauki miato
by¢ przygotowanie uczniéw do rozumienia historii pragmatycznej wy-
kladanej w klasach ostatnich. Postepowano w tym zakresie w sposéb
zupelnie nowoczesny. Nauka historii w klasach mlodszych miata cha-
rakter wybitnie obrazowy, dopiero poézniej, w klasach starszych stop-
niowo i umiejetnie przechodzono do ujecia zagadnieniowego, a w koncu
»filozoficznego, zwracajgc gléwng uwage na przyczyny i skutki oma-
wianych zjawisk. Wraz z tym rozszerzal sie sam przedmiot historii.
W klasach mtodszych zajmowano si¢ niemal wylgcznie Zyciorysami wy-
bitnych ludzi i wazniejszymi, a barwnymi epizodami z historii politycz-
nej. W klasach starszych zwraca sie juz wiele uwagi na zagadnienia
prawno-ustrojowe, spoteczno-gospodarcze oraz przemiany w sferze kul-
tury. Te dziedzine zainteresowan Beicht okres$lal mianem historii cywi-
lizacji. :

Wskazywane tu przemiany objely w gléwnej mierze nauczanie hi-
storii powszechnej, w mniejszym za$§ — historii Polski. Ta ostatnia na-
uczana byla w sposoéb bardziej tradycyjny. Wytlumaczenia tego zja-
wiska szuka¢ chyba nalezy w zalozonej funkcji tego przedmiotu, ktéry
stuzy¢é mial przede wszystkim potrzebom wychowania patriotycznego.
Do tego celu najlepiej nadawat sie wyklad konwencjonalny, koncentru-
jacy uwage uczniéw na wielkich postaciach i epizodach historii narodo-
wej. Podkresli¢é jednak nalezy, ze takze w obrebie historii ojczystej
zwracano nieraz duzo uwagi na zagadnienia prawno-ustrojowe, bez po-
réwnania jednak mniej zajmowano sie tu problematyks spoleczno-gospo-
darczg i kulturalng.

Jezeli chodzi o samg metodyke nauczania, to Liceum Warszawskie
nawigzywalo do najlepszych wskazan Komisji Edukacji Narodowej. Za-
tozenia dydaktyczne szkoly, sformutowane w jej statucie, rozwingt Linde
w roku 1807 w cytowanym tu juz parokrotnie wydawnictwie Na pu-
bliczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum... Ciekawy ten dokument,
przeoczony przez naszych pedagogéw i historykéw wychowania, zastu-
guje na odrebne oméwienie. Oto niektére wazniejsze mysli Lindego.

5 — Rozprawy z Dziejow OSwiaty...
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Nowa pedagogika — zdaniem dyrektora Liceum — dgzy nie tylko do
wyposazenia uczniow w wiedze, ale do ich ,,uksztalcenia” i wychowa-
nia. Nalezy tak postepowaé, aby uczniowie czuli wewnetrzng potrzebe
uczenia sie i garneli sie do tego z nalezytsg ochotg. Trzeba sie wiec
stara¢é o rozbudzenie ich ciekawosci i zainteresowania przedmiotem.
Przede wszystkim jednak uczniowie powinni dobrze rozumieé to, co im
sie¢ w szkole wyktada. Nalezy takze rozwija¢ ich aktywno$¢ poznawczg
oraz samodzielno$¢ myslenia. Postulaty te sformulowal Linde na mar-
ginesie rozwazan poswieconych popisom publicznym uczniéw, ktére orga-
nizowano woéwczas na zakonczenie kazdego roku szkolnego. Zdaniem
Lindego wcale nie chodzi o to, aby uczniowie zdawali sprawe z lekcji,
i recytowali to, czego nauczyli sie na pamigé.

»otarajmy sie raczej przez krotkie a zwiezle zapytania wyciggnaé
ucznia na odpowiedzi, z ktérych by nie tylko o pamieci, lecz i o rozu-
mie, rozsgdku i roztropnosci jego sadzi¢ mozna; niech odpowiedz jego
bedzie czasem mniej dokladna, byle byla jego wlasna, ulozona wilasnymi
jego stowami, nie cudza, slownie pamiecig tylko wypracowana. Naj-
istotniej za$ prawidla tego trzymaé¢ sie potrzeba egzaminujgc z umie-
jetnosci, zwlaszcza tych, ktéorych jedynym jest zamiarem zaostrzenie ro-
zumu. Niech prawdy w nich zamkniete przeniknie i ogarnie uczen rozu-
mem, a pamigé sama z siebie przysluzy sie po pilnym powtarzaniu do
zatrzymania tego, co dobrze zrozumiano; dlatego trzeba objasnia¢, wy-
luszczaé, rozbiera¢, wytykaé stosunki, nie za$§ przestawa¢ na zadawaniu
pensé6w na pamieé’45,

»Prawidia” te obowigzywaly nauczycieli wszystkich przedmiotow wy-
kladanych w szkole, a wiec takze i nauczycieli historii. Zapewne nie
wszyscy z nich potrafili w pelni zastosowaé sie do tych wskazan, nie-
mniej, przynajmniej w czeSci — jak widzieliSmy — byly one przez hi-
storykoéw respektowane. Starali sie oni realizowaé¢ haslo Komisji Edu-
kacji Narodowej, aby uczy¢ ,na rozum” a nie ,,na pamie¢”.

Omawiajgc osiggniecia Liceum Warszawskiego w zakresie nauczania
historii nie mozna pomingé¢ jeszcze jednej sprawy. Liceum Warszawskie
bylo bodajze pierwszg szkolg w Polsce, ktéra w sposoéb systematyczny
zapoznawala swoich uczniéw z metodyka badan historycznych. Zagad-
nienia te omawiane byly w ostatniej klasie ,historycznej”, na lekcjach
historii powszechnej. Szczegbélowsze dane na ten temat odnoszg sie do
roku szkolnego 1807/08. W kl. VI Beicht, dysponujgc dwiema godzinami
w tygodniu, powtarzat i uzupelnial material przerobiony w klasach
poprzednich, ,0sobliwie za$§ naprowadzal uczniéw, jakim sposobem,

45 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1807,
s. 7.
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obrawszy sobie pojedyncze cze$ci nowszej historii, z dziel historycznych
czerpa¢ majg wiadomosci obszerniejsze i jak w badaniach historycznych
drogg rozwagi i gruntownos$ci majg postepowaé’48. Cwiczenia tego ro-
dzaju prowadzone byly takze w latach nastepnych. Postugiwano sie tu
glownie opracowaniami, czasami jednak siegano réwniez do publikacji
zrodlowych.

Drugi powdd, dla ktéorego zajeliSmy sie tu nieco blizej nauczaniem
historii w Liceum Warszawskim, jest taki, ze doswiadczenia tej szkoty
wykorzystane zostaly w pracach programowo-metodycznych Izby Edu-
kacyjnej Ksiestwa Warszawskiego. Program nauczania historii w szko-
lach $rednich Ksiestwa Warszawskiego, a pozniej i Krolestwa Polskiego,
wzorowany byl na programie Liceum Warszawskiego. W ten sposo6b
przeniesiony zostal do innych szkoét $rednich system metodyczny, zasto-
sowany po raz pierwszy w Liceum Warszawskim. Rzecz byla o tyle
ulatwiona, ze kierownictwo sprawami oswiaty w Ksiestwie Warszaw-
skim przejeli m.in. czlonkowie eforatu, ktérzy z bliska poznali prace
szkoly, a tym samym mogli najlepiej oceni¢ jej osiggniecia?’.

Izba Edukacyjna poczgtkowo zaprzagtnieta byla niemal -caltkowicie
troskg o zgromadzenie funduszy na rozwoj oswiaty, a takze na stworze-
nie odpowiedniego systemu ksztalcenia nauczycieli. Spraw pilnych i nie
cierpigeych zwloki bylo zresztg wiecej, nic wigc dziwnego, ze w tym
czasie nie zajmowano sie blizej nauczaniem historii. Wiekszo$¢ szkol
$rednich pracowala jeszcze po staremu, wedlug programu opracowanego
przez Komisje Edukacji Narodowej, nieznacznie tylko zmodyfikowanego
w czasach pruskich. Wskazujg na to wyraznie krytyczne wypowiedzi
Wojciecha Szwejkowskiego, woéwczas nauczyciela w Plocku, ktory w
Uwagach nad wyzszymi szkolami polskimi..., skierowanych w 1808 r.
do Izby Edukacyjnej, pisal: ,,Z wydzialu historycznego prawie wszedzie
tylko historia starozytna, a z nowszej tylko ojczysta byla dawang, gdy
tymczasem i historia wiekéw posrednich i najp6zniejszych niemniej jest
waznym przedmiotem”48. Szwejkowski postuguje sie tu czasem prze-
sztym, co wskazywaloby, ze sytuacja w tej dziedzinie zaczynala sie stop-
niowo zmienia¢ na korzys$é. I cho¢ nie mamy na to bezposrednich do-

46 Na publiczny popis uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1808,
s. 24—25.

47 Sktad Izby Edukacyjnej i jej dzialalno§¢ omawia W. Gorzycki w pracy
Oswiata Publiczna w Ksiestwie Warszawskim, I. Organizacja wladz i funduszéw,
,»Rozprawy Historyczne Towarzystwa Naukowego Warszawskiego”, t. I, z. 2, Lwow
— Warszawa 1921, s. 3 i n.

48 W, Szwejkowski, Uwagi nad wyzszymi szkotami polskimi w poréwna-
niu do mniemieckich, [w:] Z. Kukulski [wyd.], Zrédia do dziejéw wychowania
i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807—1812, Lublin 1931,
s. 25,
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wodow, mozemy przypuszczaé, ze tu i owdzie zaczeto juz nawigzywaé
do wzoréw Liceum Warszawskiego.

Sprawy nauczania historii nie byly w czasach Ksiestwa Warszaw-
skiego tak zywo dyskutowane jak w dobie Komisji Edukacji Narodowej.
Problematyka tg nadal zywo zajmowat sie S. Staszic, ktéry — jak wia-
domo — bral czynny udzial w pracach Izby Edukacyjnej‘®. W opraco-
wanym przez siebie Planie edukacji publicznej (1808) opowiedzial on
sie za tym, aby nauke historii rozpoczyna¢ w szkolach wydziatowych
od dziejow narodowych. W projektowanym gimnazjum historia po-
wszechna miala by¢ wykladana razem z historig ojczystag. W 1810 r.
Staszic razem z Prazmowskim opracowal nowy projekt planu edukacji
publicznej. I tym razem na plan pierwszy wysunieta zostala historia
Polski. Autorzy projektu uwzgledniali nie tylko dzieje polityczne, ale
takze zagadnienia gospodarcze, prawno-ustrojowe, kulturalne itp. Pod-
kreslono konieczno$¢ skoncentrowania uwagi uczniéw na przyczynach
wzrostu i upadku poszczegbélnych narodéw i panstw?0. Staszic zajmowal
sie réwniez problemem edukacji historycznej dziewczat oraz podrecz-
nikami do nauki historii. We wszystkich swoich projektach klad! nacisk
na wychowawczg funkcje historii, na jej wielkg role w wychowaniu
patriotycznym mlodego pokolenia.

Projektow bylo wiecej. Autorem jednego z nich byt J. Kaulfussf,
profesor Gimnazjum Poznanskiego. W 1810 r. w ,,Pamietniku Warszaw-
skim” przedrukowano instrukcje dla nauczyciela historii Gimnazjum
Wotynskiego Karola Mirowskiego, opracowang przez Hugona Kollgtaja2.
W tym samym roku i na tych samych tamach ukazat sie artykut bez-
imiennego autora O nauce umiejetnosdci historycznych’3, poswiecony spo-
tecznej funkeji historii. Sprawy podrecznikéw do nauczania historii do-
tkngt Konstanty Wolski w swojej mowie O waznodci ustanowienia
i wprowadzenia po szkolach Ksigzek Elementarnych’. Wymienione tu-
taj wypowiedzi wyrazaly glebokg troske o stan edukacji historycznej,

49 Por. Z. Kukulski, Udzial Staszica w pracach Izby Edukacyjnej (1807—
—1812), [w:] Stanistaw Staszic. Ksiega zbiorowa, Lublin 1926—1927, odb. — Lublin
1921; R. Ilnicka-Miduchowa, Poglgdy Stanistawa Staszica ma mnauczanie
historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Historyczne”,
[t] II, 1965, s. 94 i n.

5 Por. S. Staszic, Pisma pedagogiczne, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1926,
s. 340. :

51 Por. J. S. Kaulfuss, O edukacji narodowej dla kraju maszego z dnia 10-go
sierpnia 1807, [w:] Zr6dia do dziejéw wychowania..., s. 86 i n.

52  Pamietnik Warszawski”, 1810, numer kwietniowy.

53 Jbidem, nr 3. Poglady wypowiedziane w tej pracy oméwil T. Slowikow-
s ki, Poglgdy ma nauczanie..., s. 96.

5 Mowa ta wydrukowana zostalala najpierw w ,Rocznikach TPN”, 1812. Prze-
druk [w:] Zrédia do dziejéw wychowania..., s. 494 i n.
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ale — poza importowanym niejako z zewnatrz tekstem Kollgtaja — nie
zawieraly jakich§ nowych mys$li, powtarzaly natomiast sady obiegowe,
typowe dla okresu O$wiecenia.

Jednym z pierwszych aktow, w ktérych Izba Edukacyjna wypowie-
dziala sie w spos6b wigzgcy na temat nauczania historii, bylo postano-
wienie Zasady urzgdzania seminarii, czyli szkoly mauczycieléw w Zo-
wiczu, przyjete na sesji 14 VI 1808 r. W rozdziale IV znalazl sie¢ tam
krotki punkt poswiecony nauczaniu geografii i historii ,krajowej”.
Nauki te majg by¢ dawane uczniom ,jak najdokladniej, wpajajac w
nich przy wszelkiej okoliczno$ci mito§é ojczyzny’’35. Nauczanie historii
Polski w seminariach nauczycielskich miato wiec byé podporzgdkowane
potrzebom wychowania patriotycznego. Cytowane postanowienie pomija
calkowitym milczeniem sprawe nauczania historii powszechnej.

Jezeli chodzi o ,typowe” szkoly $rednie, to prace programowe ru-
szyly na dobre dopiero po powolaniu w kwietniu 1810 r. Towarzystwa
do Ksigg Elementarnych. Towarzystwo to w ciggu paru miesiecy opra-
cowalo plany nauk oraz szczegbétowe projekty programéw dla szkét de-
partamentowych, wydzialowych i podwydzialowych. Szkoly departamen-
towe mialy stuzyé do rozwiniecia w mtlodziezy ,,wszelkich wladz umy-
stowych”, a tym samym przygotowaé¢ jg nalezycie do studiéw w szkole
gléwnej, czyli na uniwersytecie. Szkoly podwydzialowe i wydziatowe
mialy charakter szko6t realnych. Ich zadaniem bylo dostarczenie ogolnej
wiedzy, niezbednej do wykonywania takich zajeé¢, jak prowadzenie wiek-
szego gospodarstwa, handlu czy pracy na nizszych stanowiskach w admi-
nistracji panstwowej. Do organizowania tych szkét przystgpiono w
roku 1810.

Wedlug projektu Towarzystwa do Ksigg Elementarnych w szkolach
podwydzialowych historia miata by¢ wykladana w kl. I i II, w wymiarze
2 godzin tygodniowo. W kl. I przewidziano ogélny zarys dziejéw po-

8 Zrédla do dziejéw wychowania.., s. 430. Znacznie szerzej sprawa ta byla
oméwiona w Projekcie wzgledem wurzgqdzenia seminarium mnauczycielskiego w %£.0-
wiczu, opracowanym przez Burgunda, rektora tej szkoly. Omawiajgc cele nauczania
Hhistorii krajowej”, pisal on m. in.: ,Przy tej nauce ma nauczyciel najlepszg spo-
sobno$§¢ zaszczepienia w wuczniach swoich patriotyzmu, czyli mitoci ojezyzny; bo
tu moze wskazaé, ze wszystkie urzadzenia krajowe, choéby prywatnym osobom
ciezarem sie¢ stawaly, lecz do powszechnego dobra dopomagajg..., ze czestokroé pry-
watne osoby traci¢ muszg, aby calo§¢ nienaruszong zostala, i ze od zachowania
praw spokojno§¢ i porzadek spoleczno$ci zawisly i ze dla tego samego wykonanie
praw jest istotnym obowigzkiem kazdego.. Tu bedzie mozna okazaé mlodemu, ZzZe
partykularny czlowiek mniej zdota objaé ogrom calego rzadu, anizeli ten, co sie
przy sterze onego znajduje, ze nasze rezonowania, narzekania i tym podobne z nie-
roztropno$ci tylko pochodzs..” (Ibidem, s. 225—226). By! to program dos§¢ waski
i nieco konserwatywny. Nie ma podstaw, aby sadzié, ze tak samo ,mito§¢ ojczyzny”
pojmowali autorzy cytowanego w tekScie zarzgdzenia.
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wszechnych, z podaniem gléwnych epok oraz wiadomosci ,,0 stawniej-
szych w $wiecie narodach, ludziach, odmianach i wynalazkach”. Pro-
gram Kkl. II przewidywal: ,,Szczegdly z historii polskiej o slawniejszych
ludziach, odmianach, epokach i krélach, z zastosowaniem do epok hi-
storii powszechnej’’%. W szkolach wydzialowych przewidziano odrebny
wyklad z historii powszechnej i osobny dla dziejow Polski. Historia
powszechna miala byé¢é wyktadana w kl. I, II i III po 2 godz. w tygodniu,
historia Polski za§ — w kl. II i IIl po 1 godz. na tydzien. Program
kl. I obejmowal to samo, co w analogicznej klasie szkoly podwydziato-
wej, z tym uzupelnieniem, Zze miano tu takze uwzgledni¢ wiadomosci
z dziejow Polski. Byl to w gruncie rzeczy kurs propedeutyczny, znany
nam juz dobrze z programu Liceum Warszawskiego. Nauka systema-
tyczna miata sie zaczyna¢ w kl. II, a jej kontynuacje przewidziano w
kl. III. Program obmys$lony zostal pod katem widzenia potrzeb natury
ideowo-wychowawczej. W kl. II nauczyciel mial powtérzyé z uczniami
kurs poprzedni, a nastepnie wylozy¢ ,historie dawng, szczegdlniej grecks
i rzymska, ze wzgledem na cnoty rycerskie, milo$¢ ojczyzny i obyczaje
tych narodéw”. W kl. III miata by¢ wykladana historia Sredniowieczna
i nowozytna ,,az do naszych czasé6w, w porzgdku etnograficznym”. Tresé
wykladéw obejmowaé miala gléownie dzieje ,,wewnetrzne”. Swiadczy
o tym nastepujgce sformulowanie: ,,Tu szczegblniej ma sie wzglagd na
stan wewnetrzny narodéw, na ludzi stawniejszych w wojnie, w polityce,
kunsztach i umiejetnosciach, na wynalazki i odkrycia znaczniejsze.
Wzrost przemystu i handlu sg gtéwnym obiektem historii w tej klasie”.
Szeroko uwzgledniono réwniez sprawy ,,wewnetrzne” w programie
wykladéw z dziejéw Polski. Dla kl. II przewidywano: ,Kroétki rys hi-
storii polskiej az do roku 1505, w ktérej oprocz gléwnych podzialow
zastanawia¢ ma nauczyciel ucznidéw nad charakterem i obyczajami daw-
nych Polakéw; nad stopniami, po jakich rozszerzal sie kraj Polski; nad
wzrostem lub upadkiem rolnictwa, miast, handlu etc.; nad przyczynami
niedostatku rekodziel i zaniedbania przemystu i kunsztéw, co z czynow
samych w ciggu historii wywijaé mu sie bedzie”. Oproécz tego w kl. II
zatrudnia¢é powinny nauczyciela ,,opisy biograficzne znakomitszych w
kazdym rodzaju ludzi, charakteryzujgce ich cnoty patriotyczne...”
Wedle tych samych zalozen opracowano program dla kl. III, ktéry
obejmowat: ,,Cigg dalszy historii polskiej az do ostatnich czasé6w odro-
dzenia sie Ksiestwa Warszawskiego. Wskazanie najwazniejszych epok
znaczenia narodu polskiego w Europie pod panowaniem: Zygmuntow,
Batorego, Zygmunta III, Sobieskiego. Zwrot uwagi uczniéw na wielkich
ludzi, pod tymi krélami dzialajgcych i na okoliczno$Sci do tego znaczenia

5% Rozkiad nauk na klasy w szkolach podwydziatowych, [w:] Zrédia do dzie-
jéow wychowania..., s. 577—>578.
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narodowi stuzgce. Wskazywanie nasion zawigzujgcego sie nierzgdu w
Polszcze, w tym stopniu znaczenia jej. Zastanawianie uczniéw nad przy-
czynami upadania wewnetrznej ekonomiki narodowej, stabienia energii
narodowej, silenia sie Swiatla z przesgdem, cnoty patriotycznej z intryga
lub egoizmem, co do przyzwoitych urzadzen wewnetrznych. Na koniec
dotkniecie przyczyn zupelnego upadku narodu i okoliczno$ci pomagaja-
cych odrodzeniu sie jego’57.

Cytowany projekt uderza nowoczesnos$cia wielu sformulowan. Nie-
wiele ma on wspé6lnego z dawng, kronikarskg koncepcjg historii, opiera
sie natomiast, jak latwo zauwazy¢, na zalozeniach przyjetych przez To-
warzystwo Warszawskie Przyjaciél Nauk®. Wyszczegodlnienie probleméw,
wokoél ktoérych zamierzano skoncentrowaé¢ wyklad nauczyciela, wskazuje
wyraznie, ze mamy tu do czynienia z prébg przetransportowania wy-
pracowanej w TWPN koncepcji dziejéw Polski na teren szkoty. Tworcy
projektu, tak jak i autorzy Odezwy Towarzystwa Krélewskiego Przy-
jaciol Nauk w sprawie Prospektu historii marodu polskiego, stawiali
sobie dwa cele wychowawcze: 1. ksztaltowanie milosci do Ojczyzny
i 2. wychowanie $wiatlego, nowoczesnie myslgcego obywatela. Pietyzm
wobec przeszloSci splatal sie w tej koncepcji z krytycznym stosunkiem
do zjawisk negatywnych, z dgzeniem do wyplenienia tych wad naszego
»charakteru narodowego”, ktore zdaniem autoréw spowodowaly stabosc
panstwa, a tym samym przyczynily sie do jego upadku. Nowoczesny
model obywatela wymagal zwrdcenia uwagi na czynniki gospodarcze
w dziejach, na doniosto$¢ aktywnosci gospodarczej, rozwoju przemystu,
rzemiosta i handlu. W tym tez kierunku poszlty — jak widzieliSmy —
prace programowe Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Oprocz spraw
gospodarczych w stosunkowo szerokim zakresie uwzglednilo ono réw-
niez problematyke rozwoju nauki i techniki, dajgc tym wyraz dobremu
rozumieniu potrzeb ksztaltujagcego sie wlasnie spoleczenstwa kapitali-
stycznego.

Towarzystwo do Ksigg Elementarnych opracowalo takze w 1810 r.
projekt Planu nauk przez klasy ma Szkoly Departamentowe®. Zawieral

5 Rozkiad mauk na klasy w szkotach wydziatowych, [w:] Zrédia do dziejow
wychowania... s. 569—570.

5% Por. A. Kraushar, op. cit, t. II, cz. 1—2, Warszawa—Krakéw 1900—1902;
J. Michalski, Z dziejow Towarzystwa Przyjaciét Nauk, Warszawa 1953; B. Su-
chodolski, Rola Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk w rozwoju Kkul-
tury umystowej w Polsce, Warszawa 1951; F. Bronowski, H Winnicka,
Projekt historii narodowej w pracach Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciot Nauk,
[w:] ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu L6dzkiego”, S. I, nr 4, £.6dZ 1956.

% Projekt ten zostal przestany Izbie Edukacyjnej w dn. 3 VI 1810. Pelny jego
tekst zamie§cit Z. Kukulski w cytowanym tu zbiorze Zrédia do dziejow wychowa-
nia..., s. 533—553,
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on m. in. rozklad materialu historycznego na poszczegdlne klasy. Wszy-
stkie te projekty zostaly zatwierdzone dopiero dwa lata pdiniej przez
powstatg w styczniu 1812 r. Dyrekcje Edukacji Narodowej, ktéra prze-
jela kompetencje dotychczasowej Izby Edukacji Publicznej. Motywy tej
zwloki nie sg znane. Faktem jest jednak, ze wiekszo§¢ szko6t srednich
zastosowala sie do nowego programu jeszcze przed jego zatwierdzeniem
przez Dyrekcje Edukacyjng. Formalnie- obowigzywal on od poczgtku
roku szkolnego 1812/13.

Opublikowany w 1812 r. Plan nauk Szkét Departamentowych byt
do$¢ wierng kopig projektu Towarzystwa do Ksigg Elementarnych
z 1810 r. Jezeli chodzi o historie, to réznice sg zgola nieznaczne i poza
dwoma wypadkami majg jedynie charakter formalno-konstrukcyjny.
Wedle wprowadzonego w 1812 r. Rozkladu mauk ma klasy i godziny,
historia powszechna miala by¢ wykladana we wszystkich sze$ciu klasach
szkoly departamentowej w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Nauka hi-
storii Polski miata sie zaczyna¢ w kl. II. W klasie tej, jak i w trzech
klasach nastepnych (II—V) przeznaczono na to 1 godz. tygodniowo.
Podwojono ten wymiar w klasie ostatniej, a wiec VI. Ligcznie na historie
przeznaczono 18 godzin tygodniowo, z tego % na dzieje powszechne,
a 1 na historie Polski®o.

Plan nauk... wprowadzal w szkolach departamentowych system kon-
centryczny, wedlug wzoru Liceum Warszawskiego. Kl. I miata daé
uczniom ,,przygotowanie” do dalszej nauki historii. Kurs propedeutyczny
obejmowal gtéwnie historie powszechng, uwzglednial jednak takze pew-
ne wiadomos$ci z dziejow Polski. Warto tu podkresli¢, ze historia Polski
miata by¢ omawiana lgcznie i w Scistym zwigzku z dziejami powszech-
nymi. Chodzilo w tym wypadku o to, jak mozna sie domysli¢, aby mlo-
dziez potrafila usytuowaé¢ wydarzenia z dziejow ojczystych w konteks-
cie wypadkéw powszechnodziejowych, stanowigcych wazne cezury hi- -
storyczne. Do sprawy tej przywigzywano duzg wage. Kurs propedeu-
tyczny mial stworzy¢é w umystach uczniéw co§ w rodzaju ,,rusztowania”
chronologicznego, na ktérym moglaby sie oprze¢ dalsza, systematyczna
juz nauka dziejéw. Oto szczegélowy program tego ,przygotowania” we-
dtug Planu nauk... z 1812 r.:

,»Rys chronologiczny historii powszechnej, w ktérg i polska wchodzi,
ma byé podany uczniom, z oznaczeniem najznakomitszych epok. Te epoki
gléwne s3: 1. Noe. 2. Mojzesz. Tu nalezy Minos, Likurg, Solon z wia-
domos$cig o nich historyczng. 3. Rzym. 4. Cyrus. 5. Aleksander Wielki.
6. Jezus Chrystus. 7. Teodozjusz. Tu nalezg wiadomos$ci ogdlne o emi-

60 Rozktad mauk na klasy i godziny tygodniowo, [w:] Wewnetrzne urzqdzenie
Szkét Departamentowych 1812 roku, b. m. i r. w., s. 71. Podobnie te rzecz ujmowat
projekt z 1810 r, Por, Zrédla do dziejéw wychowania..., s. 554,
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gracji Scytow i tworzeniu sie¢ nowych kroélestw. 8. Mahomet. Tu wzmian-
ka podlug chronologii niepewnej historii polskiej. 9. Karol Wielki. Pod
te epoke podcigga sie krotka historia o Piascie, Mieczyslawie, Bolesta-
wie Chrobrym, o utworzeniu sie i rozszerzeniu Polski. 10. O Krucjatach.
Tu mozna wspomnieé o wojnach z Pomorzanami, Prusakami, Tatarami
i Litwg, o Kowalerach Mieczowych i o Krzyzakach, o polgczeniu Litwy
z Korong, i o wolnych elekcjach. 11. Kolumb. Tu o wojnach z Moskwag,
Turcja, Szwecjg, z Kozakami. 12. Rewolucja Francuska. Tu o Sejmie
konstytucyjnym i o ostatecznym podziale Polski. W ten rys wchodzi tak-
ze ogol historii ludu Izraelskiego. Lata epok jak najmocniej whié¢ sobie
w pamie¢ powinni uczniowie. Nauczyciel trzymaé sie moze kroétkiego
rysu Schrockha’’é1,

Warto poré6wnaé¢ ten program z programem kursu propedeutycznego
w Liceum Warszawskim w roku szkolnym 1807/08. Pozytywnym zja-
wiskiem bylo powrédcenie do dawnej koncepcji lgcznego ujmowania hi-
storii Polski i powszechnej. Pod wzgledem dydaktycznym nowy pro-
gram stanowil jednak powainy krok wstecz. W Liceum Warszawskim
bardziej liczono sie z psychikg i mozliwoSciami poznawczymi dzieci za-
czynajacych dopiero nauke historii. Dbano wiec o taki dobér epizodoéw
z historii powszechnej i Polski, aby mogly one poruszyé wyobraznie ucz-
nidéw, rozbudzi¢ w nich mozliwie glebokie zainteresowanie przedmiotem.
Program z roku 1812 nie mial tych zalet. Owo pedantyczne wyliczenie
epok i towarzyszacy temu nakaz, aby uczniowie lata tych epok whbili
sobie w pamieé¢ ,,jak najmocniej”, to pierwsza zapowiedz powrotu do
tradycyjnych, pamieciowych metod nauczania. Inng wadg programu na-
uczania historii w kl. I bylo wlgczenie don historii biblijnej. Oznaczalo
to nawro6t do koncepcji zarzuconej juz przez J. K. Skrzetuskiego i Komi-
sje Edukacji Narodowej. Podkresli¢ jednak nalezy, ze w tym zakresie
program z 1812 r. dzielil stabosci programu Liceum Warszawskiego. Po-
lecony do uzytku nauczyciela podrecznik Johanna Matthiasa Schrockha%?
posiadat pewne walory naukowe, niemniej byl bardzo konserwatywny,
jezeli chodzi o tzw. historie biblijng, ktéra omoéwiona zostala w nim bar-
dzo szeroko i w sposéb bezkrytyczny. ‘ -

Po nauce ,,przygotowawczej” nastepowal kurs I, obejmujgcy kl. II

61 Plan mauk Szkét Departamentowych, [w:] Wewnetrzne urzqdzenie Szkét De-
partamentowych..., 42—43.

62 J M. Schrdckh, Allgemeine Veltgeschichte fiir Kinder, Leipzig 1779—
—1784. Tlumaczenie, a wlasciwie przerébka polska P. Kotowskiego, Historia

powszechna przez J. M. Szreka z miemieckiego jezyka ma polski przez ks. .. prze-
tlumaczona, dodatkami pommnozona i do roku 1812 doprowadzona, t. I—II, Wilno
—Warszawa 1813; t. III — 1814. Por. T. Stowikowski, Nauczanie historii

w Wolnym Mieécie Krakowie w latach 1815—1846, Wroctaw—Warszawa—Krakow
1967, s. 134 i n.



%
74 JERZY MATERNICKI

i III. Przewidziano dla nich ,,0pis historyczny ludéw znakomitszych oraz
ludzi stawnych z wytknieciem zdarzen jednego kraju na odmiany w
drugim wplyw majgce”. W kl. II miala byé wykladana historia starozyt-
na, w kl. IIT za§ — $redniowieczna i nowozytna, az do czas6w wspotczes-
nych. Plan nauk... nie wyszczegdlniat tresci tych wykladéw, ograniczatl
sie jedynie do nastepujgcego sformutowania: ,,Tu majg miejsce wynalaz-
ki i odkrycia znakomitsze, ktore mialy wplyw na odmiane obyczajow,
charakteru, opinii, religii; na handel, przemyst, wzrost $wiatla, kultury
ogblnej, prawodawstwa, i odmian rzgdu w rozmaitych narodach’,
Wedtug tego ,,planu” miala byé¢ takze wykladana historia Polski: w Kkl
II — od poczgtku do Kazimierza Wielkiego, w kl. III — od roku 1333
,,do ostatnich czaséw polskich”. Dzieje Polski mial poprzedzi¢ ,,zwyczaj-
ny podzial na epoki”. Autorzy programu zalecali, aby nauczyciel zapoz-
nawal uczniow z biografiami wybitnych postaci, a takze aby odczytywal
uczniom i przypominal im ,S$piewy polskie’®. Nietrudno odgadngé, iz
wszystko to stuzy¢ mialo wychowaniu patriotycznemu mlodego pokolenia.

Kurs drugi obejmowal program kl. IV i V. Oto jego tre§¢ w brzmie-
niu z roku 1812: ,Wyktad kursu poprzedniczego w obszarniejszym wi-
doku. Tu sie wykladajg przyczyny i skutki rozmaitych wypadkéw, po-
czgtek kwitnienia i upadanie nastepne narodéw, wzrost i stopien kultu-
ry tak co do nauk, jako tez co do obyczajéw i moralnosci”. W tym duchu
w kl. IV miala by¢ wykladana historia starozytna, a w kl. V — éred-
niowieczna i nowozytna, ,,az do naszych czaséw”. Co do kl. V program
zawieral nastepujgca uwage: ,\W historii terazniejszej wzglad mieé po-
trzeba na stosunek polityczny narodéw pomiedzy sobg. Do czego rzut syn-
chronistyczny jest potrzebny. Historia narodéw, ktére nie tak wielki
wplyw miaty na stan Europy, daje sie tylko w ogéle. Wzmianka o lu-

% Plan mauk Szkdét Departamentowych, s. 44—45. Przeoczyl to sformulowanie
T. Stowikowski. Stad niestuszne twierdzenie tego autora jakoby w programie szko-
ly departamentowej nie zostala uwidoczniona konieczno§é ujmowania stosunkéw
spolecznych, gospodarczych i kulturalnych (por. T. Stowikowski, Poglgdy na
nauczanie..., s. 92). Bylo, jak widzieliSmy, wrecz odwrotnie. Program klad: na te
sprawy duzy nacisk, co bylo niewatpliwie .odbiciem dokonujgcych sie woéwezas
przemian w zyciu spotecznym. Takze i w innych sprawach stanowisko T. Stowikow-
skiego wymaga dzisiaj daleko idacej rewizji. Np. zdaniem tegoz autora, ,jezeli cho-
dzi o same metody nauczania tego przedmiotu [historii], to .. nie tylko nie posu-
nieto sie w tym wzgledzie naprzéd, ale raczej da sie tutaj wyczué nawet pewien
regres w stosunku do tego, co na ten temat méwiono i dzialano w czasach Komisji
Edukacji Narodowej” (op. cit., s. 93). W §wietle tego, co wiemy o nauczaniu historii
w Liceum Warszawskim, opinia ta jest bardzo dyskusyjna.

64 Chodzi tu zapewne o Spiewy historyczne J. U. Niemcewicza. Utwor ten za-
lecalo Towarzystwo do Ksigg Elementarnych liczgc na to, ze niebawem ukaze sie
on drukiem. Spiewy historyczne ukazaly sie po raz pierwszy w catoSci dopiero w
1816 r. Por. s. 96 niniejszego opracowania,
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dach wschodnich, dzialajgcych na Europe, jak to: Mogulach [sic!], Tur-
kach etc. powinna tu mieé¢ miejsce”.

Rownolegle z historia powszechng miat byé prowadzony II kurs hi-
storii Polski. ,,Poprzedzi go podziat ogdlny historii polskiej podtug rozkta-
du uczynionego przez Towarzystwo Warszawskie Przyjaciét Nauk. Sto-
sownie do tego rozkladu dawana bedzie obszerniej w wzgledach wyzej
pod historig powszechng wymienionych”. Nieco inaczej rozlozono teraz
w kursie material nauczania. Program kl. IV obejmowat dzieje Polski do
roku 1505, a kl. V od tej daty do ,,ostatniego zga$nienia Polski i wskrze-
szenia Ksiestwa Warszawskiego”. Polozenie w tym koncentracie wiek-
szego nacisku na dzieje nowozytne i najnowsze uzna¢ oczywiscie nalezy
za zjawisko pozytywne.

Wyodrebnienie dwu koncentratow w nauce historii dokonalo sie,
o czym juz wspominaliSmy, pod wptywem pozytywnych w tym wzgledzie
do$wiadczen Liceum Warszawskiego. Cytowany tu Plan nauk... nie
objasnia blizej, czym oba kursy majg sie rozni¢ od siebie. Stwierdza sie
tam ogoélnie, ze kurs drugi ma byé powtdérzeniem kursu pierwszego, uje-
tego jednak teraz ,,w obszerniejszym widoku”. Co to znaczy? Nie cho-
dzilo tu tylko o to, aby kurs drugi zawieral obszerniejszy material fak-
tograficzny z zakresu np. dziejow politycznych czy gospodarczych. Przez
,,Obszerniejszy widok” rozumiano przede wszystkim ogdlniejsze, bar-
dziej ,,filozoficzne” spojrzenie na dzieje. Wskazuje na to polozenie du-
zego nacisku na synchroniczne ujmowanie historii réznych narodéw
oraz na przyczyny wzrostu ich potegi i upadku. Kurs drugi mial wiec
na celu doprowadzenie uczniow do glebszego zrozumienia procesu hi-
storycznego.

Na tym nie konczyla sie jeszcze nauka historii w szkolach departa-
mentowych Ksiestwa Warszawskiego. Zamyka?l jg kurs dodatkowy w kl.
VI. Zadania tego kursu byly dos$¢ réznorodne: ,,Po ukonczonych kur-
sach historii powszechnej w klasach poprzedzajacych — czytamy w
Planie nauk... — pozostanie w 6-tej klasie czerpa¢ obszerniejsze jej wia-
domosci w samychze zrédlach. Tu wiec nastepowaé powinno czytanie
autoréw klasycznych co do historii powszechnej jak i szczegélnej. Z nich
tres¢ zbiera¢ bedg uczniowie i opowiadaé. Do tego przyda¢ nalezy powto-
rzenie w szczegdlach waznych zdarzen, przez co uzupelnig sie przerwy
mogace si¢ zdarza¢ w poprzedzajgcych kursach”65, Kurs dodatkowy miatl
wiec realizowa¢ gléwnie dwa cele: 1. utrwala¢ i uzupelniaé dotychczaso-
wg wiedze ucznidw o wazniejszych wydarzeniach historycznych, 2. za-
pozna¢ ich z niektéorymi elementami metody badaweczej historii. Temu
przeciez celowi stuzy¢ chyba mialo ,czerpanie... wiadomo$ci w samychze

65 Plan mauk Szkdét Departamentowych, s. 45.
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zrédtach”. W projekcie z roku 1810 widnial jeszcze cel trzeci, ktory
otrzymywal wowczas nastepujgce sformulowanie: ,,Tu ma miejsce roz-
biér filozoficzny réznych wypadkéw, przez ktéry objawiaja sie nam wi-
doki opatrznosci, $wiatem rzgdzgcej i opiekujgcej sie rodzajem ludz-
kim”%. Po raz pierwszy postawiono tu wyraznie przed nauczaniem
historii zadanie ,,filozoficznego” rozbioru dziejéw. Nasuwajg sie tu pew-
ne skojarzenia z nieco p6zniejszg koncepcjg Lelewela. Zaznaczy¢ jednak
od razu nalezy, ze Lelewel pojmowal historie ,filozoficzng” w sposéb
inny, bliski racjonalizmowi Os$wiecenia. Autorzy projektu natomiast
opowiedzieli sie, jak widzieliSmy, za prowidencjalistyczng filozofig dzie-
jow. Podstawowym zalozeniem tej koncepcji byla teza o rzadach opatrz-
nosci w dziejach. Na pewno nie byla to koncepcja postepowa, przy jej
ocenie bra¢ jednak nalezy pod uwage fakt, iz miata ona sporo zwolen-
nikéw, nawet w drugiej polowie XIX w.

W pierwotnym projekcie (1810 r.) zakladano réwniez, ze w kl. VI
czynione bedg ,,uwagi filozoficzne nad epokami historii Polski”%’. Zdanie
to zostalo pominiete w ostatecznej wersji programu. Historia Polski miala
by¢ w kl. VI wykladana ,,tym samym sposobem”, co historia powszech-
na. Z dawnych kronikarzy uczniowie mieli czytaé i ,rozbieraé” m. in.
dzieta YLukasza Gornickiego, Bielskiego (zapewne Marcina), Andrzeja
Maksymiliana Fredry i Wespazjana Kochowskiego. Zalecano takze lek-
ture Listéw Zaluskiego, ksigzki Rulchiere’a Historia bezrzqdu Polski
oraz wielkiego dziela Naruszewicza Historia marodu polskiego. Duzg
wage przywigzywano takze do publicystyki politycznej XVIII w. (S. Ko-
narski, O skutecznym rad sposobie; O ustanowieniu i upadku Konsty-
tucji 3-go maja, i in.)%s, '

Kurs zamykajacy nauke historii oparty zostal na wzorach wyprébo-
wanych wczeSniej w ostatnich klasach Liceum Warszawskiego. Jezeli
chodzi o podreczniki, to zalecano, aby w ostatnich klasach szkoly depar-
tamentowej nauczyciel korzystal z pracy Rustana, tj. F. Riihsa (Entfurf
einer Propddeutik des historischen Studiums, Berlin 1811), ,zaciggajgc
pomocy” z dziet takich autoréw, jak Gibbon, Rollin, Bossuet, Robertson
F.A. Schmidt i in.% Obok prac starszych uwzgledniano wiec réwniez pra-
ce nowe, powstate juz w XIX stuleciu. Rejestr ksigzek do historii, jakie
powinny sie znajdowa¢ w bibliotekach szkoét departamentowych, obejmu-
je przeszto dwadzie$cia pozycji’®. Wymienia sie tam, obok réznego ro-

66 Zrédia do dziejéw wychowania..., s. 551.

67 Ibidem.

68 Plan nauk Szkdét Departamentowych.

69 Ibidem.

70 Rejestr ksigzek majgcych sie znajdowaé w Bibliotekach Szkét Departamen-
towych, [w:] Wewnetrzne urzqdzenie Szk6l Departamentowych..., s. T5.
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dzaju podrecznikéw i ,,monografii”’, sporo tablic chronologicznych i syn-
chronistycznych, gtéwnie niemieckich. Jezeli chodzi o literature do dzie-
jow Polski, to reprezentowana jest ona do$¢ skromnie, m. in. przez
,2kronikarzy polskich” (bez wymieniania nazwisk i tytuléw) oraz dzielo
Jerzego Samuela Bandtkiego (Krdtkie wyobrazenie dziejéw Krélestwa
Polskiego, Wroctaw 1810).

OgraniczyliSmy sie tutaj do zaprezentowania programu szké! depar-
tamentowych, jako ze program ten mial charakter uniwersalny: szkotly
podwydzialowe i wydzialowe realizowaly w zasadzie tylko to, co byto
przewidziane dla klas mlodszych szkét departamentowych?.

Jak w praktyce wygladalo nauczanie historii w szkolach $rednich
Ksiestwa Warszawskiego? W 1814 r. juz po jego upadku bylo takich
szko6t 48 (11 departamentowych, 23 wydziatlowych i 14 podwydzialowych).
Poziom ich byl bardzo nieréwny. Przypatrzmy sie nieco blizej pracy
szk6t departamentu bydgoskiego, korzystajgc z opracowania Bolestawa
Plesniarskiego.

"Nauczanie historii w Bydgoskiem wygladalo réznie. ,,Wyboér sposobu,
w jakim miano nauczaé historii, zostawiony by! inicjatywie nauczyciela.
Szkota pakoska traktowala nauke historii jako luzny, kronikarski zbiér
faktow i zdarzen. W pierwszych latach Ksiestwa wigzata jg z realiami,
z naukg o rzeczach, ktora jako tzw. eruditio zrodzila sie w dawnej szkole
humanistycznej przy wykladzie literatury klasycznej. W pozostalych
szkolach, zwlaszcza bydgoskiej, wysuwano pewne motywy dzialan po-
kolen i jednostek, usilowano wyjasnia¢ czynniki powodujace takie a nie
inne przyczyny i skutki. Traktowano jg pragmatycznie. Obok zjawisk po-
lityczno-dyplomatycznych uwzgledniano réwniez zagadnienia natury spo-
lecznej, gospodarczej, prawnej, obyczajowej i kulturalnej... prébowano
w sposéb genetyczny wyjasniaé wypadki w przeszlosci, przedstawiajac
je jednocze$nie jako doswiadczenie ku przestrodze i pouczeniu terazniej-
szoSci. Celowal w tym Woyciechowicz, nauczyciel historii w szkole
chelminskiej’ 72,

Dalej zwraca autor uwage na fakt, iz punktem wyjscia przy naucza-
niu historii byly legendy, podania i basnie. Postepowano tak prawdo-
podobnie dlatego, ze w legendach i podaniach lancuch przyczyn i skut-
kéw jest bardziej zwarty i wskutek tego latwiej przystepny dla umystu
dzieciecego. Wiadomo tez, jak silny wplyw wywierajg one na miode
umysly, jak poruszajg wyobraznie i oddzialujg emocjonalnie. Ujecie
materialu historycznego na lekcjach bylo rézne. Wypadki dziejowe

1 Por. Wewnetrzne wurzqdzenie Szk6t Podwydziatowych, [Warszawa] 1812;
Wewnetrzne urzqdzenie Szkét Wydzialowych, [Warszawa] 1812.

72 B, Ple$niarskd, Szkolnictwo departamentu bydgoskiego w okresie
Ksigstwa Warszawskiego, Torufi 1965, s. 192—193.
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skupiano woké6l wybitnych postaci albo tez przedstawiano je w porzad-
ku chronologicznym. Pierwsze ujecie nazywano biograficznym, drugie —
chronologiczno-progresywnym. W wykladzie historii powszechnej sto-
sowano badz to ujecie etnograficzne (omawianie po kolei dziejow po-
szczegélnych narodéw), badz tez synchronistyczne (réwnoczesne oma-
wianie dziejow kilku narodow)?s.

Tok lekcji historii skladal sie zwykle z dwu cze$ci. W pierwszej w
formie erotematycznej, czyli pytajacej, nauczyciel sprawdzal wiadomosci
uczniéw, przypominal, poglebial, korygowal i utrwalal uprzednio zdo-
byte przez nich wyobrazenia i pojecia. Stabg strong tej czesci lekcji bylto
kurczowe trzymanie sie podrecznika. Podstawg drugiej czeSci, tj. nowej
lekcji, byl wyklad w formie opowiadania ewentualnie (rzadziej) poga-
danki. Wyklad co do tresci i konstrukcji odpowiadal na ogél podreczni-
kowi. Po wykladzie w wyzszych klasach jeden z biegle czytajgcych
uczniow odczytywal tekst odpowiedniego rozdzialu z podrecznika. Nie-
rzadko — jak stwierdza Ple$niarski — nauczyciele ograniczali si¢ tylko
do tego, rezygnujac z wlasnego wykladu. Rekapitulacji pierwotnej na
0go6l nie stosowano, czasami tylko, ale bardzo rzadko, dokonywano pod
koniec lekcji krotkiego streszczenia. Lekcje konczyly sie najczeSciej
wskazaniem przez nauczyciela okreS§lonego rozdzialu podrecznika, ktoére-
go tre$¢ nalezato sobie w domu przyswoié.

Po zakonczeniu pélrocza i pod koniec roku szkolnego powtarzano
caly materiat historyczny, z jakim uczniowie zapoznali sie w ciggu da-
nego okresu (poirocza czy roku). Czasami przy tej wlasnie okazji pro-
bowano poréwnywac i zestawiaé zjawiska pokrewne, stosunki spoleczne,
instytucje, postepowanie wybitnych jednostek itp. Nieraz zwracano takze
uwage na przyczyny niektorych zjawisk historycznych. Wedlug Ple$-
niarskiego udzial uczniow w zdobywaniu wiadomos$ci historycznych byt
raczej ograniczony, a stopien ich samodzielnosci niewielki. , Totez zdo-
byte przez uczniéw wiadomosci historyczne ukladaly sie czestokroé¢ w
sypka gore przer6znych oderwanych zdarzen, os6b, nazwisk, dat”. Nad-
miar szczeg6idw utrudnial zapamietywanie rzeczy waznych.

Niedociggnie¢ i brakéw bylo zresztg wiecej. ,, Do najpowazniejszych
nalezato zbyt obszerne traktowanie historii starozytnej, a pobiezne —
dziej6w nowszych. Nadmiernie akcentowano tresci polityczno-dyploma-
tyczne. Material z zakresu dziejow spolecznych, kulturalnych, a nawet
politycznych wtlaczano w waskie ramy zyciorysow wybitnych postaci,
co musiato wytwarzaé btedne pojecie o nadmiernej roli jednostek”?4 Na
ogo6l ukladano dzieje w szereg luznych epizodéw, bez przyczynowego

73 Ibidem.
7 Ibidem, s. 194.
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powigzania ich ze sobg. Czesto pomijano tez tto ogélne i warunki, ktérych
znajomo$¢ jest niezbedna do wyjasnienia czynéw, zdarzen i faktoéw po-
jedynczych. Przesadnie tez — zdaniem cytowanego autora — podkreslano
momenty intelektualne, nie doceniano natomiast wartosci wychowaw-
czych ,,czynnikéw uczuciowych i wolitywnych”.

Nowe prady docieraly jednak i do Bydgoskiego. Przy nauczaniu hi-
storii postugiwano sie¢ m.in. srodkami pogladowymi, np. tablicami chro-
nologicznymi, synchronicznymi i genealogicznymi. Do innych $rodkéw
pomocniczych, uzywanych w szkolach $rednich Bydgoskiego, zaliczyé¢
nalezy pie$ni (a takze niektére Spiewy historyczne Niemcewicza) oraz
réznego rodzaju zbiory anegdot historycznych. Korzystano takze ze zré-
del wymienionych w programie (teksty Gornickiego, Bielskiego i in.).
Robily to dos¢ skrupulatnie szkoly w Bydgoszczy i Chelmnie. Pozostate
zadowalaly sie lekturg wybranego przez siebie podrecznika. Przy wy-
kladzie dziejow Polski postugiwano sie w pierwszym rzedzie kronikarska
pracg Teodora Wagi Historia ksigzat i krolow polskich (pierwsze wyd.
w 1770, wiele wznowien) oraz wspomnianym juz podrecznikiem Bandt-
kiego Krétkie wyobrazenie dziejéw Krolestwa Polskiego. Jezeli chodzi
o historie powszechng, to tu najszersze zastosowanie znalaz! podrecznik
J. M. Schrockha. Korzystano réwniez z Historii Swiata Karola Beckera
oraz innych materialéw pomocniczych?s.

Z badan Ple$niarskiego wynika jasno, ze szkoly $rednie departamen-
tu bydgoskiego nie przyswoily sobie jeszcze w pelni zasad nowej dy-
daktyki historii, wypracowanych w stynnym Liceum Warszawskim.
Trudno sie temu dziwi¢; zbyt malo bylo czasu na to, aby mogly sie
one catkowicie upowszechnié i przyjgé we wszystkich szkotach. Silne
bylo jeszcze cigzenie wzoréw tradycyjnych, dotychczasowej praktyki
szkolnej. Cos niecos$ jednak z nowej koncepcji zostato przejete. Cytowany
autor wspomina, ze w przodujgcych szkolach Bydgoskiego obok historii
politycznej, uwzgledniono takze niektére zagadnienia z zakresu historii
spoteczno-gospodarczej, ustrojowej, kultury itp. Zwracano tam roéwniez
uwage na przyczyny i skutki omawianych wydarzen, dokonywano takze
roéznego rodzaju zestawien i poréwnan. Postep jest wiec widoczny, cho-
ciaz prawdg jest i to, ze wiele szkél pracowalo po staremu. Jezeli nie
wszystko, to w kazdym razie wiele zalezalo od nauczyciela, od jego przy-
gotowania naukowego i pedagogicznego. Z tym nie bylo najlepiej, czasa-
mi bywalo nawet bardzo zle. Pomysléw i to dobrych pomystéw nie bra-
kowalo, c6z kiedy nie miat ich kto realizowa¢. Wszystko rozbijalo sig
o brak dobrze przygotowanych nauczyecieli.

Ksiestwo Warszawskie do roku 1809 nie mialo uniwersytetu. A i p6z-

% Ibidem, s. 156 i n.
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niej, kiedy Krakéw znalazt sie w jego granicach, sytuacja nie mogtla si¢
zmieni¢ z dnia na dzien. Szkola Gléwna wymagala reformy, a nawet
gdyby najlepiej pracowala, to i tak nie moglaby w krétkim czasie wy-
szkoli¢ potrzebnej liczby nauczycieli’. Inng przeszkoda bylo to, ze nowy
program historii wprowadzono oficjalnie stosunkowo pézno, pod sam
koniec instnienia Ksiestwa Warszawskiego. Nie bylo wiec czasu na jego
wdrozenie do praktyki szkolnej. Nie zdgzono tez opracowaé¢ nowych pod-
recznik6w, mimo iz wecale energicznie zabiegalo o to Towarzystwo do
Ksigg Elementarnych.

Mimo tych przeszkoéd burzliwe czasy Ksiestwa Warszawskiego przy-
niosty szereg pozytywnych zmian, ktére w sposéb dos¢ istotny zmoderni-
zowaly dotychczasowy system nauczania historii. W poréwnaniu do cza-
sow Komisji Edukacji Narodowej w szerszym zakresie uwzgledniano
teraz historie Sredniowieczng i nowozytng, a takze takie dziedziny jak
dzieje gospodarcze, prawnoustrojowe i kultury. Podjeto nowg proébe fak-
tycznego przelamania wzoréw kronikarskich, i oparcia sie na nowej,
»filozoficznej” koncepcji historii. Istotny postep dokonal sie takze w or-
ganizacji i metodach nauczania. Liczgc sie z psychikg uczniéw, wprowa-
dzono kurs propedeutyczny, a takze dwa koncentraty, dostosowane do
mozliwosci poznawczych mlodziezy w roéznych przedzialach wieku szkol-
nego. Wprowadzono réwniez lekture zrédel i opracowan historycznych.
Wigzaty sie z tym r6znego rodzaju ¢wiczenia, ktére miaty na celu wdro-
Zenie uczniéw do pracy samodzielnej, mozliwie poprawnej pod wzgledem
metodycznym.

Nowa koncepcja nauczania historii wypracowana zostala, jak widzie-
liSmy, w Liceum Warszawskim. Tam tez podjeto rzetelny wysilek, aby
uczy¢ ,,na rozum”, a nie ,,na pamieé”. Inne szkoly srednie nie mialy ta-
kich osiggnie¢. Spora ich cze$¢ dazyla jednak do tego, aby zastosowaé
u siebie nowe wzory i na tej drodze podnie$§¢ na wyzszy poziom szkol-
ng edukacje historyczng. Tendencja ta przybrala na sile w ostatnich
latach Ksigstwa Warszawskiego. Jednoczesnie jednak wystgpily pewne
zjawiska negatywne. Jak juz wyzej pisaliSmy, program oficjalny z 1812 r.
wprowadzal na powr6t historie biblijng, otwieral takze wrota dla nauki
pamieciowej, a nie rozumowej. Byla to zapowiedz regresu, do ktérego
przyczynily sie sily zachowawcze, wywierajagce juz woéwecezas znaczny
wplyw na polityke oswiatowg rzadu i paralizujgce poczynania ludzi
Swiatlych tego pokroju, co Staszic czy Koltgtaj.

Po upadku Napoleona, a wraz z nim i Ksiestwa Warszawskiego,

76 Katedre ,historii uniwersalnej i geografii” w Szkole Gl6wnej objat w 1809 r.
Julian Czerminski. W obu dziedzinach nie mial on wiekszego przygotowania na-
ukowego, niemniej wyksztalcit w latach dwudziestych varu zdolnych nauczycieli
historii i geografii. Por. T. Stowikowski, Nauczanie historii.., s. 47 i n.
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na ziemiach utworzonego w 1815 r. Kroélestwa Polskiego nauczanie hi-
storii przechodzilo takg samg ewolucje, jak cala polska oswiata. Po-
czatkowo utrzymano system szkolny i programy z czaséw Ksiestwa War-
szawskiego. Wedlug znanego juz nam programu uczono historii m. in.
w Szkole Wojewodzkiej Kaliskiej, a takze Bialskiej’?. W tej ostatniej do-
konano jednak do$é znamiennej korekty w periodyzacji. Jak pamietamy,
program nauczania historii z roku 1812 przyjmowat jako cezure oddzie-
lajacg historie ,,dawng” od ,,nowej”, date upadku cesarstwa rzymskiego
na Zachodzie. Szkola Bialska jako moment przelomowy przyjeta naro-
dziny Chrystusa, powracajac w ten sposéb do dawnej, teologicznej wy-
kladni dziejow. Sily wsteczne usilowaly podporzadkowaé szkole, w tym
takze nauczanie historii, konserwatywno-klerykalnemu programowi wy-
chowawczemu. Poczgtkowo opieral sie temu, jak moégl prezes Komisji
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Stanistaw Potocki. Nacisk
sit wstecznych, skupionych wok6l biskupdéw, cze$ci arystokracji i zaco-
fanej szlachty by! jednak tak wielki, ze musial on w koncu ustgpi¢ z zaj-
mowanego stanowiska. Niekorzystne zmiany w szkolnictwie zapoczgtko-
wane zostaly jeszcze za czaséw prezesury Potockiego, w 1819 r. Pod
wplywem ko6t reakcyjnych Komisja Oswiecenia ograniczyla woéwcezas
w szkolach wojewodzkich nauke przedmiotéw przyrodniczych, a zupeinie
zlikwidowala takie przedmioty, jak logika, prawo natury, prawo poli-
tyczne, prawo narodéw, konstytucja krajowa, ekonomia polityczna, lo-
gika i historia filozofii. Rozbudowano w zamian nauczanie laciny, wpro-
wadzono rowniez obowigzkowe nauczanie jezyka greckiego?.

Historia pozostala. Wykladano jag we wszystkich typach szkél $red-
nich, a wiec w szkotach podwydzialowych, wydzialowych i wojewo6dz-
kich?. W tych ostatnich na historie ,,wtasciwg” przeznaczono: w kl. II —

77 Por. Na popis publiczny uczniéw Szkoly Wojewddzkiej Kaliskiej 1817.., w
Kaliszu roku 1817, s. 18—19; Na popis publiczny wucznidw Szkoty Bialskiej .. w
Siedlcach [1818].

78 Por. Wewnetrzne urzqdzenie szkét wojewddzkich (z roku 1819) [w:] Zbidr
przepisow administracyjnych Krolestwa Polskiego. Wydzial OS$wiecenia, t. III,
[Warszawa] 1867, s. 441—443; J. Kucharzewski, Epoka paskiewiczowska. Losy
o$wiaty, Warszawa—Krakéw 1914, s. 23—24.

7 Szkoly podwydzialowe realizowaly program szkoly elementarnej oraz pro-
gram wilasny, obejmujgcy dwie, a pOZniej trzy klasy. Byly to tzw. klasy podwy-
dzialowe. Szkét takich bylo niewiele (w 1830 r. tylko 3), zamieniano je bowiem na
szkoly wydzialowe. Zadaniem szk6t wydzialowych bylo ,,przysposobi¢ uczniéw do
takich powotan, do ktérych znajomo§é mauk ... koniecznie jest potrzebna, albo do
klas wyzszych szk6t wojewéddzkich”. Szkoly te obejmowaly cztery klasy, z tym ze
ostatnia miala program dwuletni. Przedmioty te same, co w szkotach podwydzia-
towych, ujmowano jednak obszerniej. W 1830 r. szkél takich bylo 18. Szkoly woje-
wodzkie, czyli licea, byly ,szkolami dajgcymi systematycznie zasady wyzszego
oSwiecenia”. Ich zadaniem bylo ksztalcenie urzednikéw $rednich stopni oraz przy-

6 — Rozprawy z Dziejow O$wiaty...
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2 godz. tygodniowo, w III — 3 godz., w IV — 3 godz., w V — réwniez
3 godz. i w VI — 4 godz. Lacznie 15 godzin w skali tygodniowej80. Pro-
gram szkoly wojewoédzkiej obejmowat to, co byto wykladane w szkolach
nizszego stopnia oraz kurs dodatkowy (II) majacy na celu rozszerzenie
zdobytych uprzednio wiadomos$ci z historii. Zrezygnowano z kursu pro-
pedeutycznego. Regres najpelniej zaznaczyt sie w doborze tresci naucza-
nia. W kl. I uczniowie mieli stucha¢ — przy nauce religii — ,historii
Starego Testamentu”. Program kl. II i III obejmowal I kurs historii
powszechnej i polskiej. W kl. II nauczyciel powinien daé ,Kroétkie wia-
domosci historyczne od stworzenia §wiata do narodzenia Chrystusa, dzie-
Iac je na sze§¢ epok nastepujgcych: 1. Od stworzenia S$wiata do
Noego. 2. Od Noego do Mojzesza. 3. Od Mojzesza do Romula. 4. Od Ro-
mula do Cyrusa. 5. Od Cyrusa do Aleksandra. 6. Od Aleksandra Wiel-
kiego do Narodzenia Chrystusa”. W programie zaznaczono réwniez, ze
w klasie tej ma by¢ udzielona ,,Krotka wiadomos¢ o panstwach Asyryj-
skim, Medow, Perséw, Fenickim, Egipskim, o Grekach i Rzymianach,
z okazaniem na mapie miejsc tych narodéw’’$l. Program przewidywal
jeszcze, ze w kl. IT bedzie wykladana historia Polski do konca panowania
Zygmunta Augusta. Tresci tego wykladu dokladniej nie okreslono.
‘ W kl. III, wedlug programu, ,dana bedzie krotka wiadomos¢ histo-
ryczna od narodzenia Chrystusa az do dni naszych. Ten przecigg czasu
podzieli si¢ na sze$¢ gléwnych epok: 1. Od narodzenia Chrystusa do
Teodozjusza Wielkiego. 2. Od Teodozjusza W. do Mahometa. 3. Od Maho-
meta do Karola W. 4. Od Karola W. do zaczecia wojen krzyzowych. 5.
Od zaczecia wojen krzyzowych do odkrycia Ameryki. 6. Od odkrycia
Ameryki do naszych czasow”. W klasie tej miata by¢ takze wykladana
historia Polski od zgonu Zygmunta Augusta do ,,dni dzisiejszych”82.
Zestawiajgc ten program z programem z 1812 r. dostrzegamy szereg
niekorzystnych zmian, bedacych objawami regresu, jaki sie¢ w tym cza-
sie (1819-1820) dokonal. Jeszcze bardziej rozszerzony zostal wyklad hi-
storii biblijnej. Caly zreszta kurs historii oparty zostal na teologicznej
koncepcji dziejow. Jako zasadniczg cezure przyjeto narodziny Chrystusa,

gotowywanie do studiéw uniwersyteckich. Program mnauki obejmowal sze§é Klas,
z ktérych ostatnia byla dwuletnia. W 1830 r. na terenie Krélestwa Polskiego istnia-
lo 15 szk6t wojewddzkich. Por. J. Radominski, Rys ogdlnego planu edukacji
publicznej w Krélestwie Polskim, Warszawa 1830, s. 19 i n.

8 Plan nauk ma Szkoly Wojewddzkie, [w:] Wewnetrzne urzqdzenie Szkét Wo-
jewddzkich 1820 roku, [Warszawa 1820], s. 175.

8 Plan mauk na Szkoly Wojewdédzkie, s. 113—114. Por. Plan mauk ma Szkoly
Wydziatowe, [w:] Wewnetrzne urzqdzenie Szkét Wydziatowych 1820 roku [War-
szawa 1820], 5. 93—94.

82 Jbidem.
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a nie, jak dawniej, upadek zachodniego cesarstwa rzymskiego. Rozbudo-
wano historie starozytng kosztem historii sredniowiecznej, a przede wszy-
stkim nowozytnej, ktoérg potraktowano zgola po macoszemu. Program
ani slowem nie wspominal o przyczynach i skutkach, co z kolei wskazy-
waloby na powrét do dawnej, kronikarskiej wyktadni dziejéw. Pominieto
takze zagadnienia prawoustrojowe, gospodarcze i kulturalne, o ktérych
mowa byta w programie z roku 1812,

Braki te w niewielkim tylko stopniu wyréwnywal program kursu
I1, obejmujgcego kl. IV, V i VI. Podzial materialu nauczania na poszcze-
golne klasy byl nastepujgcy: w kl. I wykladano historie powszechng
(,,podlug obszerniejszego wykladu”) od stworzenia swiata do narodzenia
Chrystusa; w kl. II — od narodzenia Chrystusa do odkrycia Ameryki;
w kl. III — od odkrycia Ameryki do ,,dni naszych”. Rozszerzono, jak
wida¢, wyklad dziejow sredniowiecznych, a zwlaszcza nowozytnych. Pro-
gram nie okreslal dokladniej tres$ci kursu, zawieral jedynie takg uwage:
»W tym kursie wylozg nauczyciele poczatek, kwitnienie i nastepnie upa-
danie narodéw; wzrost i stopien kultury, tak co do nauk, jako tez co do
obyczajow. Historia narod6éw, ktére nie tak wielki wplyw mialy na stan
Europy, tylko w og6le dawa¢ sie bedzie’’83,

Sformulowania te zostaly przejete z dawnego programu, nie przepi-
sano ich jednak dostownie, ale dostosowano do nowej koncepcji progra-
mowej. Dotyczy to zwlaszcza pierwszego z cytowanych zdan. Pierwo-
tnie, w 1812 r., sformulowane ono bylo nastepujgco: ,,Tu sie wykladajg
przyczyny i skutki rozmaitych wypadkéw, poczatek kwitnienia i upadanie
nastepnie narodéw, wzrost i stopien kultury, tak co do nauk, jak tez
co do obyczajow i moralnosci”84. Reformatorzy programu, jak tatwo zau-
wazyé, usuneli pierwszg cze$¢ zdania, stawiajacg przed nauczycielem
wymaganie, aby w swoim wykladzie nie ograniczal sie do kronikarskie-
go opisu, ale zwracal réwniez uwage na przyczyny i skutki omawianych
przez siebie faktéw. Rezygnujac z tego, rezygnowano z nowej, ,,filozo-
ficznej” koncepcji historii, a tym samym powracano do dawnych, zda-
waloby sie juz na pewno przebrzmiatych wzoréw tej dyscypliny. W grun-
cie rzeczy kurs II nie wychodzil poza kronikarskie ujecie przeszlosci.
Pozytywnym zjawiskiem bylo natomiast rozszerzenie, w poréwnaniu do
kursu I, historii nowozytnej. Program nakazywal! uwzglednianie proble-
matyki kultury, nic jednak nie wspominal o sprawach gospodarczych
i prawnoustrojowych.

Program kl. IV, V i VI obejmowatl takze II kurs historii Polski. W kI.
IV doprowadzono jg do Wladystawa Jagielly, w kl. V — do zlozenia ko-

8 Plan nmauk ma Szkoty Wojewddzkie, s. 114—115.
8 Plan nauk Szkét Departamentowych, s. 46—4T7.
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rony przez Jana Kazimierza, w kl. VI za§ — do ,,dni naszych”. Brak
wyszczego6lnienia treéci tego kursu, nie mozemy wiec nic blizszego o nim
powiedzieé.

W nowym programie zrezygnowano z kursu dodatkowego, przezna-
czonego (w 1812 r.) na czytanie zrédel i powtarzanie wazniejszych partii
materiatu. Zajmowala sie tym mlodziez w kl. VI. Program z roku 1820
wprowadzal w tej klasie normalny wyklad historii, z tym jednakze, ze
jedng godzine w tygodniu przeznaczono na ,zdawanie sprawy z czyta-
nych autoréw, tak co do historii powszechnej jak i szczeg6lnej”, a wiec
polskiej. Niewiele to mialo wspélnego z wlasciwg lekturg zrodel, pro-
wadzong w czasach Ksigstwa Warszawskiego na lekcji, a wiec pod bez-
posSrednim kierunkiem nauczyciela. Uczniowie mieli teraz powtarza¢ na
lekcjach to, czego nauczyli sie w domu, czytajge réznych ,,autoréw”.
Cwiczenia tego rodzaju, poza wyrobieniem pamieci, nie mogly przynieéé
zadnych powazniejszych korzysci ksztalcgcych. Tak wiec i w tej dziedzi-
nie nastgpil regres, znamionujgcy powrét do dawnych, ,,pamieciowych”
metod nauczania.

Program z roku 1820 nie narzucal nauczycielowi jakiego$ jednego,
obowigzujgcego podrecznika. W dolgczonym do cytowanego tu wydaw-
nictwa Rejestrze ksigzek majacych sie znajdowaé w bibliotekach Szkoél
Wojewddzkich wymienia sie ponad 20 pozycji historycznych, zaleconych
do uzytku nauczycieli i uczniow. Widzimy tam znane nam juz, bo uzy-
wane w czasach Ksiestwa Warszawskiego podreczniki J. G. Eichhorna,
J. Miillera, J. A. Remera, J. G. A. Gallettiego i in. oraz dziela Bossueta,
Voltaire’a i Montesquieu’a. Rejestr zawiera ponadto kilka tablic chrono-
logicznych i synchronistycznych, gtéwnie opracowanych przez autoréw
niemieckich. Wybér prac dotyczgcych historii Polski jest rowniez skrom-
ny jak w Rejestrze z roku 1812: podrecznik Bandtkiego oraz kronikarze
polscy, wymienieni tym razem z nazwiska: Kromer, Bielski, Stryjkow-
ski i paru jeszcze innych?.

W por6éwnaniu wiec do roku 1812 w tej dziedzinie niewiele sie zmie-
nito. Nauczyciele i uczniowie mieli korzysta¢ z tych samych ksigzek,
ktore zalecane byly do uzytku szkolnego w Ksigestwie Warszawskim.
W tym czasie w wiekszo$ci byly to pozycje bardzo juz przestarzate. Wie-
le z nich nie odpowiadalo aktualnym wymaganiom naukowym. Inne
znowu cechowaly sie konserwatywng tendencjg wychowawczg.

Bardzo trudno jest stwierdzi¢, jak w tym czasie wygladalo nauczanie
historii w praktyce. Publikacje poszczegélnych szkél, wydawane z okazji
corocznych popiséw uczniowskich, tak bardzo uzyteczne dla poznania

8 Rejestr ksigzek majgcych sie znajdowaé w bibliotekach Szkot Wojewddzkich,
[w:] Wewnetrzne urzqdzenie Szkét Wojewddzkich, s. 142—143.
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faktycznego stanu nauczania w czasach poprzedzajgcych wydanie oficjal-
nych programoéw szczegdétowych, zawodzg teraz niemal zupetnie. Wzmian-
ki na temat stosowanych Srodkéw czy tez metod dydaktycznych sg w
nich nieliczne i na og6ét bardzo ogélnikowe.

Swiadectwem regresu, jaki si¢ wowczas w dydaktyce historii dokonal,
jest m.in. wypowiedz Lindego. Pamietamy, ze nigdy$ w czasach prus-
kich, a pézniej Ksigstwa Warszawskiego, przyczynit sie on, jako dyrek-
tor Liceum Warszawskiego, do udoskonalenia  systemu nauczania hi-
storii w tej szkole. Teraz, staral sie dostosowaé¢ do nowego, zachowaw-
czego kierunku. Rozwazajgc w 1821 r. pozytki, jakie plyng z uczenia sie
historii powszechnej, najwieksze znaczenie przywigzywal do ,historii
Swietej”, wykladanej ,Bossueta duchem”. Utwierdza ona ,,w umystach
— pisal — to zbawienne przekonanie, ze los rodu ludzkiego nie zawist
od slepego przypadku, lecz kierowany jest Wszechmocng rekg Najwyz-
szego do celu, jaki Jego Opatrzno$¢ przeznacza...”’86,

W 1823 r. Linde opublikowal w cytowanym tu wydawnictwie arty-
kulik Iwana Kajdanowa, wowczas profesora historii w Carskim Siole, pt.
O korzysciach z mauki historii powszechnej. Osobliwa to ,,przemowa
do uczniéw”. Profesor rosyjski stwierdzil w niej m. in.: ,,Prywatny czlo-
wiek wyczerpie z historii prawidla potrzebne dla czlowieka i obywatela:
naucza sie zdrowo sgdzié o rzeczach, staje sie lepszym w sercu swoim
i przestanie na swoim losie, poznawszy w Historii, iz wszedzie i zawsze
bieda i cierpienie byly udzialem rodu ludzkiego i ze samej tylko Opatrz-
nosci wiadome sg drogi, ktéorymi nas do szczeScia prowadzi”8?. Trudno
o program bardziej konserwatywny. Jakze znamienny jest 6w postulat,
aby kazdy poprzestawal na swoim losie i pokornie znosil wszelkg biede
i cierpienie. I tego miala uczy¢ historia! Nietrudno jest rozciggngé¢ ten
postulat na zycie poszczegdlnych grup spotecznych i catych narodéw.
One takze powinny poprzestawa¢ na swoim losie, znosi¢ cierpliwie swo-
ja biede. Kajdanow wyraZnie sugerowal, ze upadek panstw i narodéw
jest dzielem OpatrznoSci, a tym samym jest zawsze sprawiedliwy. Nie
trzeba tu szeroko rozpisywaé sie¢ o tym, jak niebezpieczna byla ta kon-
cepcja, jezeli patrze¢ na nig z punktu widzenia polskich intereséw na-
rodowych. Wystgpienie Kajdanowa nie bez racji odczytane zostalo w
Warszawie jako proba usprawiedliwienia rozbioréw i politycznej nie-
woli, w jakg popadl naréd polski. '

8 Na popis publiczny wuczniow Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1821,
s. VIII.

87 Jwana Kajdanowa, profesora historii Imper. w Carskim Siele, Przemowa
do uczniow o korzy$ciach z mauki historii powszechnej, z rosyjskiego przez S. B.
Linde, [w:] Na popis publiczny uczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie
1823, s. 3.
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Linde oglosit ,,przemowe” Kajdanowa zapewne po to, aby przy-
podoba¢ sie coraz bardziej panoszgcemu sie woéwczas Nowosilcowowi®s,
Lizusostwo dyrektora Liceum Warszawskiego nie byto w tym czasie czyms$
wyjatkowym. Wielu posunelo sie¢ jeszcze dalej niz on, cho¢by np. Win-
centy Krasinski, ktéry w Sadzie Sejmowym zadal kary $Smierci dla
oskarzonych patriotéw. Linde by? oportunistg, nie mozna mu jednak za-
rzuci¢ calkowitej obojetnosci na sprawy narodowe. W cytowanym wy-
zej wydawnictwie z roku 1821 pisal m. in.: ,,Co za§ bardziej wplynaé
moze na ksztalcenie mlodziencéw na obywateléw, jezeli nie dobrze wy-
kladana historia krajowa, wystawieniem charakteru mezéw poswieca-
jacych sie catkiem doboru powszechnemu, wytykaniem przyczyn wzrostu,
klesk i upadku kraju, dawaniem przestrég, jakie w rozmaitych, odmien-
nych stosunkach sama na do$wiadczeniu zasadzona roztropnos$é przepi-
suje”8. Byl to program ,,ostrozny”, moze nawet nazbyt lekliwy, dzwie-
czala w nim przeciez nutka szczerej troski o sprawy publiczne.

Bardzo odwaznie pisal na ten temat nauczyciel taciny, a pézniej historii
w Szkole Wydzialowej Bialskiej Karol Bystry. W zakonczeniu swojej in-
teresujgcej rozprawy o naukach pomocniczych historii stwierdzil on, ze
nauka ta wskazujgc ludziom ,,dobry byt swobodny ludéw, do szukania
przyczyny [ich pomyS$lnosci] zacheca, a posluszenstwo prawom, wierne
zachowanie ustaw moralnosci i umiarkowanie w postepowaniu za pra-
widlo zycia podajgc, uczy, jak zboczenie od nich karane, mniej moze
przyjemnie na droge prawdy nawodzi”. Nie ma jeszcze w tych zdaniach
nic rewelacyjnego, moglby sie pod nimi podpisa¢ niejeden z przedstawi-

88 Postepek Lindego spotkal sie¢ z ostrym potepieniem ze strony jego kole-
gbw, czlonk6w Towarzystwa Warszawskiego Przyjaci6t Nauk. Swiadczy o tym
m. in. incydent, jaki mial miejsce w Hotelu Wilenskim w czasie uczty wydanej na
cze$§é Staszica 1 lutego 1824 r. W roli Katona wystgpit woéwczas general Wincenty
Krasifiski! Oto relacja Lindego, zawarta w proteScie, jaki nastepnego dnia przestat
on na rece Staszica: ,,Z ochotd udatem sie za odezwg wspélczlonké6w do mnie uczy-
niong dnia 1 lutego ma uczte, w dowo6d szacunku dla Szanownego Prezesa przezna-
czong, lecz przewidzie¢ nie moglem, Ze tam pozbawiony zostane czci i honoru.
Podobalo si¢ albowiem naszemu wspéicztonkowi J.W. Wincentemu hr. Krasinskie-
mu, generalowi dywizji, zaczawszy juz przy stole zaczepki z powodu umieszcze-
nia przeze mnie w programacie liccowym tlumaczenia méwki .. o korzySciach
z nauki historii powszechnej, po obiedzie, w innym pokoju, otoczonemu gronem
licznych i najpowazniejszych wsp6lczionkéw, na caly glos mi o$wiadczaé: ,zem
sie spodlil, zem utracil szacunek mlodziezy, rodzicéw, obywateléw, Ze nie pozwala
mi przystepu do siebie i do domu swojego, zem zakrawal na order, lecz ze wielki
ksigze juz uprzedzony, zem niegodny znajdowaé sie¢ w Towarzystwie itd.” Pelny tekst
listu podaje A. Kraushar, op. cit,, t. III, Krak6w—Warszawa 1905, s. 35—317.
Por. takze uwagi na ten temat A. Witkowskiej, Kazimierz Brodzinski, War-
szawa 1968, s. 176—1171.

8 Na popis publiczny wuczniéw Warszawskiego Liceum.., w Warszawie 1821,
s. VIII,
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cieli kierunku zachowawczego. Nastepne za to zdanie, wskazuje wyraz-
nie na patriotyczng orientacje autora. Majgc caly czas na mysli histo-
rie Bystry pisat dalej: ,,W niej znajdzie przyklady, ile przywigzanie do
Ojczyzny szacowng jest cnotg, a zdrada obrzydlym wystepkiem...”%0
Historia w rozumieniu nauczyciela Szkoly Bialskiej miala uczyé mitosci
do Ojczyzny i poswiecenia dla jej dobra.

Rozprawka Bystrego budzi nasze zainteresowanie takze i z innych
wzgledéw. Autor wykazuje dobrg znajomos¢é wspoiczesnej literatury na-
ukowej z zakresu nauk pomocniczych i metodologii historii. Zwraca
m. in. uwage na konieczno§¢ mozliwie dokladnego lokalizowania faktéw
w czasie i przestrzeni. ,,Wiedzie¢ bowiem o jakim znakomitym czynie,
waznym zdarzeniu lub wynalazku, a nie mie¢ zadnego wyobrazenia
o polozeniu miejsca, na ktérym to zaszlo, byloby rzeczg niedokladnag
i zupelnie ciemng”. W podobny sposob zapatrywal sie autor na lokaliza-
cje czasowgy. Zgodnie z nowoczesnymi tendencjami w nauce, Bystry ktadi
nacisk na poszukiwanie przyczyn i skutkéw. Nie ograniczal tez przed-
miotu zainteresowania historyka jedynie do dziejow politycznych. We-
dtug Bystrego historia $ledzi ,,sposbéb zycia, zwyczaje i obyczaje; pierw-
sze wznoszgcego sie przemystu $lady, powstanie rzemiost, rekodzielni,
kunsztéw i handlu; stopien rozwijajgcych sie wladz umyslowych, szerze-
nie sie oS§wiaty i coraz wyzszy szczebel cywilizacji narodéw; ich zwigzki
miedzy sobg i rozmaite formy rzadu; zmiany, ktére byt polityczny na-
rodoéw przeistoczyly, przyczyny wojen i ich skutki..” Do wyjasnienia
tego wszystkiego niezbedna jest historykowi znajomo$¢ filozofii, ktéra
pozwala oddzielié prawde od falszu, a ponadto ukazuje ,prawa czlo-
wieka”.

Nietrudno w tej wypowiedzi dostrzec echa prac wielkiego naszego
historyka Lelewela. Odmawiajgc profesorowi Szkoly Bialskiej oryginal-
nosci, nie mozemy mu odmoéwi¢ tego, ze zapatrywal sie na dobre wzory
i przyswoit sobie nowe, bo ,,filozoficzne” pojecie historii.

Ilu bylo takich nauczycieli w szkolach Kroélestwa Polskiego, tego
dokladnie nie wiemy. Po zalozeniu w 1817 r. Krdlewskiego Uniwersy-
tetu w Warszawie otwieraé¢ sie zdawaly w tej dziedzinie nowe perspek-
tywy. Wkrotce jednak dziala¢ zaczely czynniki najpierw hamujgce, a p6z-
niej niemal calkowicie przekre§lajace mozliwosci wyksztalcenia odpo-
wiednio przygotowanych, a wiec wyposazonych w gruntowng i nowo-
czesng wiedze nauczycieli historii®’. Historia w Uniwersytecie Warszaw-
skim nie byla zresztg pomys$lana jako przedmiot samodzielnych studidéw,

9 K. Bystry, Nauki pomocnicze do mauki historii, [w:] Popis publiczny
uczniow Szkoty Wydziatowej Bialskiej..., w Siedlcach 1823.
9 Por. M, H. Serejski, Koncepcja historii.., s. 169 i n,
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ale miata charakter ustugowy, ogélnoksztatcacy, dla stluchaczy literatury,
prawa, administracji i filozofii. Powolany w 1817 r. na katedre historii
powszechnej Feliks Bentkowski nie byl na tyle przygotowany, aby przed-
miot ten postawi¢ na wlasciwym, godnym uniwersytetu poziomie. Do
pracy przystgpil jednak z duzym zapalem i energig. Z krétkiego pro-
gramu trzyletniego kursu historii®?, przedstawionego w 1817 r. przez
Bentkowskiego wynika, ze poczatkowo usilowal on nawet przynajmniej
w czeSci dostosowaé sie do wymagan nauki uniwersyteckiej. Kurs po-
myslany byl szeroko; obejmowal nie tylko calo$¢ dziejow powszech-
nych, wraz z dziejami Polski, ale réwniez ,.encyklopedie historyczng”
wraz z naukami pomocniczymi. Wyrazem zainteresowania profesora pro-
blemami metodologicznymi historii byla rozprawka Wstep krytyczny do
historii powszechnej (Warszawa 1821), $wiadczgca o duzym oczytaniu
autora we wspotczesnych metodykach, zwtlaszcza niemieckich. Praca ta,
cho¢ miala charakter encyklopedyczny i kompilatorski, przyswajala czy-
telnikowi polskiemu dorobek nauki zachodnioeuropejskiej w zakresie
krytyki historycznej i nauk pomocniczych.

Bentkowski nie nalezal jednak do tych uczonych, ktérzy mogliby
przeciwstawi¢ sig¢ coraz silniejszemu naciskowi ko6t reakcyjnych na na-
uke uniwersyteckg. Rychlo tez dostosowal sie do nowego kierunku.
Swiadczy o tym m. in. szczegélowy program wykladéw przedstawiony
przez niego w 1823 r.® Za przewodnikéw mieli mu stuzyé¢ autorzy XVII,
a takze XVIII w., jak Bossuet, Miiller, Ferrand. Przewodnig myslg tego
programu jest walna rozprawa z duchem Os$wiecenia, z racjonalizmem
i ideg republikansko-demokratyczng. Za podstawe szczeScia narodow
uznawatl ,religie i obyczaje”. Bronil ustroju stanowego. Twierdzil, ze
,niektére nauki dla ludzi nizszych klas sg niepotrzebne, a nawet mogsa
by¢ szkodliwe”. Wychodzgc z tych zalozen, odpowiednio przedstawial
i o$wietlal poszczegélne epoki i wydarzenia historyczne. Historie staro-
zytnego Wschodu opieral wylgcznie na Pi§mie Swietym, rozpoczynal jg
od biblijnego potopu. Do Grekéw miat nieche¢; zarzucal im m. in. nie-
moralng religie i ,rozpasanie demokratyczne”. W rownie reakcyjnym
duchu ujmowal dzieje starozytnego Rzymu, historie wiekéw $rednich
oraz nowozytng.

Tak przedstawia sie oficjalny program kursu historii powszechnej,
opracowany przez Bentkowskiego. Czy tak rzeczywiscie wykladal, trud-
no to w tej chwili przesadzaé, sprawa wymaga bowiem dokladniejszego

92 Por. T. Wierzbowski [wyd.], Materialy do dziejéw pismiennictwa pOIl-
skiego, t. II, Warszawa 1904, s. 177; J. Bielifski, Krélewski Uniwersytet War-
szawski, t. III, Warszawa 1912, s. 504—505.

9% Por. J. Bielinski, op. cit., s. 509—519; M. H. Serejski, Koncepcja hi-
storii.., s. 172 i n,
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zbadania. Zachowane notatki studenckie, nie wykorzystane dotychczas
przez historykéw, wskazuja, ze profesor warszawski w rzeczywistosci nie
byl az tak reakcyjny®, jak by to wynikalo z oficjalnych programoéw,
pisanych troche pod adresata, by przypodoba¢ sie ,,zwierzchnosci”. Prak-
tyka to znana i dos$¢ czesto stosowana w owych czasach: oficjalnie pisato
sie tak, a studentom czy uczniom moéwilo sie nieraz nieco inaczej, ba-
czgc oczywisScie, czy nie podstuchuje tego ktos niepowotany. Uniwersy-
tet Warszawski, ze wzgledu na warunki polityczne, jak i brak dostatecz-
nych kwalifikacji naukowych Bentkowskiego, nie modgt sie staé w ciggu
swego pietnastoletniego istnienia kuznig nowej mys$li historycznej. W
znacznym stopniu przyczynit sie jednak, i to pozostanie jego zastugg,
do podniesienia poziomu wiedzy fachowej nauczycieli historii. Mtodzi
absolwenci Uniwersytetu Warszawskiego byli bez poréwnania lepiej przy-
gotowani do pracy pod wzgledem merytorycznym niz ci nauczyciele,
ktérzy rozpoczynali swojg kariere w czasach Ksiestwa Warszawskiego.
Nie wplynelo to, jak wiemy, w spos6b zasadniczy na poprawe sytuacji,
nie zahamowato regresu, ktéry po 1821 r. ogarngl calg edukacje histo-
ryczng.

Wytlumaczenia tego faktu szukaé nalezy w 6wczesnych warunkach
politycznych, a przede wszystkim w polityce oswiatowej Owczesnych
wladz. Zniewolila ona wielu nauczycieli, uczynila z nich $lepych wy-
konawcow dyrektyw przesylanych z gory, przez ,zwierzchno$¢”. Nie-
rzadko przescigano sie w wyprzedzaniu jej zyczen, byle tylko zastuzy¢
na pochwale, medal czy wyzszg pensje. Do tego smutnego stanu rzeczy
w duzym stopniu przyczynilo sie utworzone w 1821 r. Towarzystwo do
Ksigg Elementarnych, na ktérego czele stangl Dyrektor Wychowania
Publicznego, znany reakcjonista i ultraklerykal Jézef Kalasanty Szaniaw-
ski%, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, zwlaszcza po roku 1823,
prowadzitlo polityke jawnie reakcyjng. Cele wychowania sprowadzato
ono w praktyce do ksztaltowania wiernosci dla ,,religii i tronu”. Do tej
pracy naginania kierunku szkoly do reakcyjnej polityki rzgdu powotat
Szaniawski cale nauczycielstwo, ktére w mysl przepiséw mialo obowigzek
dzielenia sie¢ z wladza szkolng rezultatami do$wiadczen i zglaszania od-
powiednich propozycji programowych. Znamy te wnioski, zostaly one
bowiem dos$¢ obszernie zreferowane przez Stefanie Koelichenéwne w roz-
prawie wydanej w 1929 r., opartej na nie istniejagcych juz dzi§ archiwa-

% Swiadcza o tym notatki Jana Nepomucena Leszczyhskiego prowadzone ok.
1825—1827 r., przechowywane obecnie w Bibliotece Publicznej w Warszawie, rkps
syg. 112, Por. S. Makowski, Feliks Bentkowski 1781—1852, [w:] Z dziejéw
polonistyki warszawskiej, Warszawa 1964, s. 114.

9% Por. M. Manteufflowa, J. K. Szaniawski. Ideologia i dzialalno§é 1815—
—1830, Warszawa 1936,
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liach®. W powodzi uwag i projektéw, jakie nadsylano do Towarzystwa
do Ksigg Elementarnych, stwierdza autorka, zdarzaly sie wypowiedzi
$wiatle, nie godzace sie z politykg obskurantyzmu w ksztalceniu mlodzie-
zy, ale nalezaly one do wyjatkéw. Przytlaczajgca wiekszo$é projektéw roi
si¢ od zamierzen wstecznych, zabijajagcych naukowy charakter historii,
a catkowicie podporzadkowujgcych jg reakcyjnej polityce rzadu.

, Historia pojeta tendencyjnie wygodna byla, bo wedle siéw autorow
uwag mogla jednym stowem zmieni¢ istote rzeczy, falsz w prawde,
a cnote w zbrodnie zamieni¢, czyni¢ ludzi wielkimi lub nikczemnymi,
obdarzaé ich hanbg lub chwalg. W szukaniu prawdy mial nauczyciel tej
stosowanej historii ograniczaé sie pozytkiem i rozsadkiem, to znaczy od-
rzucaé¢ z niej to wszystko, co nie godzilo sie z wymaganiami czasu. Na-
uczyciel musial pamietaé, ze historia powinna i§¢ w parze z religig i mo-
ralno$cig, i ze prawda historyczna w réznych epokach jest rézna, mo-
ralnosé za$ i cnota jest jedna. Celem tak pojetej historii bedzie wycho-
wanie nie medrkéw zarozumialych, a szczerych czcicieli oltarza
i tronu, spokojnych i wiernych Bogu i monarsze obywateli, widzgcych
we wszystkich przejawach dziejow reke Opatrznosci. Dla dopigcia tego
celu mial nauczyciel pietnowaé naczelnikéw buntu, ktérzy pod hastem
wolnosci najokropniejszg tyranie na ludzi Sciggaja, na odwrét powinien
w calej grozie przedstawia¢ obrazy strasznych wybuchéw, zaburzen, co
otchlan klesk otwierajg. Wychodzac z takich zatozen poleca si¢ zmienié
traktowanie historii starozytnej, podkresli¢é w niej skutki bezrzadu w
organizacji Grekéw i Rzymian, potepié¢ ich zapamietalo$¢ w zemscie nad
wrogiem, pierwszenstwo zas dawaé¢ ludom o rzadach teokratycznych; w
$redniowieczu $ledzi¢ nalezy, jak na wspoélpracy systemu monarchicznego
z koSciolem powstajg podwaliny kultury. Przy traktowaniu za$ czaséw
nowozytnych pietnowa¢ nalezy oswiate racjonalna, wykazywa¢, jak do-
prowadzita ona do zepsucia i oblgkania, strzelajgc strasznym plomie-
niem w rewolucji francuskiej; ten dzial historii ma by¢ tak traktowany,
zeby imiona Kromweléw, Maratow i Robespieréw przeszywaly uczniéw
strachem, tak jak niegdys$ imie Attyli, caly za§ pragmatyzm tego okresu
ma polega¢ na wykazaniu, jak jad rewolucji zdusili monarchowie po-
koju przez stosowanie moralnosci i religii’’97.

PrzytoczyliSmy tutaj dostownie tekst autorki, bo miesci on w sobie
sformulowania oryginalne, przepisane z akt Towarzystwa do Ksigg Ele-

% Por. S. Koelichenéwna, Przejawy reakcji w dziatalno$ci Towarzystwa
do Ksiqg Elementarnych (1821—1830), [w:] Ksiega Pamigtkowa ku wuczczemiu dwu-
dziestopiecioletniej dziatalno$ci maukowej Prof. M. Handelsmana, Warszawa 1929,
s. 147—165.

97 Ibidem, s. 156—15T7,
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mentarnych. Autorami tych uwag i projektéw byli tacy nauczyciele, jak
Bogdanski, Koncewicz i Zubelewicz.

W podobny spos6b zapatrywali sie oni na nauczanie historii Polski: ,,...
trzeba w nauczaniu jej kierowa¢ sie rozsgdkiem, zeby dla »dzisiejszej«
ojczyzny uczniéw korzysé mogla przyniesé, i dlatego nalezy w mtodzie-
zy budzi¢ »rozsadng milo$é ojczyzny«, unikaé zas tego wszystkiego, co
w dziejach stosunku Polski z Rosjg mogloby nadwyreza¢ dzisiejszy
zwigzek na wdziecznosci i szacunku oparty. Niech mlodziez, wspominajgc
z milo$cig imiona znakomitych rodakéw, pamieta, ze spis ich zaczyna sie
od imienia wspanialomy$lnego monarchy [tj. Aleksandra], ktéry ojczyzne
przywrdcit. Niech pamietajge, ze nierzgdem Polska upadla, uczy sie ule-
glosci i wychowuje na wiernych poddanych’. )

Program ten odpowiadat rzecz jasna intencjom Towarzystwa do Ksigg
Elementarnych. Srodkiem stuzgcym realizacji nakreslonych wyzej zamie-
rzenh miata by¢é odpowiednio prowadzona polityka w zakresie podrecz-
nikéw szkolnych. Przede wszystkim poddano rewizji dotychczasowy re-
jestr ksigzek historycznych, zaleconych do bibliotek szkolnych. Niewiele
sie ostato z tego, co bylo zalecone jeszcze w 1820 r. Z polecenia Towa-
rzystwa w bibliotekach szkolnych znajdujg sie teraz glownie dziela
uwielbianego przez reakcje Bossueta. Ponadto sg tam dziela tak kon-
serwatywnych autoréw, jak Chateaubriand, Frayssinous i Massillon. Naj-
bardziej wymowny jest fakt, iz Towarzystwo zalecilo wszystkim szko-
lom nad wyraz tendencyjng i bezkrytyczng Historie rzymskq Augusta
Ernsta Zinserlinga, zagorzalego obskuranta, pietnujgcego ,,antyspoleczne
zasady” wszelkich rzadéw demokratycznych, gloszacego zas pochwale
religii i kazdego ,,monarchicznego porzadku’®. Zwalczala Komisja kaz-

98 Ibidem, s. 157.

9 Por. A. Zinserling, Histoire romaine, Varsovie 1824, przedmowa, s. 11—
—III. Ksigzka ta spotkala sie z ostrg krytykg w Niemczech i we Francji. Nawet
w Rosji, w ktérej reakcja dochodzila coraz bardziej do glosu, nie odwazono sie
zaleci¢ tej pracy do uzytku szkolnego, o co Zinserling zabiegal. W tej sytuacji
szczegblnej wymowy nabiera postawa wladz o§wiatowych Kroélestwa Polskiego,
otaczajgcych Zinserlinga wyjgtkowsg opiekg. Komisja Rzgdowa WRIOP przyznala
mu pewng kwote na druk jego ,dziela”, zalecala je do uzytku szkolnego, poparila
tez jego pros$be o wyjednanie u Aleksandra I zgody na przyjecie dedykacji. W
zwigzku z tg ostatnig sprawg minister Stanistaw Grabowski napisal pelng super-
latywéw opinie o Zinserlingu i jego ,dziele”. ,Historia rzymska napisana w jezyku
francuskim przez prof. Zinserlinga — czytamy w piSmie Grabowskiego — moze
byé¢ zaliczona do rzedu dziel najpozyteczniejszych spomiedzy tych, ktére sig¢ uka-
zaly za dni naszych, w obronie zasad legitymistycznych spoteczenstw i rzgdéw’.
Dalej Grabowski pisal, ze ,,duch ogélny dzieta jest wybrany, Ze ujawnia [ono]
chwalebne przywigzanie do zasad zbawiennych porzadku monarchicznego, a przede
wszystkim silne oburzenie przeciw tendencjom liberalizmu hatasliwego i stronni-
czego” (A. Kraushar, Z archiwum senatora Nowosilcowa. Lojalna historiqg Rzy-
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da ksiazke, ktéra uczyla milosci ojczyzny. Przykladem moze tu byé¢ kry-
tyka, z jakg w lonie Towarzystwa spotkala sie skromna i umiarkowana
przeciez w swych tendencjach spoteczno-politycznych ksigzeczka Izabeli
Czartoryskiej Pielgrzym w Dobromilu (Warszawa 1819). Recenzent tej
pracy ks. Jaronski dochodzil w swej gorliwosci zwalczania ducha oby-
watelskiego az do absurdu, twierdzil bowiem m. in., Ze upadek za Sa-
séw byl wynikiem ,,zgnitego ducha francuskiego, jego o$§wiatnikéw i ma-
sonéw”. Ks. Jaronski w swojej zapalczywos$ci nie cofal sie nawet przed
usprawiedliwieniem rozbioréw, ,bo gdyby nie one, to prawdopodobnie
Maraty i Robespiery byliby nasz kraj [bardziej] niz Tatarowie znisz-
czyli”100,

Dorobek Towarzystwa do Ksigg Elementarnych w dziedzinie pod-
recznikéw historycznych z zakresu dziejow Polski by! bardzo nikly.
Zdotalo ono zainspirowaé¢ i wydaé tylko jedng pozycje, L.ukasza Go-
tebiowskiego Wiadomosci z historii polskiej dla pensji i szkét plci zen-
skiej (Warszawa 1827, wyd. II, 1830). Praca zostala pozytywnie ocenio-
na przez Lelewela, ktéory w swej recenzji chwalil autora za podanie
ciekawych anegdot o krélowych, dzieki czemu ,ple¢ piekna czytajgc te
wiadomo$ci znajdzie widoki, ktore do jej uczucia przeméwi¢ zdolajs,
i przytoczone przyklady, ktéore na uksztalcenie serca niemalo wplyngé
majg’’191, Podrecznik Golebiowskiego skladal sie z samych niemal spiséw
wladcow i czlonkéw rodzin panujgcych oraz réznego rodzaju anegdot.
Brak w nim wielu elementarnych wprost wiadomosci z historii poli-
tycznej, nie moéwigc juz o dziejach spoleczno-gospodarczych, prawno-
-ustrojowych czy kultury. Dziedziny te caltkowicie zostaly w ksigzce
pominiete. Opinie Lelewela uznaé¢ wiec musimy za nazbyt dla Gotebiow-
skiego pochlebng. W gruncie rzeczy by! to podrecznik do$¢ mierny, o nie-
wielkiej wartosci, tak z punktu widzenia naukowego jak i dydaktycz-
nego.

Innych podrecznikéw do dziejow Polski Towarzystwo nie wydato.
Z cytowanego uprzednio opracowania Koelichené6wny wynika, ze bardzo
za to energicznie wzielo sie ono do pracy nad zapewnieniem odpowied-
nich pomocy naukowych do historii Rosji. Przedmiot ten zostal wprowa-

mu profesora Zinserlinga, ,Przeglad Historyczny”, t. III, 1906 s. 232—233). Z wiel-
kim entuzjazmem wypowiadal sie o Zinserlingu takze dyrektor wychowania J. K.
Szaniawski. W liscie do Nowosilcowa (z 30 III 1824 r.) wypowiedzial my$l, ze dob-
rze byloby, gdyby Zinserling moégt zostaé jego doradcg i pomocnikiem przy ,,obronie
prawych maksym, ktére teraz przez reforme nauk i ksigzek szkolnych chcemy
ustali¢ w sercach i umyslach wschodzacej generacji”. Praca jego — pisal —
,moglaby przynie§¢ nam plon arcykorzystny” (A. Kraushar, op. cit., s. 234).

100 Cyt. za pracg S. Koelichen6éwny, op. cit, s. 159.

101 Rec. J. Lelewela w ,,Gazecie Polskiej”, nr 171 z 24 VI 1827 r. Przedruk [w:]
J. Lelewel, Polska, dzieje i rzeczy jej, t. XVIII, Poznah 1865, s. 320—322,
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dzony do szkél wojewoddzkich zarzgdzeniem Komisji Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego z dnia 5 wrzesnia 1826 r.192 Mlodziez polska,
nie majgca wszystkich potrzebnych podrecznikéw do dziejow Polski,
byla przez Towarzystwo hojnie wyposazona w podreczniki do historii
Rosji (Karamzina, Kajdanowa, Struzewa i in.), a takze wypisy i tablice
chronologiczne z tego zakresul®. Byl to pierwszy powiew wiatru, ktéry
rozszalal si¢ na dobre w czasach Paskiewiczowskich. Co najbardziej nas
tu uderza, to fakt, ze historia Rosji stala sie przedmiotem obowigzko-
wego nauczania w naszych szkolach jeszcze za czaséw konstytucyjnych,
kiedy ster spraw oSwiatowych spoczywal w rekach Polakéw. Niestety
poza nielicznymi wyjgtkami byli to serwilisci, gotowi na daleko idgce
ustepstwa wobec Nowosilcowa, byle tylko zyska¢ sobie taski u dworu.

Byloby jednak powaznym bledem, gdyby$Smy przyjeli, Ze nauczanie
historii w szkotach polskich odbywalo sie scisle wedlug wskazan Towa-
rzystwa do Ksigg Elementarnych. W rzeczywistosci nie bylo az tak Zle,
przynajmniej gdy chodzi o nauczanie dziejow ojczystych. Towarzystwo
— jak stwierdziliSmy — nie zdolalo przygotowaé nowych podrecznikow
dla szkél wydzialowych i wojewoddzkich. Przez pewien czas uzywano
wigc podrecznikéw dotychczasowych, stosowanych jeszcze w szkolach
Ksigstwa Warszawskiego. Pojawily sie takze opracowania nowe, repre-
zentujgce zresztg poziom dos$¢é zrbéznicowany. Prace te nie zyskaly
wprawdzie oficjalnej aprobaty Towarzystwa, byly jednak przez nie to-
lerowane, a to gtownie z tego powodu, ze Towarzystwo nie mialo im co
przeciwstawi¢. Przyjrzyjmy sie nieco blizej tym publikacjom, zaréwno
ich stronie naukowej jak i dydaktycznej. '

No poziomie nizszym, a wiec w szkolach podwydzialowych i wydziato-
wych, a takze w mlodszych klasach szk6l wojewddzkich najczeSciej po-
stugiwano sie podrecznikami Jozefa Falenskiego i J6zefa Miklaszewskie-
go. Ksigzka Falenskiego pt. Historia Polski krétko zebrana, dzieje ma-
rodowe od powstania az do podziatu i upadku parnstwa tego obejmujgca
(Wroctaw 1819) spotkala sie tym razem z zasluzong pochwalg Lele-
welal®, Nie byla to praca zbyt oryginalna. Falenski opar! sie¢ na dziele

102 Rozktad przedmiotéw klasy VI na dwa lata wydany przez Komisje Rzado-
wq Wyznann Religijnych i OS$wiecenia Publicznego pod dniem 5 wrze$nia 1826 T.
KorzystaliSmy z przedruku [w:] Popis publiczny uczniéw Szkoly Wojewddzkiej w
tukowie pod dozorem XX Pijaréw bedgcej.., w Siedlcach 1828, s. 12. W szkole
tukowskiej historia Rosji wykladana byla od poczgtku roku szkolnego 1827/28 w kl.
VI, obok historii powszechnej i historii Polski. Niestuszne jest wiec twierdzenie
Koelichen6wny, jakoby historia Rosji ,nie byla wlasciwie objeta programem”.
Wbrew tez temu, co twierdzi autorka, wykladano jg (od 1827 r.) w wielu szkotach
wojewobdzkich, takze w Warszawie.

18 Por. S. Koelichen6wna, op. cit,, s. 157—160.

14 Por. J. Lelewel, Kroétkie zbiory historii polskiej Nougareta, Czerwin-
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Bandtkiego, przepisujgc z niego wiele fragmentéw. Dzieki temu jednak
publikacja jego byla poprawna pod wzgledem naukowym. Gléwng za-
letg pracy Falenskiego byla prostota i przejrzystos¢ wykladu. Na pod-
kreslenie zastuguje réwniez dos¢ cieply, a nawet serdeczny stosunek
autora do przeszloSci narodowej, cho¢ nie brak réwniez u niego uwag
krytycznych o nierzadzie i ,,niepodlegtosci prawu’.

Ksigzke Falenskiego wypar! niebawem podrecznik Miklaszewskiego
Rys historii polskiej od wzniesienia sie monarchii az do ostatecznego
upadku i rozbioru kraju (Warszawa 1821, dalsze wydania: 1822, 1823,
1829). Do wydania z roku 1829 Miklaszewski dolgczy?l ,,potok” oraz szesé¢
mapek, co stanowitlo swego rodzaju nowum w naszej produkcji podrecz-
nikarskiej1%. Podrecznik byl poprawny pod wzgledem rzeczowym i dos¢
przystepnie napisany. Autor ograniczy! sie jednak do samego wylicze-
nia wypadkoéw, rezygnujgc z ich oceny. Praca Miklaszewskiego cieszyla
sie w latach dwudziestych duzg popularnoscig i byla w szkolach Kro-
lestwa powszechnie stosowana.

Z ksigzkg Miklaszewskiego wspolzawodniczylo, aczkolwiek jak sie
wydaje bez wigkszego powodzenia, nowe wydanie Historii ksiqzqt i kré-
6w polskich Wagi. Mam tu na mysli wydanie z 1818 r. oczyszczone przez
Lelewela z bledow i pomnozone przez niego dodatkami, dotyczgcymi
stosunkéw wewnetrznych oraz panowania Stanislawa Augusta.

Pod koniec okresu Lelewel opublikowal wlasne Dzieje Polski potocz-
nym sposobem opowiedziane (Warszawa 1829). Ta najcenniejsza niewgt-
pliwie publikacja podrecznikarska czaséw konstytucyjnych Kroélestwa
Polskiego ukazala sie w momencie bardzo niesprzyjajgcym upowszech-
nieniu dziela. Nim zdolalo ono dotrze¢ do szkét, wybuchlo powstanie
listopadowe. Po klesce, w czasach Paskiewiczowskich nie moglo by¢ juz
mowy o tym, aby dzieci uczyly sie historii Polski w szkotach z podrecz-
nika Lelewela. Sluzyl on jedynie potrzebom wychowania domowego,
pomagajac w szerzeniu rzetelnej wiedzy o dziejach ojczystych i rozwija-
niu uczué patriotycznych108,

skiego, Falenskiego i ponowiony Jerzego Sam. Bandtkiego, ,Pamietnik Warszaw-
ski”, t. XVI, 1820. Przedruk [w:] J. Lelewel, Rozbiory dziel obejmujgcych dzie-
je albo rzeczy polskie réznymi czasy przez Joachima Lelewela ogloszone..., Poznan
1844, s. 129. Por. J. Bieniarz6wna, ,Wstep”, [w:] J. Lelewel, Dzieje Pol-
ski potocznym sposobem opowiedziane, [w:] J. Lelewel, Dziela, t. VII, Warsza-
wa 1961, s. 13.

15 Por. W. Smoleniski, Nauczanie historii polskiej, [w:] Pisma historyczne,
t. III, Krakéw 1901, s. 458.

106 Blizszg charakterystyke tej pracy znalezé mozna w pracach: J. Bienia-
rzé6wna, op. cit.,, s. 21—25; T. Stowikowski, Nauczanie historii.., s. 157—
—162. Przy okazji pragniemy sprostowaé mylng opinie¢ W. Smoleniskiego (op. cit.,
s. 431), jakoby dzielo Lelewela wyparlo z uzytku szkolnego oméwiony wyzej pod-
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Na wyzszym poziomie nauczania bezkonkurencyjna bylta poczgtkowo
ksigzka Bandtkiego Krétkie wyobrazenie dziejéw Krélestwa Polskiego,
wydana we Wroclawiu jeszcze w 1810 r. W drugim wydaniu, ktore
ukazalo sie pt. Dzieje Krélestwa Polskiego (2 t., Wroctaw 1820), posze-
rzyl autor swojg prace wiadomo$ciami z historii gospodarczej i spotecz-
nej, a zwlaszcza ustroju oraz kultury. Dzielo to ocenil Lelewel bardzo
wysoko, uznat je bowiem za ,jedno z najcelniejszych w jezyku pol-
skim”107, Praca miala charakter powazny; pod wzgledem bogactwa za-
wartego w niej materialu faktograficznego przewyzszala ona wszystkie
poprzednie publikacje tego typu, nie wylgczajgc nawet lelewelowskiej
edycji Wagi z roku 1818. Zwracajgc gléwnie uwage na sprawy wewne-
trzne Bandtkie potepial ucisk chlopéw, fanatyzm religijny oraz egoizm
wielkich panéw. Podobnie jak inni historycy oswiecenia podkreslal, ze
ograniczenie wladzy kroélewskiej doprowadzilo do oslabienia panstwa,
a w konsekwencji i do jego upadku. Za zrdédlo wszelkiego zla uznawal
elekcyjnosé tronu oraz wewnetrzne rozbicie spoteczenstwa, spowodowa-
ne fanatyzmem jezuitéw. Duzg wage przywigzywal tez do wojen poto-
wy XVII w., ktére spustoszyly kraj i doprowadzily do jego upadku gos-
podarczego. Ksigzka Bandtkiego, mimo pewnych akcentéw ,,pesymistycz-
nych”, przepojona byla goracym, cho¢ nieraz maskowanym uczuciem
patriotycznym. Autor przeciwstawial sie tym pisarzom obcym, ktérzy
usprawiedliwiajgc rozbiory dowodzili, ze dawna Rzeczypospolita byla
niezdolna do politycznego bytu. Widzac zgubne nastepstwa ,,nieladu we-
wnetrznego” Bandtkie wskazywal jednocze$nie na zarodki odrodzenia
wewnetrznego narodu w epoce Augusta III. Nardd polski nie byt juz
jednak wowczas panem swego losu, jego byt zalezal od mocarstw oScien-
nych. Bandtkie doprowadzit sw6j wyklad dziejow Polski do 1763 r.,
czasy pOzniejsze, a wiec epoke Stanistawa Augusta i porozbiorowag (do
1818 r.) przedstawil krotko, w formie bardzo zwiezlego zestawienia chro-
nologicznego. W przedmowie tlumaczy! sie z tego w ten sposoéb, iz jego
zdaniem ,,nowe dzieje tylko potomno$¢ moze wystawia¢”108, Ksigzka na-
pisana byla jezykiem do$¢ prostym, miejscami nawet bardzo obrazo-
wym. Autor szeroko postugiwal sie anegdotami, ktéorymi ubarwial swoj
wyktad. Zatroszczyl sie takze o ilustracje, dotgczyt réwniez indeks na-
zwisk. Mankamentem pracy byl nadmiar szczegéiéw, dat, a zwlaszcza

recznik Miklaszewskiego. Podrecznik Lelewela ukazal sie zbyt péino, aby sie to
w og6le staé moglo. Pierwsze wydanie tej pracy, w liczbie ok. 2000 egzemplarzy,
rozeszlo sig¢ szybko, bo w ciggu roku, nie mamy jednak zadnego dowodu na to, aby
dzielo to trafito do szkét i stuzylo mlodziezy jako podrecznik.

107 J, Lelewel, Krétkie zbiory historii polskiej.., s. 117; J. Bieniarz6w-
na, op. cit., s. 12.

18 J S. Bandtkie, Dzieje Krélestwa Polskiego, t. I, Wroclaw 1820, s. VII.
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nazwisk. Ksigzka byla przeladowana materialem faktograficznym, nie
dos¢ wyselekcjonowanym. W zwigzku z tym niektérzy uwazali jg za
zbyt trudng dla ucznidéw. Takiego zdania byt np. Miklaszewski. Twierdzil
on, ze praca Bandtkiego stanowi¢ mogla raczej podrecznik dla profeso-
roéw i nauczycieli niz dla uczni6ow1.

Od 1824 r. z ksigzkg Bandtkiego konkurowala nowa, gruntownie
zmieniona edycja Historii kréléw i ksigzqt polskich. Dzielo Wagi zo-
stato przez Lelewela w zasadniczy sposdb przerobione i prawie w dwoj-
naséb powiekszone, tak iz w swoim wydaniu z 1824 r. moze by¢ uwa-
zane za niemal samodzielng prace Lelewelall®, Ksigzka ta wysoko zo-
stala oceniona przez krytyke fachowg i do$¢ szybko trafila do szkétl,
gdzie byla wykorzystywana obok znanej nam juz pracy Bandtkiego. No-
wa edycja Wagi zawierala bogaty materiat faktograficzny, gléwnym
jednak jej walorem bylo to, iz popularyzowalta niektére elementy lele-
welowskiej syntezy dziejow Polski. Juz wcze$niej zreszta, bo w 1818 r.
wprowadzil Lelewel do tego dziela nowg periodyzacje zastepujac po-
dzial dynastyczny podzialem wedlug epok: Polska podbijajgca, Polska
w podzialach, Polska kwitngca (od Kazimierza Wielkiego do Stefana
Batorego), wreszcie Polska upadajgca (od Zygmunta III do rozbioréw).
Lelewel nie tail wewnetrznych zrodel stabosci panstwa polskiego, eks-
ponowatl jednak to, co w jego dziejach bylo wielkie i pelne chwaly.

Takie oto podreczniki do dziejow Polski stosowane byly w szkotach
Krolestwa Polskiego. Wbrew intencjom reakcji nauczanie historii oparte
na takich podrecznikach musialo stuzy¢é wychowaniu mlodego pokolenia
w duchu idealéw patriotyzmu i postepu. Analiza podrecznikéw do dzie-
jow Polski, uzywanych w czasach Kroélestwa Polskiego, prowadzi do
wniosku, ze regres w dziedzinie szkolnej edukacji historycznej nie byl
wcale az tak gleboki, jak by to wynikalo z programéw, a takze zamie-
rzen Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Bylo jeszcze w spoleczen-
stwie polskim wiele si! postepowych, patriotycznych, zdolnych przeciw-
stawi¢ sie zakusom reakcji i réznej masci renegatom, trzymajgcym sie
kurczowo ptaszcza Nowosilcowa.

Omawiajac nauczanie historii w szkolach Kroélestwa Polskiego nie
spos6b pomingé réznego rodzaju tekstéw i srodké4w pomocniczych, kto-
rymi sie woéwecezas postugiwano.

Na plan pierwszy wysungé tu nalezy Spiewy historyczne Juliana
Ursyna Niemcewicza. Dzielo to, podjete na wezwanie Towarzystwa War-

19 Por. J. Bieniarz6wna, op. cit,, s. 12.

10 Por. T. Waga, Historia ksigzqt i kréléw polskich, przerobiona i dodatka-
mi pomnozona przez J. Lelewela, Wilno i Warszawa 1824. Lelewelowskie edycje
Wagi omawiajg: J. Bieniarzéwna, op. cit,, s. 18 i n.; T. Stowikowski,
Nauczanie historii..., s. 147 i n.
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szawskiego Przyjaciél Nauk jeszcze z koncem 1808 r., gotowe w pierw-
szej redakcji wiosng 1810 r., w ostatecznej zas w pierwszej polowie 1813,
ogloszone w koncu 1816, w stosunkowo duzym jak na owe czasy nakla-
dzie 1500 egzemplarzy, wznawiane p6zniej wielokrotnie (m. in. w latach
1818 i 1819), cieszylo sie w Krolestwie Polskim olbrzymim powodze-
niemi!l, Niemcewicz mial nadzieje, ze jego Spiewy ,nucone przez mlo-
dziez, powtarzane dzieciom przez dobre matki i Polki, potrafig przeniesé¢
w dalsze pokolenie te milosé kraju, to mestwo, przez ktére Polak sty-
ngl niegdy$ i dobit sie dzisiaj utraconej ojczyzny i slawy”12. Spiewy
odegraly wielkg role w wychowaniu patriotycznym mlodego pokolenia.
Niemcewicz nie rezygnowal wprawdzie z o$wieceniowego krytycyzmu,
niemniej gtéwny nacisk polozy! na to, co $wiadczyloby o wielkosci i bo-
haterstwie narodu i jego przywédcow. Widaé to wyraznie w wierszo-
wane]j czeSci dziela, przeznaczonej dla szerokiego kregu odbiorcow. Z 33
»Spiewow” wiekszo$¢ opiewa wielkich wodzéw i rycerzy, stawne czyny
i wojenne zwyciestwa. Podkresli¢ tu jednak nalezy, ze poeta-historyk
nie zawsze liczyl sie z ustaleniami nauki. Brak krytycyzmu rzuca sig
szczegllnie w oczy w ,,Spiewie” pierwszym, o legendarnym Piascie, cza-
sami pojawia sie jednak takze i w pozostalych. Autorowi chodzilo nie
tyle o Scisto§¢ naukows, ile o okreslone efekty wychowawcze, o wycho-
wanie mlodego pokolenia w duchu tradycji narodowych i gorgcego umi-
towania ojczyzny.

Spiewy historyczne Niemcewicza stosowane byly do§¢ szeroko w
szkotach jako érodek pomocniczy przy nauce historii Polski. Zaniepo-
koito to Nowosilcowa, ktéory w specjalnym memoriale skierowanym do
cara oskarzyl Niemcewicza, a takze autorke Pielgrzyma w Dobromilu
Izabele z Flemmingéw Czartoryskg o to, iz swoimi utworami szerza
ducha buntowniczego i podburzajg mlodziez do antypanstwowych i anty-
rosyjskich wystgpieni!3. Oskarzenie miato charakter bardzo grozny, i kto
wie jakby sie sprawy potoczyty, gdyby nie interwencja Lubeckiego, kt6-
ry zazadat dokladnego zbadania obu inkryminowanych utworéw. Ale-
ksander I nie chcial zadraznia¢ sytuacji. Sprawa skonczyla sie w ten

M1 Por, W. Jankowski, Geneza i dzieje ,Spiewéw historycznych” Niem-
cewicza, ,Pamietnik Literacki”, t. IX, 1910, s. 52—71; L. Ploszewski, Pierwsza
redakcja ,Spiewéw historycznych” (z 1809 r.), tamze, t. XIV, 1916, s. 276—290;
A. Knot, Dzieje ,Spiewéw historycznych” J. U. Niemcewicza, Rocznik Zakladu
Narodowego im. Ossolifiskich”, t. III, 1948; A. F. Grabski, Koncepcja dziejow
Polski J. U. Niemcewicza, ,Przeglad Humanistyczny”, 1973, nr 1, s. 70 i n.

12 J U. Niemcewicz Spiewy historyczne .. z uwagami Lelewela, Kraké6w
1835, s. V.

113 Por., Korespondencja Ksawerego Druckiego Lubeckiego z ministrami sekre-
tarzami stanu Ignacym Sobolewskim i Stefanem Grabowskim, wydat .. S. Smolka
t. II, Krak6éw 1909, s. 462 i n.

7 — Rozprawy z Dziejéw Os$wiaty...
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sposéb, ze na zyczenie Wielkiego Ksiecia Konstantego Walenty Sobolew-
ski wydat rozporzadzenie (miedzy 13 a 18 wrzes$nia 1826 r.) zakazujgce
uzywania wspomnianych ksigzek przy nauce historiil!4.

W szkotach Krolestwa Polskiego postugiwano sie tez réznego rodzaju
srodkami ,,pogladowymi”. Stosowano m. in. wydany w 1819 r. we Lwo-
wie, przez Konstantego Slotwinskiego, Potok genealogiczny kréléw
i ksigzqt polskich (z rycinami)!5, W 1829 r. Lelewel oglosit wielki ar-
kusz pt. Dziesie¢ uplynionych wiekéw dawnej Polski, czyli chronologia
do obrazéw dziejow polskich!1®, Tablica chronologiczna podaje w pierw-
szej kolumnie daty wazniejszych wypadkéw politycznych, w drugiej
wymienia 6wczesnych uczonych, poetéw, drukarzy itp. Do tego dolgczyt
Lelewel drugi arkusz z kolorowym ,,potokiem”, przedstawiajgcym w spo-
s6b obrazowy rozrost terytorialny dawnej Polski. Do historii powszech-
nej uzywano tablic chronologicznych i synchronistycznych produkecji
obcej, gtéwnie niemieckiej. Jezeli chodzi o mapy, to przy nauce historii
starozytnej uczniowie mogli korzysta¢ z Atlasu do dziejéw starozytnych
J. Lelewela ewentualnie z atlasu geografii starozytnej Adolfa Stielera.
Przy poznawaniu dziejow ojczystych postugiwano sie Malym atlasem
iluminowanym do historii Polski J. Miklaszewskiego. W 1830 r. ukazal
sie Atlas do dziejéw polskich z dwunastu krajobrazéw zlozony J. Lele-
wela. Jak z tego widaé, dorobek czas6w Kroélestwa Polskiego w dzie-
dzinie $rodkéw pomocniczych byl wiec wcale pokazny i zdecydowanie
przewyzszal wszystko, co w tym zakresie zrobiono w poprzednich okre-
sach.

Zamykajgc niniejsze rozwazania wypada jeszcze raz stwierdzi¢, ze
upadek panstwa polskiego nie pograzy! szkolnej edukacji historycznej
w ruinie. Po pierwszych wstrzgsach, wywotanych zmiang warunkéw po-
litycznych, zostala ona stosunkowo szybko odbudowana i przystosowana
do zmienionej sytuacji. Wladzom pruskim nie udalo sie podporzadkowac
nauczania historii wymogom wtlasnej racji stanu i uczynié zen narzedzia
germanizacji. Tradycje szkoly polskiej i polskiej edukacji historycznej
byly w tym czasie jeszcze bardzo silne. Odzyly one w pelni w dobie
Ksiestwa Warszawskiego. Ceniono dorobek Komisji Edukacji Narodo-

14 Aby zachowaé pozory kompromisu, wladze o§wiatowe Kroélestwa Polskiego
utrzymaly oba utwory na liScie ksigzek zaleconych do bibliotek szkolnych. Tak
wiec uczniowie mogli je czytaé, ale niejako prywatnie, bez zwigzku ze szkolng
nauka historii. Domy§laé sie nalezy, ze o pozostawieniu Spiewdéw i Pielgrzyma
w Dobromilu na liScie ksigzek zaleconych do szk6é! zadecydowala obawa, ze w
przeciwnym razie sprawa nabierze rozglosu i wywola oburzenie opinii publicznej,
a tego z wielu wzgled6w nie chciano.

15 Por. T. Stowikowski, Nauczanie historii..., s. 61—62.

16 Praca ta wydana zostala w Warszawie, ale za zezwoleniem cenzury peters-
burskiej. Cenzura warszawska byla znacznie ostrzejsza.
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wej, ale nie trzymano sie go kurczowo, zdawano sobie sprawe z tego,
iz nieustanny postep zycia narzuca konieczno$¢ modernizacji dotychcza-
sowego systemu nauczania historii. Przodowalo w tej dziedzinie Liceum
Warszawskie, gdzie wprowadzono szereg istotnych zmian, zaré6wno w
programie jak i organizacji procesu nauczania. Jezeli chodzi o program,
to wspomnieé¢ tu nalezy o: a) przywréceniu naleznego miejsca historii
$redniowiecznej i nowozytnej, wyrugowanej ze szkét Komisji Edukacji
Narodowej jeszcze w 1781 r.; b) szerszym uwzglednieniu, niz to mialo
miejsce dotychczas, zagadnien z zakresu historii gospodarczej, ustroju
i kultury; c) bardziej konsekwentnym rugowaniu ‘wzorcéOw kronikar-
skich, polozeniu natomiast wiekszego nacisku na wyjasnienie faktow
i dochodzenie do szerszych uogdlnien. W zakresie organizacji procesu
nauczania historii najwieksze znaczenie mialo: a) wprowadzenie kursu
propedeutycznego; b) umiejetne zréznicowanie pod wzgledem dydaktycz-
nym dwu cykli (koncentratow) nauki systematycznej; c) wyodrebnienie
ostatniego roku nauczania i przeznaczenie go m. in. na wdrazanie ucz-
nidow do samodzielnych studiéw historycznych. Liceum Warszawskie
podjelo tez rzetelny wysiltek, aby zgodnie ze wskazaniami Komisji Edu-
kacji Narodowej uczyé¢ ,na rozum’”, a nie ,na pamigé”. Dorobek tej
szkoly w dziedzinie nauczania historii zastuguje na tym wigksza uwage,
ze w czasach Ksiestwa Warszawskiego stanowila ona swego rodzaju
wzoér dla innych szkél $rednich. I cho¢ praktyka szkolna nigdzie, jak
sie wydaje, nie wzniosta sie do poziomu szkoly warszawskiej, wszedzie
nastepowala poprawa, o czym $wiadczy przykiad szkoél departamentu
bydgoskiego.

_ Niektore elementy nowego modelu nauczania historii upowszechnione
zostaly przez program z roku 1812. W programie tym dostrzec juz jed-
nak mozna pierwsze objawy regresu, zapowiadajacego powré6t do nauki
pamiegciowe]j. Szereg dalszych zjawisk negatywnych wystapilo w czasach
Krolestwa Polskiego. Sily wsteczne dazyly do tego, aby uczyni¢ z na-
uczania historii narzedzie wychowania mlodego pokolenia w duchu wier-
nosci dla ,oitarza i tronu”. Nie zdotano jednak przekresli¢ wszystkich
zdobyczy okresu poprzedniego. Nie brakowalo tez w spoleczenstwie pol-
skim ludzi $wiattych, patriotycznie mys$lacych, zdolnych choé w czesci
pokrzyzowaé zamiary poplecznikéw Nowosilcowa. Nauczanie historii w
czasach Krolestwa Polskiego, og6lnie rzecz biorgc, przezywato regres, ale
miato tez i swoje osiggniecia. Wydane woéwczas tablice chronologiczne,
»potoki” i atlasy historyczne uzywane byly przez pare nastepnych dzie-
sigtkow lat, zdystansowaly je dopiero publikacje z drugiej potowy
XIX w. Dotyczy to w szczeg6lnosci wydawnictw Lelewela, ktore dilugo,
bardzo dlugo, bo az niemal do konca XIX w. zachowaly swojg aktual-
nos$é. Nie byla to zresztg jedyna spuscizna, jaka pokolenie Kroélestwa
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Polskiego pozostawilo w spadku czasom pézniejszym. Jeszcze wigksze
znaczenie mialy Spiewy historyczne Niemcewicza, a takze podreczniki:
Bandtkiego, Wagi—Lelewela i samego Lelewela, ktore do$¢ szeroko roz-
prowadzane byly w nowych wydaniach. Wprawdzie utrudniano ich do-
step do szkdl, a w koncu wycofano je zupelnie z uzytku szkolnego, nie-
mniej sluzyly one nadal mlodziezy polskiej, ktora czytala je nierzadko
ukradkiem, indywidualnie badz zbiorowo, w ramach samoksztalcenia.
Z dziel tych mlode pokolenie czaséw paskiewiczowskich czerpalo otuche
i wiare w lepszg przyszlosé ojczyzny.

Exyu MaTepHULKA

OBYYEHME MCTOPMU B CPEJHUX INIKOJAX BAPIIABCKOI'O I'EPIIOITCTBA
Y1 KOPOJIEBCTBA IIOJIBCKOI'O IO 1830 T.

CogepxaHue

Ilenpio 9Toii paboThl ABIAETCS HIPeJCTaBJIeHME TIJIABHBIX TEHAEHLM B SBOJIIOLIUKA
obyyeHuss MCTOPMM Ha MOJBCKMUX 3eMJIAX B II€PBOM TPUALATUISTUIIETHM IIOCHe Ia-
JleHus TOCyZapCTBa, ¢ OCOOBIM YYEeTOM CMCTEMBbI CPeJHMX IUKOJ BaplmiaBcKoro rep-
norctBa u KoposesctBa ITosbckoro. O6yuenue uctopumu B IloJiblie HaXOAMJIOCH B TeC-
HOJM CBA3M C XM3HBI0 HApoJa ¥ JOeJMJI0 BCe ero B3JIeThl M IafeHus. Mcropus
ABJIAJNACH TOTJA OJHMM M3 IJIaBHBIX IpPeIMeTOB 00yueHms. IIoabCKOe OOLECTBO IIpu-
zaBaso ei Oosbloe 3HaueHue. OOpallieHyMe K NPOLIJIOMY BBITEKAaJNO U3 ybexXaeHus,
YTO TOJBLKO JMIIL HApOAbl ONMPAIOIMecs Ha (DyHJaMeHTe MCTOPMM, TeM CaMbIM
3HaKOIMe CBOE IIPOLIJIOE M IIPOJOJIZKAIOILIME €ro, CIIOCOOHBI XUTh M IPOJAEPXKATHCA
B YCJIOBMAX IIOTEPM CBOEN TIOCYAApPCTBEHHOM HezaBucumoctu. OOyueHMeM wuCTOPUM
B NOJBCKMX IIKOJAaX OYE€Hb XMUBO MHTEPECOBAJMUCHL TaKIKe BJIACTM 3aXBaTHUYECKUX
CTpPaH, HbITalOUMecs INOAYMHUTL STOT IpegMeT TpeboBaHMAM COOCTBEHHBIX rocyzap-
CTBEHHBIX MHTEpecoB. Pe3yibTaThbl 9TOV NOJUTMKM OBIIM IIOKA elie HEeBeJMKM, OgHa-
KO OHA sABJAJIack O0ONBILION yrpo3oit B OyayleM.

B roger 1795—1806 npycckue BJIACTM MBITAJMCH INIPEBPATUTL OOydeHMe MCTOPUM
B OpyAue TepMaHM3aLMM MOJAKOB. OTa IIONNTMKA HE NPMUHEC]A OXMUAAEMbIX pPe3yib-
TaToB. Ele Obliy KMBBI TPaAUIMKM DIAYKALMOHHOM KOMMCCHUM, & €e yKa3aHus OTHO-
CUTEJIbHO O0y4YeHMs MCTOPUM — IIOBCEMECTHO NPM3HAHBI ONHAKO UMX HE NPUIEPKM-
Baauch 6e30rOBOPOYHO, TaK KaK IIOHMMAJM, YTO NPOTrpecc B XKMU3HMU M Pa3BUTHE HAYKU
BJEKYT 3a €000 HeoOXOZMMOCTH MOJEPHMZALMM PaBHBIM 06pa3oM NPOrPaMMEBI, Kak
¥ mpeaMeToB O0yueHMs. B 9TOM OTHOLICHMM, INe€JI BIepeay BapmiaBCkuit Juimeir, KO-
TOPBII BBEJ DPAJ yYCOBEPIIEHCTBOBAHMIM METOROB M mporpammsbl. CiezoBanio Obl 37ech,
MeXAy IPOYMM, IIePEYMCINTL: a) BOCCTAHOBJIEHME COOTBETCTBYIOILIEIO MecTa Bceobiueit
MCTOPMM CPEeJIHeBEeKOBBLA M HOBOM; 6) mM3ydeHme, B 3HAUUTEJHHO OosbleM o6beMe ueM
IO TOTO BpeMeHM, OOIleCTBEHHO-9KOHOMMYECKO) npobseMaTuKy, BOIPOCOB TroCyZap-
CTBEHHOIO CTPOSA M KYJbTYypPbl; B) GoJiee IIOCiIeZOBATEJIbHOE YCTPAHEHME JIETONMCHBIX
o6pasnos u nepeABMIKEHMe IEHTPa TAMKECTM Ha BBIACHeHMe (DAKTOB, I) BBeAEHME
NponeAeBTUYECKOT0 Kypca; A) yMeJioe BBeJIeHME Pa3iuuMA MeXJy IBYMA LMUKJIAMU
(KOHIIEHTpaTaMu) CUCTEMAaTHMUYECKOM HAyKM; €) BhbIJeJIeHMe TOCJeAHero roja obyueHus
AN BBeJIeHMS Y4YEHMKOB B CaMOCTOATEJbHBIE MCTOpPMYECKMEe MccienoBaumusa. IIpo-
theccopa BapHIaBCKOro Jmiesi CYMTANIMChL C II03HABATEJBbHBIMM BO3MOXKHOCTAMM yde-
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HUMKOB B Da3HbIX BO3PaCTHBIX IDyNINaxX, a TakXe CTapajuch 00ydyaTh DPaCCUUTHIBASA
Ha <«MOHMMaHye», a He Ha «IaMATb». JIOCTMIKEHMe 9TOM IUKONBI B oGJjacTu o0yueHuUs
MCTOPMM HOCTOMHBI TeM OOJbIero BHMMAaHMA, 4TO II033Ke OHA ABJAJACH CBOETO pojaa
obpas3ioM ANsS APYyrUxX CPeAHMX IIKOJI.

BypHble roznpl BaplIaBcKOro replorcTsa He COZAECTBOBANM HAYMHAHUAM B 00-
JacTu IpocBewieHus. OAHAKO yNpaBJlleHME IIKOJAMM HAaXOJMUJIOCh B PYyKaxX IIOJSKOB,
4YTO OTKPHIBAJIO BO3MOXKHOCTM BBEJEHMS B XKU3HbL IO KpaliHell Mepe HEKOTOPBLIX
pedOpPMaTOPCKMX HaMepeHmt. BoJbllle BCETO BHUMAHMSA ObIJIO IOCBSAIIEHO, IO IOHAT-
HBIM TNPUYMHAM, POJHOM JMCTOPMM, KOTOPas Mrpajia BaXKHYI0 POJIb B HaTPUOTUYECKOM
BOCNUTAHMUM MOJIOZOTO IIOKOJICHMA. B 9TO BpeMsa pPacCIpPOCTPAHMUIMCH TakXKe 00pasmns!
nporpaMM u MeTOZAOB, pas3paboTaHHLIX B Bapmiaeckom nmuee. HoBas mnporpamMma
ucropuu oduuMaNbHO ObIjIa BBeJieHA CPaBHUTEJHHO IO3JHO, TAK KaK TOJLKO JMIIb
II0J KOHeEI[ CyIleCTBOBaHMA BapmiasBckoro repuorcrsa (1812 r.). Bra mporpamMma co-
XpaHujia MHOTO€ M3 NPEeXHMUMX JOCTUKEHUI, BCe XE€ B HEKOTOPBIX BOIIPOCaX BO3-
Bpamiajachk K TPAAMUMOHHBIM DPEIUEeHMAM, YACTUYHO YyIKe OTOIEAINIMM B IIPOUILIOE.

Pap JaldbHeMIIMX OTPMLATENLHBIX fABJIEHMM NOABUJICSA BO BpemMeHa KoposescTBa
ITonsckoro, ocobeHHo mociye 1821 'r., KOrja NPOCBEIllEHME IEepPelIJi0 B DPYKU JIIOAEi
KpajiHe PpeakKUMOHHBIX B3IJIANOB, 0eCCO3HATENILHO SBJIAMIIIMXCA OPYyAMEM B DYyKax
IpeACTaBUTEJIE) 3axXBaTHUUYECKUX CTPaH. PeakIMOHHBLIE CUIBI CTPEMMINUCE K TOMY,
yToOBLl OOyuYeHMe MCTOPUM IPEBPATUTL B OPYZME BOCIMTAHMS MOJIOLOTO ITOKOJIEHUS
B JyXe BEPHOCTM «OJITAPIO ¥ TPOHY». IIDOTMB 9TOr0 poja MOJNUTHKY BBICTYIIANM JIIOAV
IIPOTPECCUBHBIX B3IJIANOB, IIATPMUOTHI, KOTOPbIE IMOJbL3YACH IOANEPIKKOI NIIMPORKUX
Kpyroe obliiecTBa — CTApajduch CHAOAUTL IIKOJBLI TakKUMMM Y4yeOHMKaAMM, KOTOpbIE
yHoBJeTBOPAMM Obl HIOTPeGHOCTM BOCIMTAHMA B AyXe NaTpuotusMa. JJocTuKeHUA
B 9TOit O6JylacTu ObINM 3HauMTeJbHbIe. VM3#MaHHBIEe B TO BpeMsa yuebuuru (Bauparke,
JleneBena u 1p.), Vicropuyeckue mnecum (HeMmmeBuua), XPOHOJOTUMYECKNUE M TeHEaJIO-
ruyeckme TabaMIBI, KAPTHI U T.II. NPEACTABIANM, B 00IlleM, BBICOKYIO HAYYHYIO M AU~
OaKTUYECKYI0 II€eHHOCTH. BiacTy, CTOAlIMe BO TJjiaBe IIPOCBEIEeHMUS, KOHEYHO, He
6b1JIM OBOJIbHBI 9TOTO POJa M3NAHMAMMY, HO BBIHYZKAEHBI ObLIM JONIyCKATh UMX K YIIO-
TpeOJeHUIO, TaK KaK CaMy He CyYMeJjy IIPUTOTOBUTHL «COOTBETCTBYIOIIME» HAy4YHbIE
nocobusa. Yro KacaeTca MeTOHOB oOyueHms, To nepmon KoposeBcTtBa IIONIBCKOro He
npuHec B 9TOi 00sacTy HMKAKOro mnporpecca. HaoGopoT, Mbl MMeeM 3[eChb HAeJIO
C HaMeYalIlMMCH BCe BBbIPA3UTEJIbHEE DPErpeccoM, KOTODPBIM MOXKHO CUMTATHL BO3-
BpaleHre K OOy4YeHMI0O NpM WMCOOJB30BAaHMM IIpeXKJe BCero InamMaT. OTo Opuia
60Jle3HbL BCeX CpeAuyMX IIUKOJI TOIO BPEMEHM, KOTOpas B IIePMOX DPearKLuUy CIyKuUjia
He CTOJIbKO DPa3BUTMIO TMO3HABATEJBLHBIX CIIOCOGHOCTEN YYEHMKOB, CKOJBKO (hOPMMUPO-
BaHUIO MX MMPOBO33PEHMSA B AyXe BEPHOCTM KOCTEJIy ¥ IIOBVMHOBEHMS BJIACTU.

Ilepesesna Kcensa Kanéma

JERZY MATERNICKI

HISTORY TEACHING AT SECONDARY SCHOOLS OF THE
DUCHY OF WARSAW AND THE KINGDOM OF POLAND UP TO 1830

Summary

N

This treatise deals with the principal trends in the evolution of history teaching
in Poland in the first 35 years follwing the overpowering of the State, with
special reference to secondary schools in the Duchy of Warsaw and the Kingdom
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of Poland. Polish education in history was closely linked with the national life
and shared all its ups and downs. History was then one of the principal subjects
of teaching and the Polish society attached great importance to it. The turn to-
wards the past emerged from the belief that only nations based on historical
foundations — i. e., those which know their past and refer to it — are able to live
and survive in circumstances involving the loss of their statehood. The occupying
powers — also vitally interested in the teaching of history at Polish schools —
attempted to subordinate this subject to their requirements. The results of this
were at first insignificant, but they constituted a serious threat for the future.

In the years 1795—1806 the Prussian authorities attempted to make history
teaching a tool of Germanizing Poles. This policy did not yield the results expe-
cted. Traditions of the National Education Commission were still very much alive
and its directives — as regards history teaching — generally respected. But they
were not followed blindly since it became obvious that vital progress and the
development of science involved the necessity to modernize both the subject mat-
ter and methods of teaching. Taking the lead in this question the Warsaw Lycée,
which introduced several fundamental improvements in programs and methodolo-
gy. To mention only a few: a) the restoration of mediaeval and general modern
history to its proper place; b) taking into account more widely than hitherto socio-
-economic, structural and cultural problems; c¢) a more consequent removal of
annalistic patterns and focussing interest on elucidating facts; d) the establish-
ment of a propedeutic course; e) a skillful differentiation of two cycles (concen-
trations) of systematic teaching; f) specialisation in the final school year to enable
students to be introduced to among other elements, independent historical studies.
Professors of the Warsaw Lycée took into consideration the cognitive abilities of
students of various school grades and endeavoured to teach “by reason” not “by
memory”. The achievements of schools as regards the teaching of history are of
interest because they established a certain pattern for future education in other
secondary schools.

The turbulent years of the Duchy of Warsaw did not favour educational ef-
fort. However, the control of issues concerning education rested in Polish hands
and this gave possibilities for realizing at least certain reformation plans. Prin-
cipal attention was directed towards Polish history which played an important
role in engendering patriotism of the young generation. Those years witnessed,
moreover, a generalization of program-methodological patterns elaborated by the
Warsaw Lycée. The official introduction of the new program of teaching history
took place rather late — ie., at the end of the existence of the Duchy of Warsaw
(1812). This program comprised most of the achievements to that time but, as re-
gards certain matters, also reaped the fruits of traditional, partly forgotten im-
plantations.

Several other negative phenomena emerged in the Kingdom of Poland period,
particularly after 1821, when affairs linked with education were taken over by
extremely reactionary individuals who were unconscious tools in the hands of the
occupation authorities. Regressive forces endeavoured to make history teaching
a tool to shape the young generation in the spirit of loyality to the “altar and
throne”. This policy was opposed by enlightened patriots who — supported by
broad circles of the society — attempted to equip schools with books and other
aids needed to satisfy the requirements of patriotic education. Achievements in this
sector were considerable. School-books published in those years (by Bandtkie, Le-
lewel etc.), Historical Songs (by Niemcewicz), chronological and geneological Ta-
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bles, maps etc. generally reached a high scientific and didactic standard. Education
authorities did not, of course, welcome such publications but were obliged to to-
lerate them, since they themselves were unable to produce “suitable” education
equipment. As regards teaching methods, there was no progress in the Kingdom
of Poland. On the contrary, there was an increasing tendency to go back to
teaching ”by memory”. This was a malady common to all contemporary secondary
schools which served — in the period of reaction — not so much the development
of students, cognitive abilities, as the moulding of their minds in the spirit of
adherence to the church and obedience to authority.

Translated by Jan Rudzki



