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Rozprawy z dziejpw oSwiaty t. XVIII/T5

HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE, par Janine Assa, Arnould Clausse, Maurice De-
besse, Antoine Léon, Georges Snyders et Jean Vial. ,, Traité des sciences pédagogi-
ques”, t. 2. Publié sous la direction de Maurice Debesse et Gaston Mialaret. Paris

1971, Presses Universitaires de France, ss.

Francuska twoérczo§é naukowa w za-
kresie pedagogiki wzbogacila sie w
ostatnich latach o nowg pozycje. Jest
nig publikacja seryjna wydawana od
1969 r. pt. .,,Traktat nauk pedagogicz-
nych”. Kolekcja ta, przygotowywana pod
redakcjg profesor6w Maurice’a Debesse’a
" i Gastana Mialareta, zaplanowana zosta-
la jako zbi6r sze§ciu rozpraw obejmujg-
c\:ych 1. problematyke introdukcyjnag,
2. historie pedagogiki, 3. pedagogike po-
réwnawczg, 4. psychologie wychowania,
5. socjologie wychowania, lgcznie z' za-
gadnieniami polityki planowania o$wia-
towego, oraz 6. problematyke ksztalce-
nia nauczycieli i edukacji permanent-
nej. Seria ta, przeznaczona gléwnie dla
nauczycieli wszystkich kategorii oraz
studentéw pedagogiki, stanowié ma kom-
pendium wiedzy w zakresie dyscyplin
. pedagogicznych ze szczegblnym uwzgle-
dnieniem ich podstaw naukewych. Ma
stanowi¢ bilans prowadzonych dotad
prac, ‘badan i do$wiadczeni, ktére maja
byé punktem wyjScia dalszych poczynan
w tej dziedzinie. . .

Interesujgcy nas tom drugi tej serii,
poswiecony dziejom pedagogiczno-o$wia-
towym, ukazal sie w 1971 r. pt. Historia
pedagogiki. Podzielony zostal na sze§é
rozdzialéw, z ktérych kazdy obejmuje
kolejne okresy historyczne, a mianowi-
cie 1. Starozytno$§é, 2. Sredniowiecze,
3. Renesans, 4. XVII—XVIII stulecia,
5. Od rewolucji francuskiej do poczat-
kéw III Republiki i 6. Epoke wspbiczes-
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ng. Najwiecej miejsca poSwiecono histo-
rii pedagogiki w epoce wspétczesnej, kt6-
ra zajmuje przeszlo 1 objetosci pracy.
Drugie miejsce zajmuje pod tym wzgle-
dem pedagogika Sredniowiecza, a mia-
nowicie % cze§é ksigzki. Pedagogice Sta-
rozytno$§ci, Renesansu i okresu XVII—
XVIII w. po§wiecono tylko po ¥ obje-
toSci opracowania. Na przedstawienie
natomiast tej problematyki w okresie od
rewolucji francuskiej do poczatkéw III
Republiki przeznaczono zaledwie o
cze$é ksigzki. :

Sformulowany ogélnie tytul pracy
sugeruje, iz posiada ona charakter hi-
storii powszechnej, tymczasem z jej tre§-

" ci wynika, iz praca jest przede wszyst-

kim historig pedagogiki zachodniej, a w
dwo6ch ostatnich rozdzialach historig pe-
dagogiki francuskiej. Problematyce bo-
wiem rozwoju pedagogiki we Francji po-
§wiecono 24 rozdzialu pigtege i w zasa-
dzie caly rozdzial sz6sty, przy czym
uwzgledniony tu material poréwnawczy,
ilustrujgcy analogiczne poczynania w in-
nych krajach, nie podwaza dominacji
problematyki francuskiej.

. Z metodologicznych uwag zamiesz-
czonych we wstepie przez wsp6iredakto-
ra i zarazem wspélautora ksigzki, prof.
M. Debesse’a, wynika, iz Historia peda-
gogiki posiada swbéj wlasny przedmiot.
Gléwny akcent kladzie na przedstawie-
nie rozwoju historycznego instytucji,
doktryn i metod ksztalcenia (s. 5), przy
réwnoczesnym uwydatnieniu zaréwno



RECENZJE

223

my§li, jak i praktyki pedagogicznej oraz
ich wzajemnych powigzan (s. 11). W ten
spos6b pojmowana historia tej dyscypli-
ny prezentuje wezszy zakres aniZeli hi-
storia wychowania, ktérej zasadniczym
przedmiotem sg dzieje procesu wycho-
wawczego we wszystkich jego formach.
Réznice te jednakze wystepuja czesto w
minimalnym stopniu, stwierdza M. De-
besse, - dlatego historia pedagogiki po-
krywa sie zwykle z historia wychowa-
nia (s. 5). Tego wlasnie typu pracg jest
omawiana Historia pedagogiki, ktéra.
prezentuje wszystkie - podstawowe ele-
menty historii wychowania, oéwiaty
i szkolnictwa oraz historii myS§li, teorii
i praktyki pedagogicznej.

Spos6b ujecia tak szeroko pojetej
problematyki w paszczegblnych rozdzia-
tach pracy ujawnia jednak pewnegd ty-
pu zréznicowanie. Wynika ono z tego
_faktu, iz omawiana historia jest pracg
zbiorowa, jest dzielem szeSciu autoréw,
profesor6w uniwersyteckich, ktérzy za-
chowujgc generalne zalozenia kolekcji
wykazali duzg swobode w zakresie se-
lekcji i doboru materialu oraz zagad-
nien, jak i w zakresie interpretacji fak-
téw i proceséw. Z tego wzgledu widocz-
ne sa w przedstawiéniu poszczegblnych
okresOw roézne punkty widzenia auto-
réw, ktére zmieniajg sie w zaleznoSci
od tego, czy dany autor opieral w du-
Zej mierze swoje studium na koncep-
cjach filozoficznych opisywanej epoki
(Starozytno$§é), czy akcentowal rozwéj
i wplyw myS$li pedagogicznej (Renesars,
XVII—XVIII w.) albo czy poSwiecal
gléwng uwage praktykom wychowaw-
czym i metodom ksztalcenia (epoka
wspblczesna), czy wreszcie koncentrowal
sie w duzym stopniu na analizie ogél-
nych warunkéw historycznych prezento-
wanego = okresu (Sredniowiecze, Rene-
sans). Zresztg jest rzeczg oczywistg, iz
tego typu zréznicowanie cechuje w wiek-
szym lub mniejszym stopniu kazds pra-
ce zbiorows.

A oto z kolei dalsze uwagi dotycza-

ce przynajmniej niektérych zagadnien-

o§wiatowo-pedagogicznych, zaprezento-

wanych przez autoréw poszczeg6lnych
rozdzialéw pracy. .

Na' podkre§lehie Zzasluguje najpierw
fakt, iz wszyscy autorzy prezentujg opi-
nie i oceny oparte w duzej mierze na
wynikach nowszych badan. Cytowana
bowiem przez nich literatura zaréwno w
tekScie, jak i zamieszczona przy koficu

‘kazdego rozdzialu w wykazach “biblio-

graficznych, stanowi w wiekszo§ci doro-
bek badawczy pedagogéw lat powojen-
nych.  Sa to w zasadzie prace autoréw
zachodnich, wéréd ktérych figurujg dwie
pozycje polskich autoréw, a mianowicie
artykut K. Czajkowskigo pt. Niektére
problemy wychowania zespotowego (,No-
wa Szkola”, 1962, nr 11), cytowany je-
dynie. w tekScie (s. 478), oraz praca
B. Suchodolskiego, wydana w jezyku
francuskim pt. La pédagogie et les
grands courants philosophiques, Paris"
1960, cytowana réwniez w tekS$cie (s. 230),
jak i zamieszczona w wykazie bibliogra-
fii (s. 265).

Po wtére autorzy dokonujgc doboru
zagadnien  wykazujg dgzno§é do wyak-
centowania zaré6wno postepowych nur-
tow, jak i przelomowych momentéw w
prezentowanych okresach rozwoju peda-
gogiki. Jest to niewatpliwie pozytywna
strona pracy, aczkolwiek zawiera ona
réwniez kontrowersyjne interpretacje
faktébw i oceny oraz pomija -niektére
wazniejsze momenty, ustalone w histo-
riografii.

W szczegblnoSci wiec praca wigze
geneze i poczatki pedagogiki zachodniej
z okresem starozytno$ci greckiej i rzym-
skiej. Autorka tego tematu, Janine Assa,
przedstawiajgc rozwéj pedagogiki tego
okresu w trzech etapach: greckim, hel-
lenistycznym i rzymskim, zwrécila szcze-
g6lng uwage na ewolucje struktur orga-
nizacyjno-programowych ksztalcenia i
wychowania oraz na wplyw, jaki wy-
wieraly w tej dziedzinie poglady filozo-
ficzne i pedagogiczne przedstawicieli
myS$li greckiej, w szczegblno$ci sofistéw,
Sokratesa, Platona i Isokratesa. Pogla-
dom wymienionych filozoféw autorka
przypisuje najistotniejszg role w ksztai-
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towaniu sie praktyki i teorii pedagogicz-
nej StarozytnoSci (s. 37—53). Wydaje sie
wiec, iz jedynie marginalne uwzglednie~
nie pogladéw pedagogicznych Arystotele-
sa, Plutarcha i Kwintyliana powoduje
pomniejszenie obrazu pedagogiki tego
okresu. ”

Dalsza ewolucja pedagogiki, przypa-
dajgca na niemal tysigcletnie dzieje
Sredniowiecza, wyrazala dwa gléwne
nurty, a mianowicie feudalny, sprzezo-
ny z formami koScielnego ksztalcenia
i wychowania, oraz mieszczanski, nieza-
lezny od wplywéw koSciota. Punktem
wyjécia tego okresu byl Renesans karo-
linski. Autor tego rozdziatu, Arnould
Clausse, prezentujgc poczynania o$wia-
towe Karola Wielkiego i jego ministréw,
ktére wyrazaly sie w zakladaniu szkoét
katedralnych i parafialnych, upatruje w
tej akcji jedynie $rodek sluzacy do ,re-
formy - intelektualnej Kkleru” (s. 120).
Tymczasem wiadomo, iz kapitularze z lat
797, 801 i 802 wyraznie zgdaly przyjmo-
wania do szk6! parafialnych wszystkich
chlopcéw bez wzgledu na ich przyszly
wyb6ér zawodu. Wprawdzie autor moéwi
0 ,ambicji” Karola w sprawie upo-
wszechnienia o$wiaty i planach utwo-

rzenia powszechnej szkoly elementarnej’

(s. 138), lecz pomija zupelnie przytoczo-
ne kapitularze, ktére wyrazaly nie tyle
zamiary, ile byly konkretng i pierwszg
w Europie prébg w tym zakresie.

Odno$nie do szkolnictwa ko$cielnego
autor wypowiada poglad, iz reprezento-
walo ono typ ksztalcenia zawodowego,
tj. religijnego, podporzadkowanego gléw-
nie potrzebom koSciota (s. 141). Réwno-
czesnie odrzuca poglady tych, ktorzy
chcieliby upatrywaé w szkotach para-
fialnych poczatki szkolnictwa elementar-
nego w nowoczesnym tego slowa znacze-
niu (s. 138).

Uwydatnione z kolei ambicje o§wia-
towe mieszczanstwa wyrazaly sie w
nieprzerwanym rozwoju starorzymskich
szk6t municypalnych w miastach wlo-
skich (s. 153—154), a zwlaszcza w zakla-
daniu nowych niemal we wszystkich
wiekszych miastach Zachodu, ktére po-

siadaly praktyczny i §wiecki program
ksztalcenia i byly niezalezne od koS$cio-
ta. W tych dokonaniach ofwiatowych
burzuazji upatruje autor zaczgtek rewo-
lucyjnych przemian XX w. (s. 156). Po-
czatki za$§ szkolnictwa elementarnego
widzi w szkotach miejskich przeznaczo-
nych dla warstwy plebejskiej, ktére na-
zywano ,szkotami czytania” lub ,szko-
tami rachunkéw”, lub ,szkolami nie-
mieckimi”, poniewaz najbardziej rozwi-
nely sie w rejonach niemieckich (s. 158
—159). ’

. Na uwage -zastuguje réwniez przed-
stawiony problem genezy i rozwoju
pierwszych uniwersytetéw S$redniowiecz-
nych. A. Clausse zdecydowanie opowia-
da sie za $wieckim rodowodem tych in-
stytucji powstalych na terenie Wloch
i Francji (s. 162).

Przemiany, jakie dokonaly sie w

* §wiecie pod wplywem Renesansu oraz

reformacji i kontrreformacji, wywarly
réwniez wplyw na rozwdj pedagogiki.
Spowodowaly one istotne przeobrazenia
zarébwno w strukturach organizacyjno-
programowych ksztalcenia i wychowania,
jak i w dziedzinie my$§li i teorii peda-
gogicznej, spowodowaly tez wytworzenie
sie nowego nurtu w pedagogice, okreslo-
nego mianem renesansu pedagogicznego.
Nowy ten nurt wyrazal sie, w $§wietle
trafnej charakterystyki kolejnego autora
pracy, Maurice Debesse, w pojawieniu -
éie kolegiéw zar6wno jezuickich, jak
i protestanckich (s. 196), w postulowaniu
ksztalcenia $wieckiego i bardziej dosto-
sowanego do potrzeb spotecznych i eko-
nomicznych, we wprowadzaniu wycho-
wania moralnego w miejsce religijnego
oraz w dazeniu do przeksztalcenia za-
kladéw o$wiatowych w instytucje pu-
bliczne (s. 200—201). Renesans pedago-
giczny oznaczal wreszcie powstanie no-
wych teorii i myS§li pedagogicznej (s. 204
—206). ‘.

M. Debesse przedstawiajgc ten okres
skoncentrowal sie przede wszystkim na
omoéwieniu rozwoju teorii i my$li peda-
gogicznej i wplywu, jaki wywarly one
na praktyke ksztalcenia i wychowania.
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Na podkreS§lenie zastuguje uwydatnienie
postepowych pogladéw pedagogicznych
socjalistow utopijnych, w szczegblno$ci
pogladéw Tomasza Campanelli i Toma-
sza Morusa, ktére wyrazaly tesknote za
lepszym §wiatem przyblizanym przez
doskonalsze wychowanie (s. 206).

Nastepny okres rozwoju pedagogiki
zachodniej, przypadajacy na XVII i
XVIII w. oznaczal w ujeciu kolejnego
autora ksigzki, Georgesa Snydersa, na-
rodziny i uksztaltowanie sie szkoly i pe-
dagogiki ,tradycyjnej” i zarazem pierw-
sze préby podejmowanych reform o§wia-
towych, inspirowanych przez. przedsta-
wicieli nowych koncepcji pedagogicz-
nych. We Francji decydujacg role w tej
dziedzinie odegralt J. J. Rousseau, w in-
nych krajach zachodu przede wszystkim
W. Ratke i J. A. Komenski oraz J. Loc-
ke i E. Kant. Najwieksze znaczenie przy-
pisuje autor Komenskiemu, ktéry two-
rzac fundamenty pod budowe szkoly
otradycyjnej”, roéwnocze$nie wytyczat
- nowe drogi jej rozwoju (s. 305).

Wydaje sie jednak, iz pominiecie
przez autora postepowych pogladéw pe-
dagogicznych francuskich filozoféw-ma-
terialistéw, Helwecjusza i Holbacha, oraz
projektéw i planéw o§wiatowych angiel-
skich przedstawicieli, m. in. W. Petty’e-
go, G. Winstanleya i J. Bellersa, po-
mniejsza obraz pedagogiki zachodniej
tego okresu. Co wiecej, wzmiankowany
tu casus Polski jako przyklad utrzymu-
jacego sie w polowie XVIII w. jedynie
systemu tradycyjnej o§wiaty z 1lacing
i retoryka, bez najmniejszej uwagi o pré-
bach podjetych juz w_tym czasie reform
(Collegium Nobilium i Szkola Rycerska
— 8. 303), znieksztalca obraz polskiej
rzeczywisto$Sci edukacyjnej. Pewnym je-
dynie wyréwnaniem tego braku jest za-
mieszczona w wykazie literatury praca
A. Joberta, poSwiecona KEN, pt. La
Commission d’Education Nationale en
Pologne 1773—1794, Dijon 1941 (s. 330).

Rozdzial pigty, poSwiecony historii
pedagogiki w okresie od rewolucji fran-
cuskiej do poczatkéw III Republiki,
ogranicza sie w gtéwnej mierze do przed-
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stawienia problematyki francuskiej.
Autor, Antoine Léon, prezentuje naj-

pierw przemiany, jakie dokonaly sie w
strukturach organizacyjno-programowych
ksztalcenia na szczeblu poczatkowym,
§rednim i wyzszym. Nowym akcentem
w historiografii francuskiej jest zamiesz-
czona krétka wprawdzie charakterystyka
dokonan o§wiatowych Komuny Paryskiej,
jak i zaznaczony jej cze§ciowy wplyw
na prace III Republiki (s. 344 i 345).

Omoéwione nastepnie trzy nurty ru-
chu pedagogicznego we Francji w XIX w.,
okre§lone przez autora mianem ,tenden-
cji nowego wychowania”, wyrazaly sie
w zapoczatkowanych pracach w dziedzi-
nie psychologii wychowawczej i pedago-
giki eksperymentalnej oraz, co stanowi
réwniez novum, w koncepcjach wycho-
wania integralnego, formulowanego przez
ruch robotniczy i socjalistyczny. Na pod-
kre§lenie wigc zaslugujg przedstawione,
wprawdzie bardzo syntetycznie, poglady
Karola Fouriera, Wiktora Considéranta
i Karola Marksa (s. 369—371), ktére nie
zawsze znajdujg miejsce w-burzuazyjnej
historiografii pedagogicznej.

Najwiecej miejsca po§wiecono w pra-
cy na przedstawienie historii pedagogiki
W epoce wspobiczesnej. Zajmuje ona na
173 stronach przeszlo % objetosci ksigz-
ki. Przedstawiona problematyka dotyczy
jednakze w zasadzie Francji, przy réw-
noczesnym uwzglednieniu niektérych
analogicznych dokonan w innych kra-
jach. Jean Vial, autor tego interesujgce-
go studium, skoncentrowal sie na uwy-
datnieniu przemian, jakie dokonaly sie
na trzech plaszczyznach zycia pedago-
giczno-o§wiatowego Francji w XX w,,
a mianowicie w zakresie celow ksztalce-
nia i struktur organizacyjno-programo-
wych (magistrocentryzm) nastepnie w
zakresie stosowanych §rodkéw pedago-
gicznych, stanowigcych czynniki ze-
wnetrzne owych przeobrazen (i obejmu-
jacych dziedziny technopedagogiki, psy-
chologii wychowawczej i socjologii wy-
chowania) oraz w =zakresie uzywanych
technik pedagogicznych (w dziedzinie na-
uczania i postugiwania sie¢ odmianami

15
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jezyka, w' dziedzinie zajeé ,,pobudzajg-
cych” i zajeé ,ekspresji i twoérczo§ci”).
Studium to obejmujgce tak szeroko uje-
ta problematyke o§wiatowo-pedagogicz~
ng jest jedng z pierwszych préb synte-
tycznego opracowania tej problematyki
dotyczacej Francji.

Ponadto na podkre§lenie zastuguje
zamieszczony material poré6wnawczy do-
tyczagcy innych ' krajéw zachodnich, w
tym réwniez krajéw péinocnoamerykan-
skich oraz czeSciowo socjalistycznych.
Doswiadczenia, osiggniecia i eksperymen-

ty pedagogiki i o§wiaty radzieckiej autor -

zasygnalizowal za pomocg 11 wzmianek,
a polskiej za pomocg 3 uwag. Wreszcie
cenny jest kilkustronicowy passus, kt6-

ry daje syntetyczny przeglad najwazniej=
szych badan i eksperymentéw pedago-
gicznych w §wiecie (s. 498—504).

W sumie oméwiona praca stanowi
interesujgcy podrecznik uniwersytecki
historii pedagogiki zachodniej, a w par-
tiach koficowych — pedagogiki francu-
skiej. Nie podwaza jej warto§ci. fakt, iz
prezentuje zréznicowane ujecia proble-
matyki. O jej warto§ci §wiadczg zapre-
zentowane nowsze wyniki badan poste-
powe nurty oS§wiatowo-pedagogiczne oraz
nowa préba syntetycznego opracowania
tej problematyki obejmujgcej czasy naj-
nowsze, aczkolwiek dotyczacej tylko
Francji.

Leonard Grochowski

Jan Amos Komeniski, PAMPAEDIA. Wstep i komentarz Bogdan Suchodolski, Wroc-

law 1974, Ossolineum, ss. LXV + 297

‘Biblioteka Klasyk6éw Pedagogiki po-
wiekszyla sie o nowe, dotgd prawie nie
znane dzielo J. A. Komernskiego pt.
Pampaedia. Jest to pierwsza w jezyku

polskim edycja oparta na czeskim wy- -

dawnictwie z 1966 r. o oryginalnym ty-
tule: De rerum humanarum emendatio-
ne — consultatio Catholica.

_ Odkrycie tej niezwykle warto§ciowej
i interesujacej pozycji, ktéra dziwnym
zbiegiem okoliczno$ci pozostala w reko-
pisie po ‘czasy wspblczesne, ma istotne
znaczenie dla poszerzenia dotychczasowej
wiedzy o tzw. pansoficznym systemie
spoleczno-pedagogicznym Komenskiego.
Pansofia bowiem ulegala stalej modyfi-
" kacji wraz z procesem dojrzewania jej
autora i w praktyce nie zostala zakon-
czona. Pampaedia nie jest wiec dzietem
samoistnym, lecz czwartym z siedmiu
zaplanowanych pansoficznych tomoéw,
ktére w caloSci mialy tworzyé synteze
wiedzy pozytecznej. Ksigzka jest peda-
gogicznym przewodnikiem ukazujgcym
realizacje zalozen pansofii. Jest w niej
zawarta niezwykle oryginalna koncepcja
wychowawcza gloszaca wielki program
,naprawy ludzkiego §wiata”, uczgca czio-
wieka ,rozumnej postawy wobec zycia”

ﬁkazujaca metody i~ S$§rodki skutecznie
wiodgce do jej realizacji. Juz sam tytut
dziela Pampaedia, co oznacza wszech-

‘o§wiecenie, wprowadza czytelnika w te

problematyke. Jej my$l przewodnig sta-
nowi postulat powszechnej edukacji uje-

‘tej w troistg formule nauczania wszyst-

kich, wszystkiego' i wszechstronnie w
celu odzyskania i rozwijania czlowie-
czenstwa, utraconego wskutek wielowie-
kowego pograzenia ludzko$ci w otchiani
niewiedzy. Realizacja tego postulatu win-
na byé sprawg calego zycia ludzkiego.
W ten sposéb po raz pierwszy w dzie-
jach pedagogiki Komenski wysungt i uza-
sadnitl teze ksztalcenia permanentnego.
Charakteryzuje jg postulat obowigzko-
wego wychowywania czlowieka od mo-
mentu poczecia az do $mierci.

Jest to centralny problem Pampaedii
i zarazem bardzo nowoczesna koncepcja
wychowawcza zmierzajgca do jednego
celu: do wyzwolenia czlowieka z sidet
niewiedzy, do wyprowadzenia go z ciem-
nosci do ,przyobiecanej $wiatto§ci”, tj.
do ,prawdziwie ludzkiego §wiata”. Gle-
boki humanitaryzm i umilowanie czlo-
wieka oraz ufno§é w jego nieograniezo-
ne mozliwoSci — elementy tak charak-



