Hp

MUZEUM HISTORII POLSKI

Szybiak, Irena

"Wychowanie patriotyczne w szkotach
Komisji Edukacji Narodowej", Kalina
Bartnicka, Warszawa 1973 : [recenzja]

Rozprawy z Dziejow Oswiaty 18, 234-237

1975

Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej Bazhum,
gromadzacej zawartos¢ polskich czasopism humanistycznych
1 spotecznych tworzonej przez Muzeum Historii Polski w
ramach prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego.

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie ze sSrodkdéw specjalnych MNiSW dzieki Wydziatowi
Historycznemu Uniwersytetu Warszawskiego.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

JERS,
Q‘\. r"Y

| S
TRsoyie”



234 s

RECENZJE

Kalina Bartnicka, WY¥CHOWANIE PATRIOTYCZNE W SZKOERACH KOMISJI
EDUKACIJI NARODOWEJ, Warszawa 1973, PZWS, ss. 296

W licznych - publikacjach ostatnich
lat poSwigconych dzialalnoSci KEN po-
dejmowano gléwnie problemy nowator-
stwa programéw oraz metod nauczania
i wychowania, a takze organizacji szkol-
nictwa, funkcjonowania Komisji itp. Na-
suwa sie jednak nieodparcie pytanie, w
czym tkwi atrakcyjno§é reformy doko-
nanej przez Komisje. Wydaje sie, iz de-
cydujg o tym cele, ktérym te nowe ro-
zwigzania stuzyly, a ktére przetrwaly w
§wiadomoS$ci narodowej. Dlatego zywot-
mna jest problematyka idealu wychowaw-
czego Komisji, ktéry stanowil synteze
dazen osobistych i obywatelskich wy-
chowanka. Ten wila$nie problem podjela
K. Bartnicka, na$wietlajac w ujeciu po-
pularnym — ale wszechstronnym, je§li
chodzi o analize tre§ci i metod wycho-
‘wania patriotycznego — proces formo-
‘wania sie- idealu wychowawczego Komi-
sji, a takze drogi jego wdrazania.

K. Bartnicka rozpatrzyla przeprowa-
dzong przez Komisje reforme wychowa-
nia jako akt donioslej wagi politycznej,
w ktégym poszukiwania najlepszych
programbéw i metod ksztalcenia podpo-
rzgdkowane zostaly sprawie nadrzednej
— reformie panstwa. Wykazata, Ze no-
watorstwo rozwigzan pedagogicznych
stuzylo wyraZnie celom tej grupy poli-
tycznej, ktérg zwyklo sie okre§laé ,,stron-
nictwem reform”. Jest to trafne spoj-
rzenie, wyjasniajgce ‘przyczyny stalego
zainteresowania witadz i spoleczenistwa
dokonywang reformg szkolnictwa. Zwigz-
ki Komisji ze stronnictwem reform po-
‘wodowaly tysigczne przeszkody w toku
reformy, ktére wynikaly stad, ze kon-
serwatywna cze§é szlachty obawiala sie
nowego modelu wychowawczego zawar-
tego w programach, przeczuwajac, iz je-
€0 pelna realizacja sprzyjalaby daleko
idgcym zmianom 6wczesnych stosunké6w
ekonomiczno-spotecznych, jak i trady-
cyjnej obyczajowo$ci. To wlasnie decy-
dowalo o zacieklym oporze przeciwniké6w
Komisji, ktérzy walki z nig nie <zanie-

b .

chali az do ostatnich chwil Rzeczypospo-
litej. Autorka wydobyla na plan pierw-
szy zjawisko stopniowego wigzania za-
dan szkoly z wladzg panstwowsg, poka-
zujgc w rozdziale I 'zaangazowanie Sta-
nistawa Augusta w sprawy szkolne po-
czawszy od organizacji Korpusu Kade-
tow w Warszawie az po Komisje. Nowe
wychowanie mialo dostarczyé ,ludzi nie
tylko Swiattych [...] ale takze osobi§cie
mu oddanych, na ktérych méglby polegaé
w zamierzonym dziele uzdrowienia na-
rodu i panstwa” (s. 46). Taki wla$nie
charakter wychowania szkolnego, nie
tylko dla osobistych sukcesébw wycho-
wankéw, ale i dla pozytku panstwa i
kraju zapewnil Komisji trwale miejsce
w dorobku polskiej pedagogiki.

Z takiego ujecia funkcji szkoty i wy-
chowania wynikal ideat wychowaweczy
formulowany przez Komisje, ktéry —
jak to autorka wykazala — przenikat
wszystkie: strony dzialalno§ci Komisji:
zar6wno programy nauczania, metody
dydaktyczne, oddzialywanie na spole-
czenstwo, jak i strukture organizacyjnag
szk6l. Dlatego dobrze sie stalo, Ze na
kartach tej publikacji zaprezentowano
te sprawy, pozornie dalekie od gl6éwnego
nurtu rozwazan. Komisja bowiem wypra-
cowala zwarty w formie i treSci system
dydaktyezno-wychowawczy, ograniczony
wprawdzie przez feudalng strukture spo-
leczefistwa, ale majacy tagodzié prze-
dzialy stanowe. Warto tu przytoczyé
rozwazania autorki, w ktérych réznicuje
zalozenia wychowawecze dla szlachty i dla
plebsu. W programach dla szk6t para-
fialnych znalazly sie »Sformulowania
dotyczace milosci ojczyzny, tendencja do
rozbudzenia §wiadomego patriotyzmu
i odpowiedzialno§ci za ziemie rodzinng
[..J” (s. 249—250), ale ,zakres -pojecia
ojczyzna [...] jest jednak w wykladzie
dla dzieci chiopskich bez poréwnania
wezszy niz tam, gdzie si¢ méwi o ojczyz-
nie do dzieci szlacheckich” (s. 250). Te
fragmenty trafnie ujmujag is‘;ote reformy
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przeprowadzonej przez Komisje, ktéra
wychowaniem chciala objaé cate mlode
pokolenie, dostosowujgc jednak trefci
i.cele szczegbtowe do potrzeb poszcze-
gbélnych stanéw. Cel gléwny mial byé
wspblny — silna Rzeczpospolita, z tym
%e nalezyto§ci i powinno$ci stanéw niz-
szych i ich miejsce w panstwie okrefla-
no za pomocg prawa natury wprawdzie,
ale stosownie do potrzeb o$wieconej
szlachty i magnaterii.

Jak rozumiane bylo wychowanie pa-
triotyczne w polskich traktatach pedago-
gicznych i reformach poprzedzajgcych
Komisje? Prébe odpowiedzi- znaleZé moz-
‘na w jasno, chociaz zwiezle, wylozonym
ciggu rozwojowym koncepcji wychowaw-
czych od Odrodzenia po wiek XVIII, w
rozdziale II. Dla pelniejszego obrazu
mozna byloby jeszcze w nim wspomnieé

praktycznym, a zarazem. obywatelskim
ideale wychowawczym oraz o wystapie-
niach Stefana Garczynskiego i Stanista-
wa Szczuki, z pierwszej polowy XVIII w.
Wypelnitloby to ponad stuletnia luke
dzielacg w recenzowanej tu pracy wy-
stgpienie K. Siemka od S. Konarskiego.
Tym bardziej, ze traktaty Szczuki i Gar-
czynskiego stanowia S$wietny przyklad
my$li obywatelskiej, korzystnie odbijaja-
cej od pomroki czaséw saskich tak su-
gestywnie zarysowanej przez autorke w
rozdziale I. Analizujgc zatozenia wycho-
wawcze najlepszych szk6t w XVIII w.
(Luneville, Collegium Nobilium, Szkola
Rycerska) wylonila autorka o§wiecenio-
wy, ale przedkomisyjny ideal szlachcica,
ktéry skonfrontowala z rzeczywistoScig
przecietnej szkoty i domu szlacheckiego,
przekazang przez pamietnikarzy, rzeczy-
wisto$cig, w ktérej wartosci intelektual-
ne, rozleglo§é zainteresowan niewiele sie
liczyly przy uznaniu dla fortun magnac-
kich, zadufaniu w warto§é ,klejnotu”
i przywigzaniu do tradycji republikan-
skich.

Wiele z do§wiadczefi tych trzech
szk6t czerpala Komisja, ale w kwestii
idealu wychowawczego wypracowala
wlasne stanowisko. Odrzucila zar6éwno

ekskluzywny program XKonarskiego, jak
i ,,bardzo emocjonalny i pelen deklara-
cji” (s. 66) kierunek wychowawczy Szko-
1y Rycerskiej. Sytuacja polityczno-eko-
nomiczna panstwa, a takze mozliwos§é
objecia nowym wychowaniem szerszych’
kregéw mtodziezy, niz w przypadku re-
formy Konarskiego czy Szkoly Rycer-
skiej, kierowaly uwage Komisji na szu-
kanie racjonalnych metod. Dlatego, jak
trafnie wskazala K. Bartnicka, twoércy
projektéw edukacyjnych wskazywali na
potrzebe ksztaltowania emocjonalnych
zwigzkéw z krajem na podiozu racjonal-
nym — wiedza o ojczyZnie powinna po-
przedzaé formowanie wiezi uczuciowych.

Przedstawiajagc w kolejnym rozdzia-
le ideologie wychowawczg projektéw
edukacyjnych autorka uniknela nuzgcej
czytelnika relacji o ich zawartosci, wy-
dobyla to, co je laczylo i czym sie réz-
nily w rozumieniu idealu wychowaw-
czego. Znalazt sie w tym rozdziale wy-
wo6d celu wychowania: czlowiek — oby-
watel — patriota, wynikajacy z precy-
zyjnej- i krytycznej analizy projektéw,
a takze dowéd na to, iz w projektach
traktowano wychowanie patriotyczne ja-
ko klamre spinajgca rozmaite ptaszczyz-
ny dzialania szkoly. Te koncepcje idealu
Komisja przyjeta, zrywajac z tradycja
szkolng, wedlug ktérej uczen zapamig-
tywal definicje. W nowym ujeciu uczeh
powinien najpierw zrozumieé. Byla to
zaré6wno zasada programéw nauczania,
jak i podstawa nowej dydaktyki. Warto
przy tym zaznaczyé, iz w praktyce jesz-
cze wiele lat po 1773 r. ,tradycja kate-
chizmowa” byla trudna do zwalczenia
— po wprowadzeniu do szkél podreczni-
ka Antoniego Poplawskiego do nauki
moralnej niektérzy nauczyciele nakazy-
wali uczniom dostowne zapamletywame
tekstu ksigzeczki!

W $wietle rozwazan nad ideatem
wychowawczym w projektach A. Ka-
mieniskiego, F. Bielifiskiego i A. Poplaw-
skiego zaskakuje czytelnika.wniosek, iz
tylko koncepcja Poplawskiego stata sie
podstawg do dalszych prac Xomisji
(s. 79). Wprawdzie ten wlasnie projekt
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najwiecej wni6st do reformy szkét —
wyszedl przeciez spod pi6ra do$wiadczo-
nego nauczyciela, znawcy wspéblczesnych
mu teorii filozoficznych i pedagogicznyvch
i zawieral wiele propozycji rozwigzan
organizacyjnych, ukladu nauczania itp.
— tym niemniej w omawianej ksigzce
widaé wyraznie wspélne u wszystkich
projektodawcé4w ujecie celu wychowania:
uksztaltowanie obywatela-patrioty.

Droge realizacji idealu wychowaw-
czego, ktéry wylonil sie z projektow
edukacyjnych, oméwila K. Bartnicka w
rozdziale po§wieconym programom na-
uczania. PodkreSlila ich znaczenie wy-
chowawcze, -a takze zwigzki pomiedzy
nimi a programem naprawy panstwa.
Zwrécila uwage na oszczedno$é 'Komisji
w poslugiwaniu sie w przepisach dydak-
tycznych okre§leniami patriotyzmu, mi-
toSci ojczyzny itp. W generalnej koncep-
cji wychowawczej Komisja podporzad-
kowywala uczucie rozumowi. Byla to
niewatpliwie realizacja w szkole publicz-
nej zasady Locke’a, ktéra dawala dobrg
podstawe do opracowania zasad wycho-
wawczych nie odwolujgc sie do zdewa-
luowanej przez tradycje szlachecka pa-
triotycznej frazeologii.

W rozdziale VI poddane zostaly ana-
lizie prace Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych nad programami nauczania,
warunki organizacyjne do ich realizacji
oraz problem nauczycielski. Podobnie jak
w rozdziale IV, tak i tu Bartnicka usta-
lita zwigzki miedzy tymi pracami a wy-
chowaniem patriotycznym. " Dzielgcy je
rozdzial V zawiera oryginalne spojrzenie
na znaczenie dzialalno$ci wychowawczej
Komisji. Druki przez nig publikowane
docierajgc do szerszych kregdéw szlachty
odgrywaly wazng role publicystyczng.
,Wilasciwie kazdy druk Komisji, nieza-
leznie od tego, czy dotyczy! organizacji,
czy programbéw i podrecznikéw, czy
spraw nauczycielskich, czy probleméw
ogblniejszych, miat byé jednocZe$nie
$rodkiem i narzedziem popularyzowania
nowego idealu wychowawczego i nowych
metod pracy” (s. 105). W rozdziale tym
zostalo przedstawione zderzenie znako-

‘ mitych i przemy$lanych programéw na-

uczania z Zyciem praktycznym, kiedy to
nieudolno$é¢ - jednych nauczycieli czy zla
wola innych ‘oraz niecheé szlachty do re-
formy niweczyly lub paczyly zalozenia
Towarzystwa do Ksigg Elementarnych
i Komisji. Autorka zasygnalizowala za-

‘sadnicze konflikty miedzy wladzag szkol-

ng a wiernymi tradycji nauczycielami
i spoteczenstwem, a takze sposoby ich-
likwidowania. Wyréznila dwa nurty od-
dzialywania na spoleczeristwo. Jeden to
pi$miennictwo, w tym réwniez literatura
piekna, ktérej udzial w popularyzowaniu
nowego modelu Polaka znakomicie po-
kazala, drugi — to emocjonalne wigza-
nie szlachty ze szkotami przez samg Ko-
misje, ktéra =zachecala dorostych do
udziatlu w uroczysto§ciach szkolnych, po-
pisach uczniéw i do wypowiadania sie
0 nowym wychowaniu. I ta strona dzia-
talno$ci Komisji i jej wspbipracownikéw
dowodzi, iz §rodki propagandowe byly
znakomicie przemyS$lane i obliczone na
dzialanie dlugofalowe. Zwazywszy, ze
w szkolach Komisji uczylo sie tylko co
roku kilkana$cie. tysiecy uczniéw, zrozu-
miala sie stanie rola literatury, publicy-
styki i kontaktéw dorostych ze szkolami
w upowszechnianiu jej zalozen i progra-
mu reformy panstwa.

Jak trafnie zauwazyla K. Bartnicka,
Komisja stosowala w publikacjach prze-
znaczonych dla szlachty odmienny spo-
s6b argumentowania niz woéweczas, gdy
zwracala sie do mlodziezy. Zawieraly one
,znacznie wiecej pieknych stéw i gérno-
lotnych sformutowan” (s. 128). Chociaz,
jak to pokazuje. rozdzial X, w praktyce
szkolnej nauczyciele czesto wylamywali
sie z rzeczowej atmosfery programéw
nauczania, bo — jak stwierdza Bartnic-
ka — , W spoleczenistwie znacznie bar-
dziej graly emocje niz trzezwa ocena
sytuacji” (s. 264). Ale to bylo wyrazem
omijania przepiséw Komisji. Dopiero w
1792 r., w - obliczu wojny i Targowicy,
nastgpila charakterystyczna zmiana tonu
wypowiedzi Komisji skierowanych de
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uczniéw, w ktérych odwolywata sie do
patriotycznych uczué mtodziezy.

Pr6be pokazania wychowania patrio-
tycznego w praktyce szkolnej podjela
autorka w rozdzialtach VII i VIII. Aby
wprowadzié czytelnika w atmosfere
przecietnej szkoly postuzyla sie plastycz-
nym opisem takiej szkoty, wyprowadzo-
nym z odpowiednich przepiséw Ustaw
z 1783 r. Pokazala dzien ucznia, jego za-
jecia na lekcjach, jak i poza nimi. Po-
niewaz zalozenia wychowawcze w duzej
mierze byly realizowane za pomocg pod-
recznikéw opracowanych pod nadzorem
Towarzystwa do Ksigg Elementarnych,
analiza ich przydatno$ci dla wychowania
patriotycznego znalazla sie w rozdziale
VII. Wydaje sie jednak, ze byla ona
o tyle niecelowa, iz gléwne elementy te-
go wychowania wystepujagce w podrecz-
nikach sg bezpoSrednio zwigzane z ten-
dencjami projektéw edukaycjnych i pro-
gramOw nauczania, oméwionymi wcze§-
niej (rozdziaty III i IV). Trzeba tu jed-
nak przyznaé, ze ciekawe jest spojrze-
nie autorki na gramatyke O. Kopczyni-
skiego, wydobywajace jej warto§ci wy-
chowawcze, wspéldzialajgce z innymi
przedmiotami przy powstawaniu wiezi
ucznia z krajem i jego literaturg, histo-
rig itp. Podobnie interesujgco w rozdzia-
le VIII przedstawila wychowawcze wa-
lory éwiczen fizycznych, musztry zolnier-
skiej, sadéw kolezeniskich. Analizujge
kolejno dziatalno§¢ Komisji w jej naj-
wazniejszych przejawach oraz prakiyke

szkolng, dowiodla autorka dobitnie, iz
1dea wychowawcza byla przewodnig ni-
cig caiego systemu edukacyjnego Komi-
sji. Przenikala ona wszystkie jego ele-
menty: ksztalcenie umysiu, wychowanie
moralne i fizyczne, a takze calg organi-
zacje zycia szkolnego. Przy tym podkre$-
lié nalezy, co zreszta wynika z rozwa-
zan autorki, iz Komisja oparta progra-
my nauczania -na dorobku O6wczesnej
wiedzy. :

Dobrym posunieciem kompozycyj-
nym jest umieszczenie starannie dobra-
nych fragmentéw Zr6dlowych w toku
narracji. Znakomicie przyblizylo to do
czytelnika wypowiedzi ludzi, dla ktérych
wychowanie bylo niezbednym czynnikiem
programu reformy panstwa. Mimo drob-
nych usterek (ten sam fragment Zrédio-
wy cytowany na s. 89 i 128 czy wyzej
wspomniane rozdzielenie jednorodnych
w zasadzie tre§ci pomiedzy réine roz-
dzialy) recenzowana tu ksigzka  ma
ogromng warto§é dla popularyzacji wie-
dzy o Komisji. Sklania czytelnika do
refleksji nad wychowaniem patriotycz-
nym mitodziezy i spoleczenstwa w cza-
sach Komisji, ale rowniez wskazuje wie-
le zjawisk do dzi§ aktualnych. Dlatego
powinna ona dotrzeé do wszystkich wy-
chowawcow!

Warto§é publikacji podnosi prosty,
ale zywy i piekny jezyk, a takze troska
Wydawnictwa o nadanie jej ladnej sza-
ty graficznej.

Irena Szybiak

NA PRZEELOMIE WIEKOW. STUDIA Z DZIEJOW KOMISJI EDUKACJI NARODO-

WEJ. Polska Akademia Nauk. Komitet Nauk Pedagoglcznych
ne”, t. 29. Wroctaw 1973, Ossolineum, ss. 267

Sposréd pozycji wydawniczych, jakie
ukazaly sie z okazji obchodéw dwusetne]
rocznicy ustanowienia KEN, zwraca uwa-
ge 29 tom ,,Studiéw Pedagogicznych”, na
ktéry skladajg sie studia kilku autoréw,
poSwiecone bardzo réznorodnej tematy-
ce, lecz koncentrujgcej sie wokét pierw-
szego urzedu wychowania w Polsce.

,,wStudia Pedagogicz-

I tak rozprawa W. M. Grabskiego do-
tycZzy genezy finansé6w XKomisji (1773—

1776) (s. 5—143), C. Majorka =zarysu
teorii podrecznika szkolnego Komisji
(s. 147—180), W. Kubiczka poczatkéw

wychowania estetyczengo w dobie Ko-
misji (s. 223—269), a J. Dybca tradycji
KEN na ziemiach litewsko-ruskich w po-



