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"strzegania regul proporcji. Na warto§é
dziela sztuki skiladala sie przede wszyst-
kim jego tre§é (s. 224). Poglady ,te zna-
lazly sw6j wyraz w projektach zaloze-
nia akademii sztuk pieknych, a realiza-
cji doczekaly sie, przed utworzeniem
Komisji jedynie w Szkole Rycerskiej,
gdzie uczono rysunku (planéw i fortyfi-
kacji), architektury cywilnej i wojsko-
wej. O przydatnoSci rysunku dla celéw
praktycznych nadmieniali w swoich pro-
jektach edukacyjnych A. Poplawski,
F. Bielinski i A. Kamienski oraz wspo-
minano o nim w przepisach opracowa-
nych dla poszczegblnych typbéw szkéi.
Jak stwierdza autor publikacji, uwagi
na ten temat zawarte w Przepisie na
szkoly wojewddzkie §wiadczg o fakcie
lgczenia po raz pierwszy w polskiej pe-
dagogice zagadnien z réznych dziedzin
sztuki (s. 232). R6wniez w programie na-
uczania historii spotykamy wiadomosci
z dziedziny numizmatyki. Warto wobec
tego zwréci¢é uwage, iz umieszczenie tych
zagadnien zar6wno w Przepisie.., jak
i programie nauczania historii stanowilo,
miedzy innymi, wyraz indywidualnych
zainteresowan ich autora, ktérym byl
1. Potocki, od wczesnej mlodo$ci przeja-
wiajgcy zamilowanie do sztuki. Zamito-
wanie to ujawnilo sie réwniez w jego
inicjatywach zglaszanych na forum To-
warzystwa do Ksigg Elementarnych.
Jak wynika z réznorodnych Zzrédet,
naukg rysunku zajmowano sie na pei-

sjach prywatnych, w szkotach pijarskich,
nowodworskich (gdzie uczono sie tez
malarstwa), odnotowywali je réwniez w
swoich sprawozdaniach wizytatorzy pi-
szac o pracy niektérych szk6t. Wiedze
o sztuce przekazywano w szkolach Ko-
misji takze w ramach nauczania historii
sztuk i kunsztéw czy architektury. Od-
dzielny problem stanowig niewatpliwie
sformulowania z zakresu wychowania
estetycznego, nawigzujgce do doznanh
i przezyé, jakie niesie ze sobg literatura,
a zwalszcza wymowa. ‘

Drugg cze§é swych rozwazan Kubi-
czek posSwiecil szczegblowemu oméwieniu
kilku ksigzek zwigzanych z naukg rysun-
ku i wiedzg o sztuce, wykorzystywanych
przez nauczycieli. Szczegblng uwage
zwrécil on na pierwsza rozprawe z za-
kresu nauki rysunku, jaka byla Nauka
poczgtkowa regut proporcji.. G. A. Ey-
montta wydana w 1802 r., lgczaca oso-
biste do$wiadczenie autora (profesora
rysunkéw) ze znajomo$cig sztuki i pe-
dagogiki. :

W konkluzji nalezy stwierdzié, iz-
prace om6wionych kolejno autoré6w wno-
szg cenny wklad do rozwoju wiedzy
o KEN i jej epoce. Dzieki trafnej anali-
zie i interpretacji Zr6del, ukazaniu ich
na szerokim tle wydarzefi polityczno-
spotecznych i réznorodnych uwarunko-
wan wypelnily one istniejgcg dotychczas
luke w zakresie przedstawionej tematy-
ki. .

Bozenna Michalik

NOWOZYTNA MYSL NAUKOWA W SZKOLACH KOMISJI EDUKACJI NARO-
DOWEJ. Pod redakcjg Ireny Stasiewicz-Jasiukowej. Wroctaw 1973, Ossolineum

Wséréd doéé licznych w ostatnim ro-
ku wydanych publikacji po$§wieconych
KEN z racji jubileuszowej rocznicy po-
czatku dziatalno$ci tej instytucji znajdu-
je sie tytul Nowozytna mys$l naukowa w
szkotach Komisji Edukacji Narodowej.
Jest to praca zbiorowa wykonana w
Pracowni Historii Nauk Spotecznych
Polskiej Akademii Nauk pod redakcjg
Ireny Stasiewicz-Jasiukowej. We Wste-

pie redaktor wyjasnia cel napisania
omawianej ksigzki i kryteria doboru
tematéw szczegblowych, ktére w sumie
maja daé oméwienie zagadnienia posta-
wionego w tytule calo§ci. Ot6z intencja
redaktora i autor6w bylo ukazanie za-
wartych w programach postulatéw Ko-
misji dotyczacych recepcji nowozytnej
my$li naukowej i odzwierciedlenia tych-
ze w podrecznikach wydanych przez To-
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warzystwo do Ksigg Elementarnych oraz
zrekonstruowanie wiedzy o realizacji w
praktyce szkolnej treSci programéw i
podrecznikéw.

Nalezy sie wiec teraz zastanowié,
czy cel ten udalo sie osiggnaé, to zna-
czy, czy sluszny i wystarczajgcy byt do-
bér zagadnien i czy te w ramach po-
szczegblnych rozpraw zostaly zadowala-
jaco przedstawione. Konieczng wiec rze-
czg jest lsolejne omoéwienie zawartych w
zbiorze pozycji.

Pierwszg z nich jest praca Ireny
Stasiewicz-Jasiukowej zatytulowana No-
wozytna mysl naukowa w porecznikach
Komisji Edukacji Narodowej. Nauki mo-
ralne. Autorka stara sie wykazaé, jak
wielki wplyw wywarli czolowi pisarze
wieku OS$wiecenia — filozofowie, peda-
godzy, ekonomi$ci, przyrodnicy — na
twoércow podrecznikéw zaakceptowanych
przez Towarzystwo do Ksigg Elementar-
nych jako §rodek stuzacy do wychowa-
nia moralnego mtlodziezy polskiej. Osta-
tecznym celem tego wychowania, co
stusznie zauwaza autorka, bylo uksztal-
towanie nowego spoteczenstwa, zdolnego
do przeprowadzenia wszechstronnych re-
form ustrojowych panstwa. To zadanie
spelni¢é mialy te przedmioty nauczania,
ktére zaliczone zostaly w omawianej
rozprawie do nauk moralnych, a wiec:
§wiecka nauka moralna, prawo, ekono-
mika, historia, nauka wymowy. Jest to
klasyfikacja nieco odmienna od tej, jakg
stosowali autorzy osiemnastowieczni, i
dlatego niech wolno bedzie wtraci¢ kil-
ka siéw na ten temat.

KEN wprowadzajgc do programéw
nauke moralng rozumiala przez nig
Swiecky etyke opartg, co w tym miejscu
wymaga specjalnego podkreS§lenia, na
fizjokratycznym prawie natury. Ta natu-
ralna moralno§é okre§lala dla kazdego
pojedynczego czlowieka jego ,nalezyto§-
ci” i ,,powinnoé$ci” wynikajgce po prostu
z potrzeb, ktére tworzg spoteczenstwo
i jego normy etyczne. Uczeh powinien
zdobyé umiejetno§é zgadnego z prawem
natury postepowania wér6d os6b, z kt6-
rymi stykal sie codziennie, a potem na-

’

uczyé sie dostrzegaé dzialanie tego pra--
wa na szerszym forum ogélnopanstwo-
wym i miedzynarodowym. Tak tez skon-
struowano program, aby stopniowo uczen
poznawal coraz szersze kregi oddziaty-
wania prawa natury. Rozpoczynal, we-
diug Przepisu ma szkoty wojewddzkie
z 1774 r., szkolng edukacje od nauki mo-
ralnej: ,,od powinno$ci wzgledem rodzi-
cOw az do powinnoSci wzgledem postu-
gaczéw domu, w ktérym mieszkajg”.
Naturalnym przediuzeniem takiej nauki
moralnej byla ekonomika, czyli ,,powin-
noSci czlowieka w rzadzie domowym,
gospodarskim”, a tej z kolei polityka
snhauka moralna rzadu”. Te trzy przed-
mioty mieScily sie w rozdziale wymie-
nionego wyzej Przepisu zatytulowanym
Moralne mnauki. Retoryka czy historia
tworzg juz, kazdy przedmiot dla siebie,
oddzielne rozdzialy. Wprawdzie Ustawy
z 1783 r., co trafnie zauwaza autorka,
polecaja nauczycielowi nauki moralnej
i prawa dawanie réwniez historii i geo-
grafii, nie przesgdza to jednak wcale za-
liczenia ich do nauk moralnych w wy-
zej omoéwionym rozumieniu. Historia
i wymowa mialy (tu mozna sie podpisaé
pod interpretacjg S. Tynca) spelniaé role
stluzebng w stosunku do nauk moralnych,
realizujgc wraz z nimi wspélny cel, kt6-
rym bylo wychowanie dobrego, a wiec
uzytecznego i prawego obywatela. Byly
wiec naukami, ktére — co autorka sama
zresztg stwierdza — ,mialy spelni¢ po-
wazng role w wychowaniu moralnym
mlodziezy”. Stad zapewne podtytut roz-
prawy — Nauki moralne.

Zgodnie z tytulowym zamierzeniem
autorka omawia kolejno podreczniki stu-
zgce do ,podawania” nauk moralnych w
znaczeniu powyzej wyja$nionym. Rozpo-
czyna prezentacje tych ksigzek od Ele-
mentarza dla szk6t parafialnych oraz
poSwieca kilka zdan podrecznikowi dla
nauczycieli szk6t parafialnych czyli Po-
winno$ciom mnauczyciela Grzegorza Pira-
mowicza. Wéréd podreczniké6w przezna-
czonych dla mlodziezy szlacheckiej
pierwsze w kolejno§ci omawiania znala-
zly sie te, ktére stuzyly do nauki mo-
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ralnej w S§cistym znaczeniu tego stowa.
Zanim w szkolach pojawily sie podrecz-
niki napisane zgodnie z postulatami To-
warzystwa do Ksigg Elementarnych, na-
uczyciele i uczniowie musieli wykorzy-
stywaé juz istniejace ksigzki, odpowia-
dajace choé po czeSci wymogom stawia-
nym pf‘zez przepisy programowe. Naj-
przychylniejsza: akceptacje zyskiwaly te,
ktére. godzily koncepcje prawa natury
z religig. To stwierdzenie autorki trafnie
oddaje nastawienia polskich odbiorcéw
dziel filozoficznych. Analize podreczni-
k6w Antoniego Poptawskiego, przepro-
wadza autorka pod katem szukania
wplywoéw pisarzy O$§wiecenia zachodnio-
europejskiego na naszego fizjokrate.
Przede wszystkim stara sie ukazaé podo-
bienstwo pogladéw pedagogicznych Po-
plawskiego z koncepcjami Locke’a i Rou-
sseau. W tym celu przeprowadza dokiad-
ne poréwnanie zawartoSci dziel tych
autor6w. Nie zamyka listy myS$licieli
O$wiecenia, ktérzy inspirowali twérczo§é
Poplawskiego - na dwu wymienionych
nazwiskach. Rozszerza jg jeszcze o kil-
kana$cie nazwisk $§wiadczy¢é majgcych
o orientacji Poplawskiego we wspblczes-
nej mu litraturze europejskiej. Dokladng
analize podreczniké6w Poplawskiego kon-

czy stlusznym stwierdzeniem, iz Moralna-

nauka dla szkét narodowych na klase
pierwszq i taz na klase drugg sg wyra-
zem nowozytnej my$li naukowej, jej ciag
dalszy za$§ na klase trzecia — ksigzka
tradycyjna, moralizatorska.

Ocenione zostaly pod wzgledem przy-
datno$ci w nauce moralnej Wypisy
z autoréw klasycznych do nauk w szko-
tach stosowane wydane przez Towarzy-
stwo do Ksigg -Elementarnych w latach
1777—1780 oraz odnotowany fakt zalece-
nia przez Komisje do uzytku szkolnego
»Monitora” i ,Dziennika Handlowego”.

- Wprawdzie Towarzystwo do Ksigg
Elementarnych nie wydalo ani podrecz-
nika prawa, ani ekonomiki politycznej,
ale role te speiniata od roku 1785, bo w
tym sie ukazala praca Hieronima Stroy-
nowskiego, Nauka prawa przyrodzonego,
politycznego, ekonomiki politycznej i pra-

wa narodéw. Znamienny jest cytat z tej
publikacji zamieszczony w omawianej
rozprawie: ,We wszystkich wiec bada-
niach moralnych i politycznych za nie-
omylne sadzenia prawidlo mieé nalezy
wiasno$¢é i wolno§é kazdemu czlowiekowi
z przyrodzenia sluzgcg, przyrodzone na-
lezytoSci i powinno§ci wszystkim ludziom
wiasciwe”.

Przechodzac do omawiania podrecz-
nik6w do nauk historycznych, autorka.
przedstawia dyskusje, jaka toczyla sie
nad koncepcjg nauczania historii, zanim
Towarzystwo do Ksigg Elementarnych
zaaprobowalo najbardziej jemu odpowia-
dajgea, dajac temu wyraz w formie
przepisé6w, Ustaw czy wydanych pod-
reczniké6w. W tej koncepcji mieszczg sie

1 poglady Voltaire’a i Kajetana Skrzetu-

skiego. Przede wszystkim historia winna
byé nauka obywatelskiego wychowania,
uczyé wyciggania wnioskéw z przeszlo§ci
dla terazniejszoSci, a do tego stuzyé mo-
ze nie tylko znajomo§é wypadkéw poli-
tycznych, ale réwniez przeszloci ekono-
micznej, spolecznej i kulturalnej. Osig-
gnieciem historiografii XVIII w., ktére
znalazlo wyraz i w polskich ksigzkach
historycznych, bylo przezwyciezenie tra-
dycji biblijnej w interpretacji dziejow.

‘Drugie z tej serii osiagnie¢ przytoczone .

W omawianej rozprawie i przypisane
wplywom Voltaire’a stanowilo zerwanie
z europocentryzmem. W Historii po-
wszechnej dla szkdét narodowych na kla-
se trzeciqg Kajetana Skrzetuskiego za-
mieszczone juz zostaly, wyrywkowe
wprawdzie i malo oryginalne, wzmianki
o Indiach i Chinach. Interesujace i stusz-
ne w tym miejscu jest przedstawienie
w rozprawie sporu, jaki toczyl sie w
okresie O$wiecenia wok6t chronologii
dziejéw, walki wplyw6w idei biologicz-
nych (ewolucjonizm Buffona) z tradycyj-
nymi biblijnymi. Typowe na owe :czasy
jest posuniecie K. Skrzetuskiego, ktéry
nie wypowiadajac wlasnego zdania
przedstawit stanowiska najgorliwszych
zwolennikéw zaréwno jednej, jak i dru-
giej koncepcji.

Rozprawa I.- Stasiewicz-Jasiukowej
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wykazuje, iz jej autorka starannie prze-
studiowala wszystkie podreczniki Kaje-
tana i Wincentego Skrzetuskich, udo-
wadnia wplywy czy tez zbiezno$ci poglg-
déw naszych pisarzy historycznych z po-
gladami, nie zawsze w ich tekstach
wprost ujawnionymi, takich myS$licieli,
jak Condillac, Mably, Montesquieu, Vol-
taire, Rollin i inni. W efekcie tych
wszystkich inspiracji i wlasnych prze-
myS$len autoréw podrecznikéw do ucznia
mial dotrzeé obraz historii, ktéra jest
wzorem ustrojéw, czyli takich, w kt6-
rych nie panuje orez, lecz wlada madra
my$l ekonomiczna i kulturalna. W Hi-
storii powszechnej do szkét narodowych
na klase czwartq Wincentego Skrzetu-
skiego na miano prawdziwych bohate-
ré6w nie zaslugujg Filip i Aleksander
Macedonscy, lecz Ptolomeuszowie. Histo-
ria, aby speini¢ mogla swg moralno-dy-
daktyczng funkcje wychowania dobrego
obywatela, musiala jednocze$nie potepiaé
wady i podkre§laé cnoty, ukazywaé na
przykiadach, w czym tkwi sila pafistwa.
Totez potepiano despotyzm, zaborczoS¢.
Ukazywano Grecje, przede wszystkim
Sparte oraz Rzym jako symbole ideatlu
wolnoS§ci, ktéra to wolno§¢ wraz z cno-
tami obywatelskimi zapewnia sile pafi-
stwa.

- Dla Kajetana i Wincentego Skrzetu-
skich najblizsza byla monteskiuszowska
koncepcja ustroju politycznego, ktéra za-
kladala wspélzalezno§é miedzy politycz-
ng wolnoScig i obywatelskimi cnotami
a silg panstwa. W historycznych realiach
ukazywali problemy osiemnastowieczne-
go panstwa polskiego. Konwencja epoki
(takiego okreflenia uzywa autorka), do
ktérej nalezal kult madrego monarchy
i umiarkowanych rzad6w, protest prze-
ciwko zbytkom, odpowiadala bardzo
ideologom polskiego OS$wiecenia. St‘qd
.tez akcentowanie ~ w  podrecznikach
Skrzetuskich takich faktéw, jak na przy-
klad niepotrzebnego ich zdaniem wysil-
ku i kosztobw przy budowie piramid.
Omawiajgc ksigzki do historii wyraza
jeszcze autorka swe uznanie dla dokona-
nej przez Piramowicza adaptacji Dykcjo-

narza starozytno$ci dla szkét narodowych
M. Furgaulta, przy ktérej wykorzystat
on najnowsze materialy i dokonal inter-
pretacji hasel zgodnie z nowozytnymi
tendencjami.

Ostatnia z zaliczanych przez autorke
do nauk moralnych jest nauka wymowy.
W rozdziale pod takim tytulem omawia
w spos6b wnikliwy i wszechstronny pod-
recznik G. Piramowicza Wymowa i poe-
2ja dla szkét narodowych, z ktérego wy-
dobyla nowg koncepcje retoryki w uje-
ciu Piramowicza, retoryki odchodzgcej
od waskiego praktycyzmu, a-zwracajgcej
uwage na ogélny poziom umyslowy wy-
chowanka, uwrazliwionego przy fym na
piekno natury i piekno moralne, a jed-
nocze$nie przygotowanego do funkcji
obywatelskich w sejmie i palestrze. Ana-
lizujgc poszezegblne fragmenty podrecz-
nika dostrzega autorka wplyw d’Alem-
berta, gdy mowa jest o roli wymowy w
powstawaniu ludzkiej spoteczno$ci; F.
Bacona, kiedy Piramowicz podkrefla
zwigzek logiki z wymowa i zaleca sto-
sowanie metody analitycznej; a takze
Descartesa, Gottscheda, Boileau i innych.

Autorka nie zgodzila sie ze zdaniem
Onufrego Kopczynskiego, ktéry stwier-
dzal zwigzki gramatyki z retoryka i na-
ukg moralng, lecz dostrzegla silniejsze
zwigzki jego gramatyki z logikg i filozo-
fig, a tym samym pozbawila swg rozpra-
we omoéwienia podrecznikéw Kopezyn-
skiego, ktére w takim ujeciu nie podpa-
daja pod temat artykulu. Zaznaczyla

_ tylko rozbudzajgc ciekawo§é czytelnika

bogactwo probleméw znajdujacych sie
w publikacjach Kopczyniskiego, ktére
pozwalajg na wysunigcie przypuszczenia,
iz ich autora zaliczy¢ mozna do prekur-
sor6w semiologii. ‘
Kontynuacja tematyki oméwionej w
pierwszej rozprawie jest nastepna autor-
stwa Barbary Bienkowskiej — Nowozyt-
na mysl naukowa w programach i pod-
recznikach Komisji Edukacji Narodowej:
Nauki matematyczno-przyrodnicze. Juz
we wstepie slusznie zakre§lono ramy
tematyczne rozprawy ograniczajace za-
gadnienie do recepcji nowozytnej nauki,

.
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gdyz to bylo gléwnym polem dzialania
Komisji jako instytucji, ktérej celem by-
1o przede wszystkim nauczanie. Takie
jasne sprecyzowanie zagadnienia nie po-
zwoli juz na postawienie pojawiajacych
sie gdzieniegdzie w zwigzku z oceng Ko-
misji zarzutébw (ktérych szukaé nie trze-
ba dalej niz na stronie 2 Wstgpu do
omawianych rozpraw), iz nie wniosta ona
niczego oryginalnego do myS$li nauko-
wej. Zarzutowi takiemu wlasciwie tez
brak podstaw, gdyz KEN odegrata na-
wet pewng role w inspirowaniu dziatal-
noSci badawczej, co rbéwniez stwierdza
autorka tej rozprawy. Omawianie osig-
gnieé Komisji w zakresie reformy pro-
gram6w nauk ratematyczno-przyrodni-
czych rozpoczyna od ukazania prekursor-
skiej dzialalno$ci w tej dziedzinie war-
szawskiego Collegium Nobilium pijaréw,
Szkoly Rycerskiej, a jeszcze wczeSniej-
szej polskich szk6l réznowierczych, w
ktérych juz w drugiej polowie XVII w.
zerwano z arystotelizmem na korzy$§é sy-
stem6w eklektycznych (Baconowski em-
piryzm i kartezjanizm). Te dazno$§é do
uniezaleznienia nauk matematyczno-
przyrodniczych od supremacji filozofii
przejeta potem KEN, ktéra wykorzystu-
jac merytoryczne doS§wiadczenia poprzed-
nikéw musiala sama, w czym autorka
rozprawy przyznaje jej ogromng zastuge,
,opracowaé ramy organizacyjne wykila-
danej wiedzy matematyczno-przyrodni-
czej dla szké6t rbéznych szczebli, zalecié
jednolite i stosowne dla kazdego typu
metody nauczania, opracowaé programy
i podreczniki”. Kilka stron po§wigconych
jest wykazaniu, jak stopniowo prekurso-
rzy Komisji, a potem ona sama, wpro-
wadzali nowe tre§ci do programéw na-
uczania, jakg stosowano taktyke, aby nie
_ urazi¢ opozycji przyzwyczajonej do daw-
nych scholastycznych treSci i metod.
Osiggniecia takich uczonych, jak Bacon,
Newton, Descartes, Buffon i wielu in-
nych, wprowadzano do programéw szkol-
nych w imie uzyteczno$ci i zaspokajania
potrzeb gospodarki krajowej.

Stusznie konstatujgc, iz w walce
o powodzenie reformy KEN postawila w

"nit sposoby,

pierwszym rzedzie na podreczniki-i uczy-
nila akcje wydawania nowych podrecz-
nikéw jednym z podstawowych nurtéw
swej dziatalno$ci, przedstawia Bienkow-
ska dzieje powstania niektérych z nich
i prezentuje ich autoréw, podkre§lajgc,
iz rekrutowali sie oni spoéréd wybitnych
uczonych polskich i zagranicznych o eu-
ropejskiej czasami stawie. Zbyt malo
jednak uwagi poSwiecila analizie treSci
wymienionych podrecznikéw, dajac w za-
mian trafne i zwigzle podsumowanie do-
tyczace roli Komisji w recepcji nowo-
zytnej my§li, gtéwnie matematycznej.

_ Trzecia 2z rozpraw noszgca tytul
Podreczniki Komisji Edukacji Narodo-
wej w praktyce nauczania szkoét Srednich
(1778—1794), ktérej autorem jest Czeslaw
Majorek, dotyczy juz drugiej grupy za-
zagadnien zaanonsowanych we Wstepie.
Jej charakter zadecydowat o innej bazie
Zzr6diowej. Autorki dwéch poprzednich
rozpraw opracowaly swoje tematy w
oparciu o Zr6dia drukowane, a w duzej
mierze i o dotychczasowe opracowania.
Praca Majorka za§ powstala przede
wszystkim w wyniku szerokich, o czym
Swiadczg chociazby przypisy, badah ar-
chiwalnych. Chcac dotrzeé do sagdéw na-
uczycieli o podrecznikach, otrzymaé
wiadomos$ci na temat ich wykorzystywa-
nia, przyswajalnoS$ci przez uczniéw i na-
uczycieli, musiat autor siggngé do proto-
koléw posiedzen Komisji, instrukcji dla
wizytator6w, raportéw i uwag o wizy-
tacjach szk6l, memorialé6w nauczycieli

_ itp. W wyniku tych badan mégt pokazaé,

jak w codziennej szkolnej praktyce wy-
gladata sprawa recepcji nowozytnej my-
§li naukowej. Przede wszystkim uwidocz-
jakie stosowala Komisja,
chcge, aby nauczyciele w peli we -
wilasciwy sposéb korzystali z podreczni-
k6w. Sposoby te to i kolejno wydawane
instrukcje zaréwno dla nauczycieli, jak
i wizytator6w i przypisy do podreczni-
kéw i umozliwienie nauczycielom prze-
prowadzanie krytyki podrecznikébw w
bezpo$rednich raportach lub za poSred-
nictwem wizytator6w. Przytacza ciekawe
i znamienne oceny podreczniké6w doko-
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nane przez nauczycieli, czesto odmienne
od oceny tychze przez Towarzystwo do
Ksigg Elementarnych, a §wiadczace
o braku zrozumienia ze strony nauczy-
cieli nowej, analityczno-syntetycznej me-
tody nauczania i nieumiejetno$ci stoso-
wania nowego sposobu korzystania
z podrecznika dopuszczonego przez Ko-
misje, jakim byla mozliwo§é dokonywa-
nia selekcji materialu w nim zawartego.
Szczegblnie ostro uwidocznilo sie to w
dyskusji nad Algiebrq do szkét narodo-
wych. NiewlaSciwa metoda korzystania
z podrecznika zadecydowala o niskim
poziomie wiedzy u uczniéw stwierdzo-
nym przez wizytatoréw. Pelna realizacja
- zamierzen programowych Komisji byla
niemozliwa z powodu ignorancji wiek-
szo§ci nauczycieli, ktérzy przez swg nie-
umiejetno$é wulgaryzowali pewne pro-
blemy, co stalo sie wyraziste w naucza-
niu historii naturalnej i co powiekszato
jeszcze i tak dostatecznie duzg niecheé
konserwatywnej szlachty do szkolnych
odmian. )

Autor rozprawy przedstawia dalej
szczegblowo kontrowersje, jakie wynik-
nely wokél podrecznikéw do gramatyki
Kopczyhskiego. Gléwne przyczyny niepo-
pularno$ci jego ksigzek to: powszechna
tesknota za lacing, nieumiejetno§é wgte-
bienia sie¢ w praktyczng logike, jakg sto-
sowal Kopczynski w swych ksigzkach,
oraz niecheé ogétu do polskiej termino-
logii w nich stosowanej. Dowiadujemy
sie z rozprawy Majorka, Ze ksigzki do

nauki moralnej i historii z miejsca na- .

uczyciele zaakceptowali i nauczali zgod-
nie z ich tre$cig. Jedynym mankamen-
tem byl spos6b uczenia, gdyz nauczyciele

i tych przedmiotéw stosowali metode pa- .

mieciows.

Problemem praktyki szkolnej zajal
sie rébwniez Ryszard W. Wakoszyniski pi-
szgc rozprawe pod tytulem Popisy
uczniéw w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej jako. wyraz przyswajania mo-
wych tre$ci naukowych. Autor zadal so-
bie wiele trudu, aby zebraé, usystematy-
zowaé i przeanalizowaé 92 roczne pro-
gramy popisé6w. Na ich podstawie do-

konal szczegblowego zestawienia tema-
téw publicznych popiséw * z réznych
przedmiotéw nauczania, zwracajgc uwa-
ge na ich sformulowania, dobér w za-
leznoSci od miejsca i czasu odbywania
si¢ popisu. Przy tym bogactwie przyto-
czonego materiatu brak jednak glebszej
analizy, z cz’ego autor zdawatl sobie spra-
we Dpiszac: ,,Szczegblowe zanalizowanie
filozoficzno-§wiatopogladowej wymowy
kwestii popiséw szkolnych wymagaloby
osobnej rozprawy. Dopiero tam mozna
by nalezycie wywazyé, jakie elementy
stuzyé mogly raczej prezentacji zwalcza-
nych kierunkéw niz celom $ci$le apolo-
getycznym. Tu poprzestaé wypadnie na
ogblnych sugestiach i rozpatrzeniu paru
zjawisk charakterystycznych” (s. 185).
Dlaczego? Wydawaé by sie moglo, iz w
artykule pod zacytowanym wyzej tytu-
lem powinno znaleZé sie miejsce i na .
takg analize.

O ile cztery dotychczas wymienione
rozprawy rozwijaly, kazda na swéj spo-
s6éb i nawzajem sie uzupelniajgc, zagad-
nienie postawione w tytule calo$ci pu-
blikacji, o tyle kolejna zamieszczona w
niej rozprawa Wychowanie obywatelskie
w Mowach Grzegorza Piramowicza napi-
sana przez Jerzego Roéziewicza wydaje
sie byé zbyteczna w takim zestawie ar-
tykuléw. Juz samo sformulowanie tema-
tu moze przywodzi¢ pewne watpliwo$ci
w odniesieniu do istoty problemu. Mowy
Piramowicza sg cennym Zr6diem przy
opracowywaniu zagadnienia wychowania
obywatelskiego w czasach KEN mogg
tez by¢é same tematem pracy Zr6édioznaw-
czej, ale wtedy wymagajg wszechstron-
nego przeanalizowania — i tego sie juz
doczekaly, czego dowodem chociazby cy-
towane w przypisach tej rozprawy publi-
kacje. Najpowazniejszym mankamentem
rozprawy Réziewicza jest brak precyzyj-
nego wyja$nienia zawartego w tytule po-
jecia ,,wychowanie obywatelskie”, co w
konsekwencji doprowadzito.autora do za-
miennego uzywania pojeé (tytulowego
oraz ,,wychowanie patriotyczne”, ,,eduka-
cja narodowa”) majacych nie zawsze po-
krywajace sie znaczenie w pismach
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XVIII w., a juz z pewno$cig zmieniajg-
eych swg tre§é w procesie historycznym.

Rozprawa Kaliny Bartnickiej Edu-
kacja obywatelska przez literature piek-
ng w szkolach $rednich Komisji Eduka-
cji Narodowej nie pokazuje® wprawdzie
zwigzk6w polskiej literatury pieknej
z takaz o$wieceniowej Europy, czego
mozna by sie spodziewaé po tekScie za-
mieszczonym w omawianej publikacji.
Rozwigzanie natomiast samego problemu
zawartego w tytule rozprawy jest lo-
giczne i ujete w procesie rozwojowym.
W pracy tej juz na wstepie przy okazji
omawiania projektu Antoniego Poplaw-

skiego otrzymujemy wyjaSnienie pojeé-

,»obywatel” i ,patriota”, wyprowadzone
z o§wieceniowej koncepcji spoteczenistwa.
Drobiazgowa analiza przepiséw KEN
ukazuje, jak malg role przywigzywano
jeszcze w pierwszych latach jej dzialal-
noSci do literatury pieknej, ktéra miala
sp'elniaé tylko stuzebng funkcje w sto-
sunku do retoryki. Pewne zmiany wpro-
wadzily Ustawy z 1783 r., ktére dawaly
juz mozliwos§é wykorzystywania do celéw
dydaktycznych tekstéw literackich.
Najcenniejsze w omawianej rozpra-
wie jest dociekanie i okre§lanie przy-
czyn, dla ktérych stopniowo i pomalu
zwracano sie ku rodzimej literaturze
pieknej celem wykorzystania w szkolach
jej walorbw wychowawczych. Z badah
przeprowadzonych przez Bartnickg wy-
nika, iz do lat osiemdziesigtych XVIII w.
po prostu literatura taka nie docierala
do ogoélu nauczycielstwa. Prace z teorii
literatury, o ktérych wiadomo, ze od-
dzialywaly inspirujgco na nauczycieli,
powstawaly dopiero w tamtych latach.
Konkretnym utrudnieniem byla sprawa
dostepu do ksigzki. Biblioteki szkolne
nie byly wystarczajagco zaopatrzone w
polskie nowo$ci wydawnicze, a na ku-
powanie ksigzek wlasnym sumptem nie
kazdy nauczyciel mial ochote i mozli-
woSci. Dlatego tez na lekcjach retoryki

uczniowie musieli korzystaé z tekstow-
pisarzy starozytnych, wséréd ktérych
prym popularno$ci wodzit Cycero, z pew-.
no$cig dzieki swym republikafiskim
sympatiom ustrojowym. Podsumowujgc:
swoje rozwazania nad literaturg piekng
i programem szkolnym, autorka wysuwa
wniosek, iZ w momencie, gdy ustalano
program szkolny, literatura polskiego.
OS$wiecenia dopiero zaczynala sie rozwi-
jaé i stad brak jej jako osobnego przed-
miotu nauczania. Poza tym program ten
mial wybitnie utylitarystyczny i racjo-

" nalistyczny charakier, w ktérym nie by-

1o miejsca dla literatury jako odrebnego
przedmiotu.

Zbiorowg publikacje zamyka artykul
Ireny Szybiak Sieé szkét $rednich Ko-
misji Edukacji Narodowej. Autorka we-
ryfikujgec na podstawie wnikliwych ob-
serwacji réznorodnych Zr6det dotychcza-
sowg mape szkél Srednich KEN ukazala
dynamicznie proces ksztalfowania sie pod
rzgdami Komisji sieci szk6l, zanikania
ich w jednych, a powstawania w innych
miastach Rzeczypospolitej, zawsze stara-
jac sie wyjaénié przyczyny takiego prze--
mieszczania. Ostateczny wynik badan au-
torki przedstawia zamieszczona w wy-
dawnictwie przejrzyScie oznaczona mapa.
sieci szkolnej obrazujgca stan z roku
1783.

Konczgc spisywanie uwag warto wy-
razié uznanie dla inwencji, dzieki ktbrej
zostal podjety tak istotny, a dotychczas
w spos6éb syntetyczny nie opracowany
problem, jaki stanowi recepcja nowozyt--
nej myS$li naukowej przez KEN.

W ostatnim za§ zdaniu nie mozna
nie zamieS$cié kilku sléw zachwytu nad
wyjatkowo piekng edycjg ksigzki, ktérag.
zdobig  trafnie dobrane ilustracje.
Wprawdzie na obwolucie pomylono wi-
zerunek Ignacego Potockiego z wizerun-
kiem Grzegorza Piramowicza, ale to juz:
drobiazg.

Joanna Plaza



