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Rozprawy z dziejow osSwiaty t. XIX/76

J. Morange, J.-F. Chassaing, LE MOUVEMENT DE REFORME DE L’ENSEIGNE-

MENT EN FRANCE 1760—1798. Préfaces de R. Villers, professeur a 1’'Université

de Droit, d’Economie et de Sciences sociales de Paris, et J. de Malafosse, professeur

a l'Université de Droit, d’Economie et de Sciences sociales de Paris, Paris 1974,
Presses Universitaires de France, ss. 198.

Na tom, opublikowany w serii wy-
dawnictw z zakresu prawa, ekonomii i
nauk spotecznych, skladajg sie dwie roz-
prawy. Pierwsza, napisana przez J. Mo-
range’a, porusza kwestie reformy wy-
chowania, dokonywanej przez parlamen-
ny francuskie w okresie walki przeciw
jezuitom. W drugiej za§ J.-F. Chassing
analizuje ciekawy problem podrecznikéw
szkolnych w dobie rewolucji burzuazyj-
nej, malo znany w naszej literaturze
historycznej, a takze — jak stwierdzit
we wstepie J. de Malafosse — rzadko
podejmowany przez badaczy francuskich.

Pierwsza rozprawa, ,Reforma wy-
chowania pod koniec ancien regime’u i
S§rodowiska parlamentarne”, dotyczy jed-
nego z ciekawszych okreséw rozwoju
francuskiej szkoly i my$li pedagogicz-
nej, znanego u nas pod uzytg przez
H. Pohoskg nazwg ,rewolucji szkolnej”.
Woéwcezas to powstalo wiele réznorodnych
projektéow reformy os§wiaty, z ktérych
najwiekszg range zyskaly plany R. de
la Chalotais’a, B. Rollanda i Guytona
de Morveau. Te trzy projekty autor pod-
dal analizie, wydobywajgc wspOlne rysy
proponowanych w nich rozwigzan, a tak-
ze na ich podstawie zaprezentowat gtow-
ne zasady zamierzonej przez parlamenty
reformy wychowania. Sprowadzaly sie
one do troski o nadanie wychowaniu
charakteru narodowego, o roztoczenie

opieki panstwa nad szkolg, o wprowa-
dzenie utylitarnych program6w naucza-
nia, pogodzenie zasad etyki §wieckiej z
wychowaniem w wierze chrze§cijanskiej.
Autor zwraca uwage na spoteczng ogra-
niczono$§¢ tych koncepcji, z reguly po-
mijajacych szkoly poczgtkowe. Wspolne
dla nich bylo réwniez postulowanie lai-
cyzacji zawodu nauczycielskiego i okre-
Slenia jego statusu prawnego w pan-
stwie. Projekty zawieraly r6éwniez po-
stulaty ujednolicenia struktury organi-
zacyjnej szk6i, co wyrazilo sie m. in.
w propozycji zachowania wiezi pomie-
dzy uniwersytetami prowincjonalnymi a
Uniwersytetem Paryskim.

Autora, ktéry, jak mozna wnosié ze
wstepu R. Villers’a jest historykiem pra-
wa, bardziej interesuje realizacja refor-
my niz problemy teoretyczne. Zasadni-
czg czeS¢ pracy poSwiecil prze§ledzeniu
mechanizmu powstawania poszczeg6lnych
zarzadzen po wypedzeniu jezuitéw w
1762 r., kierowaniu pracg szk6! przeje-
tych po jezuitach, prébom roztoczenia
opieki nad innymi kolegiami istniejgcy-.
mi w 6wczesnej Francji. Autor wskazu-
je na wewnetrzng logike dzialtan parla-
mentarnych, wyodrebnia kolejno naste-
pujace etapy reformy: przygotowanie te-
oretyczne (rezultatem tego etapu byly
projekty), zbadanie stanu majgtkéw po-
jezuickich, wyb6r najlepszej drogi i po-
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dejmowanie reformy poszczegblnych ko-
legi6w (rozwigzaniem najlepszym byla
reforma paryskiego kolegium Louis Le
Grand). Wstepne etapy reformy przynio-
sty pozytywne rezultaty w postaci upo-
rzgdkowania spraw finansowych kole-
gi6w. Ujednolicono administracje kole-
giami podleglymi parlamentowi parys-
kiemu. Zmodernizowano w pewnym stop-
niu program nauczania. Zasadniczg wa-
dg reformy — jak stwierdzil Autor —
bylo to, iz nie miala szerokiego zasiggu.
Spowodowane to zostalo decentralizacjg
dzialalno$ci parlamentéw. Ponadto, jak-
kolwiek reforma nosila znamiona sta-
rannie przygotowanej od strony teore-
tycznej, przeprowadzona zostala zbyt
gwaltownie, co spowodowalo trudnosci
w skompletowaniu nauczycieli po usu-
nieciu jezuitéw. Jako jedng z przyczyn
niepowodzenia parlamentéw w dziedzi-
nie o§wiaty Autor wskazal na brak od-
powiedniego przygotowania pedagogicz-
nego czlonkéw parlamenté6w. Omawiana
rozprawa potwierdza wiec znang praw-
de, iz ruch parlamentéw francuskich w
dziedzinie o$wiaty byl bardziej owocny
w projekty i plany wychowania niz w
rozwigzania praktyczne.

Rewolucja burzuazyjna nadala szcze-
gblng range o$wiacie publicznej we
Francji, jako jednemu ze $§rodkéw przy-
gotowania spoteczenstwa do nowej sy-
tuacji spoteczno-politycznej. J. Chassa-
ing zajgl sie tylko jednym fragmentem
tej problematyki, ktéry stal na pograni-
czu teorii i praktyki wychowania -—
podrecznikami. Autor drugiej rozprawy
w recenzowanym tu tomie pozostawia
wiec na uboczu problematyke dyskusji
oSwiatowych w dobie rewolucji, podej-
mujgc kwestie oddzialywania ideologii
rewolucji na dzieci i mlodziez na pozio-
mie szk6t poczatkowych. Nowa sytuacja
Francji wymagala od zwolennik6w re-
wolucji catkowitego zerwania z trady-
cyjnymi tre§ciami nauczania. Odrzucili
oni autorytet kréla i religii, zastepujgc
je ideami wolno$ci, réwnosci, czlowieka-
-patrioty, obywatela. Te nowe tre§ci w
pierwszym okresie rewolucji wydobywa-
no z Deklaracji praw czlowieka i oby-
watela i z konstytucji. W ten sposbb

nabierala praktycznego ksztaittu ideolo-
gia wychowania moralnego i patriotycz-
nego, w ktéorym milo§é ojczyzny utoz-
samiano z pelng akceptacjg rewolucji.
Stopniowo zaczely pojawiaé sie — w po-
czatkowym okresie w spos6b zywiotowy
— liczne podreczniki, w ktérych prze-
kazywano zasady moralno$ci rewolucyj-
nej.

Trudno$ci praktyki nauczania sklo-
nilty konwent do ogloszenia konkursu na
podreczniki. Autor oméwit warunki i re-
zultaty tego konkursu oraz poddal szcze-
gblowej analizie tre§¢ ksigzek elemen-
tarnych, ktére naplynely do jury kon-
kursowego. Jest uderzajgce, ze 'w ojczy-
znie racjonalizmu bardzo popularna byla
katechizmowa forma podrecznika. Wér6d
wymienionych przez Autora blisko 70
pozycji  podrecznikéw  rewolucyjnych
drukowanych i pozostajgcych w rekopi-
sach — 16 to ,katechizmy” patriotyczne,
moralne, rewolucyjne, polityczne itp. (s.
136—138). Bylo tak prawdopodobnie dla-
tego, ze wychodzity one czesto spod pi6-
ra nieprofesjonalistéw, ale ludzi dobrej
woli, ktérym trudno bylo odstgpié¢ od
tradycyjnej formy wyktadu.

Ciekawym momentem rozprawy
Chassainga jest préba ustalenia zasiegu
oddziatywania ideologii rewolucyjnej. Po-
lemizuje on z tymi historykami, ktoérzy
stawiali teze o niewielkim oddzialywaniu
ideowym rewolucji na prowincje fran-
cuska. Z licznych publikacji podreczni-
kowych jeszcze przed ogloszeniem kon-
kursu oraz z réznych petycji i listow
nauczycieli do wtadz, domagajgcych sie
badZ podrecznikéw, bgdZ opisujgcych me-
tody wychowania dzieci, Chassaing wno-
si, iz szkoty, w ktérych nauczano w du-
chu rewolucji, byty liczne. Kres tej at-
mosferze wychowawczej polozyta dopiero
ustawa wprowadzajgca tzw. nauczanie
wolne, a nastepnie polityka Napoleona I
w stosunku do szkoly elementarnej i je-
go sojusz z KoSciolem.

Lektura tych dwoch interesujacych
rozpraw pozostawia pewien niedosyt. Po-
za wspbélnym tytulem publikacji czytel-
nik nie widzi zadnych watkéw tgczacych
je, chociaz dotyczg dwoch sgsiednich o-
kres6w historii Francji. Byé moze, Auto-
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rzy przystepujgc do pisania nie sadzili,
iz ich prace znajdg sie¢ w jednym tomie.
Ale jest to chyba przede wszystkim
kwestia metodologiczna. Problematyka
ofwiatowa zostala niemal wypreparowa-
na z epoki. Obraz uzyskany w ten spo-
s6b jest wprawdzie bardzo czysty, ale
za to nie oddaje specyficznego klimatu
politycznego i intelektualnego Francji
okresu O$§wiecenia. Dwie epoki prezen-
towane w przedstawianym tu tomie sto-
ja ‘obok siebie! Chociaz obydwaj Auto-

rzy wskazali na zwigzki planéw reformy
wychowania po 1762 r. i podrecznikéw
rewolucyjnych z my$lg spoteczno-filozo-
ficzng OS$wiecenia, ale jest to raczej wy-
liczenie, kto i kiedy nawigzuje do Rous-
seau, Voltaire’a, Diderota. Tym niemniej
ksigzka ta ma duzg warto§é réwniez i
dla polskich historyk6w wychowania, po-
niewaz przynosi bardzo ciekawy mate-
riat do badan poré6wnawczych.

Irena Szybiak

Jerzy Maternicki, DYDAKTYKA HISTORII W POLSCE, 1773—1918, Warszawa 1974,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, ss. 454.

Fascynacja historiag w naszym spote-
czenstwie od bez mala juz dwoéch wie-
k6w ma pewien specyficzny odcien emo-
cjonalny. W syntezach historycznych szu-
ka sie bgdZ odpowiedzi na pytanie, jak
doszlo do tragedii rozbioré6w i upadku
panstwa, badZz lekarstwa na wszystkie
gnebigce naréd nieszcze$cia i zagrazajgce
niebezpieczenstwa. Konsekwencje tego
stosunku do historii wyraznie sg — rzecz
zrozumiala — w edukacji historycznej
Polakéw, zar6wno w sprawach meryto-
rycznych, jak i zagadnieniach dydak-
tycznych. Unaocznia sie¢ to z calg silg
w pracy Jerzego Maternickiego, Dydak-
tyka historii w Polsce, 1773—1918.

Podjety przez J. Maternickiego pro-
blem jest trudny i nowatorski. Takiego
ujecia przekrojowego nie ma nie tylko
w historiografii polskiej, ale i europej-
skiej. Praca musiala zahaczaé o prze-
rézne zagadnienia z zakresu historii i hi-
storiografii, pedagogiki i polityki. Latwo
bylo o zgubienie sie badZ w dywaga-
cjach zbyt czgstkowych, bgdZz w rozwa-
zaniach zbyt ogbélnych. Autorowi udato
sie unikngé obu skrajno$§ci przez kon-
sekwentne trzymanie sie konkretu i prak-
tyki zycia, tj. przez ograniczenie sie do
zagadnien dydaktyki szkolnej, jako gtow-
nego nurtu rozwazan. Przez rzucenie
jednak tematu na tlo szersze, ogbélno-
historyczne, unikngl! Maternicki nudy i
ukazal swéj problem wszechstronnie.

Trzeba w tym miejscu podkres§lié

wyjatkowe kompetencje Autora do pod-
jecia problemu, ktéremu pos§wiecit swa
ksigzke: historyk historiografii, zajmujg-
cy sie sprawami metodologicznymi, ale
takze sporo po$wiecajgcy uwagi zagad-
nieniom z zakresu historii o§wiaty, ma
zywy kontakt ze Srodowiskiem nauczy-
cielskim, zajmujgc sie sprawami do-
ksztatcania i studiéw podyplomowych dla
nauczycieli historii oraz pracujgc nad
nowymi programami nauczania historii
i metodyka historii.

Ksigzka J. Maternickiego sklada sie
z zarysu monograficznego i tekstow zro-
diowych. Tematycznie podzielona zostalta
na dwa wielkie zespolty: I. O$§wiecenie
i romantyzm, II. Pozytywizm i neoro-
mantyzm. Datg graniczng jest rok 1863.
Nauczyciele historii w szkotach, histo-
rycy o$wiaty, historiografowie przesle-
dzi¢é w niej mogg historie zagadnien,
ktére do dzi§ sg zywe w pracy zawo-
dowej historyka. O to wilasnie chodzito
Autorowi, ktérego pasjonuje problem,
czym powinna byé historia w zdrowo
funkcjonujgcym systemie wychowania
miodziezy, czym moglaby byé i czym w
istocie byla na przestrzeni péitora wie-
ku, na ziemiach polskich.

,»Nieszcze§ciem naszej edukacji hi-
storycznej — pisze J. Maternicki (s. 10)
— by! brak ciggto$ci jej rozwoju. Utrud-
niato to miedzy innymi kumulowanie sie
dorobku pokolen w zakresie do$wiad-
czen pedagogicznych”. I dalej: ,,Kazdej



