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Rozprawy z dziejéw oﬁviaty t. XXI/M8

HANNA MARKIEWICZ

PROBLEMY LIKWIDACJI ANALFABETYZMU W DZIALALNOSCI
OSWIATOWEJ POLSKIEJ MACIERZY SZKOLNEJ
W LATACH 1918—1939

. Podzial ziem polskich, diugoletnia niewola, uposledzenie narodowe
i polityczne wyrazajace sie w dyskryminacyjnej polityce oswiatowej
zaborcow stworzyly niejednolite warunki rozwoju kulturalnego i o$wia-
towego spoleczenstwa. Organizacja i poziom os$wiaty w krajach zabor-
czych odzwierciedlaly roéznice istniejgce w systemach ekonomiczno-
-spolecznych tych panstw. Rzgdom Rosji, Austrii i Prus nie zalezalo
na popieraniu proceséw integrujgcych spoleczenstwo polskie, wrecz
przeciwnie, ich polityka o$wiatowa prowadzila do wzmocnienia odreb-
noéci poszczegblnych ziem polskich. Kraje zaborcze prowadzily polityke
germanizacyjng i rusyfikacyjng wobec ludno$ci polskiej.

Najlepiej pod wzgledem iloSciowym i organizacyjnym, a najgorzej
pod wzgledem narodowym przedstawialo sie szkolnictwo w zaborze
pruskim. Obowigzek szkolny wypelnialo prawie 100% dzieci w wieku
od 6 do 14 lat. Szkola sluzyla wynaradawianiu mlodziezy polskiej,
wpajata bezwzgledne postuszenstwo i zasady moralno-religijne w duchu
panstwowosci pruskiej. Nauka w szkole odbywala sie w jezyku niemiec-
kim. Przewazatly. szkoly nisko zorganizowane .o jednym lub dwu nauczy-
cielach 1. Obowigzek szkolny trwal osiem lat.

Inna byla sytuacja w zaborze austriackim, gdzie dz1ek1 autonomii
terytorialnej mlodziez polska pobierala nauke w jezyku ojczystym.
Szkoly ludowe byly w mys$l Ustawy z 1873 r. i 1895 r. szeScioletnie na
wsi i siedmioletnie w miastach 2 Poziom szkél galicyjskich, zwlaszcza
szk6l wiejskich by! niski. Przewazajgeym typem szkoly na wsi byly
jednoklaséwki. Szkoly galicyjskie nie obejmowaly wszystkich dzieci
w wieku szkolnym. Na przyklad w roku szk. 1910/11 z dwu milionéw
dzieci w wieku od 5 do 15 lat naukg objetych bylo 1336 841. Reszta
dzieci pozostawala poza szkolag3. Krajowa Rada Szkolna, kierowana

1R . Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918—1932,
Wroclaw 1970, s. 20.

2 Ibidem, s. 24.

3J.Schoenbrenner, Walka o demokratycznq szkote polskg w latach 1918—
1922, Warszawa ‘1963, s. 16.
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przez konserwatystéw, propagowata system oswiaty ludowej utrwala-
jacy istniejgce stosunki gospodarczo-spoleczne, akceptujgc dotychczaso-
wy ustréj polityczny.

Najbardziej zaniedbane bylo szkolnictwo publiczne na ziemiach za-
boru rosyjskiego. Panstwo rosyjskie nie wprowadzito w Kroélestwie Kon-
gresowym obowigzku szkolnego. Sie¢ nisko zorganizowanych szkél byla
niewystarczajgca. Rzad rosyjski popieral szkoty cerkiewno-prawostawne,
ktore w akcji rusyfikacyjnej wspieraly jego wysilki. Nieliczne uczeszcza-
jace do szkél dzieci polskie pobieraly nauke w jezyku rosyjskim. W ro-
ku szk. 1910/11 na 2790356 dzieci w wieku szkolnym uczeszczalo do
szkol tylko 370 350 4. Sytuacja ta zmienila sie po rewolucji 1905 r. oraz
po strajku szkolnym na ziemiach polskich. Wladze carskie w obawie
przed rozwojem wypadkéw rewolucyjnych i pod presjg postepowej
czeSci spoteczenstwa polskiego musialy stonowaé swojg polityke oswia-
towg w stosunku do ludnosci Kroélestwa. Powazinym osiggnieciem spo-
teczenstwa polskiego bylo wymuszenie na zaborcy pozwolenia na zakla-
danie prywatnych szkél polskich, w ktérych nauczanie odbywalo sie
w jezyku ojczystym. Nastepstwem polityki zaborcow byt niski stan
oSwiaty na ziemiach polskich po odzyskaniu niepodleglosci 5.

Olbrzymia rzesza analfabetéw i pélanalfabetow powigkszyla sie, gdy
granice Polski objely wojewoddztwa wschodnie 8, zwlaszcza Wolyn i Po-
lesie. Przeprowadzony w roku 1921 powszechny spis ludno$ci ujawnil
istnienie 33,1%0 analfabetéw ws$réd ludnosci w wieku powyzej 10 lat..
Najwieksze nasilenie analfabetyzmu wystepowalo na terenach woje-
woédztw wschodnich i centralnych. Procent analfabetéw w tych woje-

wodztwach w roku 1921 wynosil: wojewédztwo warszawskie — 32,5%o,
kieleckie — 36,5%0, t6dzkie — 30,3%, poleskie — 71%o, wolynskie —
68,8%0, stanistawowskie — 46,0%, tarnopolskie — 39,2%07.

Istniejgca sytuacja wymagala od wladz i spoleczenstwa przedsie-
wziecia energicznych Srodkéw prowadzgcych do likwidacji analfabetyz-
mu drogg rozbudowy sieci szkét wysoko zorganizowanych, tworzenia sy-

4 Ibidem, s. 16.

5T, Pasierbinski w pracy Problemy likwidacji analfabetyzmu w Polsce
Ludowej, Warszawa 1960, przytacza nastepujjce dane statystyczne: Krélestwo Kon-
gresowe wg spisu z 1897 r. mialo bardzo wysoki procent analfabetéw. Dane staty-
styczne z Warszawy i Lodzi wykazaty: w Warszawie 41,70 analfabetéw wér6d mez-
czyzn powyzej 10 roku zycia, £.6dZ 35% analfabetéw. Procent analfabetéw w wiek-
szych miastach i na wsi dochodzil do 60. Wg spisu z 1900 r. przeprowadzonego
w Galicji wsréd ludnoSci polskiej na ogblng liczbe 2789 748 analfabetéw byto
1158 282 i 300000 pétanalfabetéw (s. 7).

6 W roku 1921 na ogoélng liczbe 27 400 000 ludnosci zamieszkujgcej tereny Polski
10 035 000 stanowily mniejszo§ci narodowe. Ibidem, s. 7.

7 Dane dotyczace procentu analfabetéw w poszczegblnych wojewodztwach za-
czerpniete zostaty z: Maty rocznik statystyczny 1937, GUS, Warszawa 1937, s. 12, 29.
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stemgtycznych kurséw dla analfabetéw, ogélnego uporzgdkowania spraw
zwigzanych z ustrojem i organizacja szkolnictwa. Podejmujgc hasto
»walki z analfabetyzmem” kontynuowala swojg dzialalno$¢ Sekcja Kur-
séw dla Dorostych i Bibliotek Powszechnych Wydziatu O$wiecenia 8. Po-
wolano do zycia Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych? W roku 1918
rozpoczal dzialalno§¢ Wydzial Oswiaty Pozaszkolnej przy Ministerstwie
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, koncentrujgc swojg dzia-
lalno$¢ na nauczaniu poczatkowym dorostych 10, Pod auspicjami Wy-
dzialu Oswiaty Pozaszkolnej zorganizowano w roku szk. 1919/20 na
obszarze bylego Kroélestwa Kongresowego i Matopolski 1405 kurséw dla
dorostych w 109 powiatach (w 1310 miejscowosciach). Inspektorzy szkol-
ni zwizytowali 330 placéwek. Ogélem zapisanych zostalo 39 283 stucha-
czy, a kursy ukonczylo 26 032 osoby 11,

Likwidacja analfabetyzmu stala sie sprawg szczegélnie pilng w woj-
sku. Umiejetno$¢ czytania, pisania i rozumienia jezyka byla czynnikiem
umozliwiajgcym dotarcie do rekruta (rozumienie rozkazéw, nauka regu-
laminéw). Stworzyla ona réwniez warunki do ksztaltowania mentalnosci
zolnierza, ktéory wychowany w trzech organizmach panstwowych o od-
miennych wplywach kulturowych reprezentowal rézne typy osobowosci.
Nauka czytania byla wreszcie konieczna do przekazywania tresci ideo-
logicznych rozbudzajgcych poczucie wiezi narodowej i patriotyzm. Dnia
21 lipca 1919 r. Sejm Polskiej Rzeczypospolitej uchwalitl Ustawe ,,0 przy-
musowym nauczaniu w wojsku polskim” 12, Za wykonanie Ustawy, jak
réwniez za wydanie rozporzadzen dotyczacych organizacji oraz planéw
i zakresu nauczania odpowiedzialny byl minister Spraw Wojskowych 13.
Przymusowej nauce w okresie odbywania stuzby wojskowej podlegali
‘wszysgy Zzolnierze, ktérzy pozbawieni byli w wieku szkolnym nauczania
poczatkowego, lub ci, ktérzy nie byli wystarczajgco biegli w czytaniu
i pisaniu. Zaopatrzenie we wszelkie pomoce naukowe bylo obowigzkiem
wladz wojskowych. Program kursu mauczania poczgtkowego byt skré-
tem programu publicznej szkoly powszechnej i obejmowal: jezyk polski
(380 godz.), arytmetyke z geometrig (290 godz.), historie Polski

8 Sekcja wchodzila w sklad Samorzadu Warszawy i byla spadkobierczynig tra-
dycji o$wiatowych 1905 r. Dzialalno§é swoja rozpoczela we wrzeSniu 1915 r. —
J. Landy-Tolwin'ska, Analfabetyzm w Polsce i na $wiecie, Warszawa 1961,
s. 63. )

9 Swojg dzialalno§é Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych rozpoczeto w 1919 r, —
Pasierbinski, Problemy likwidacji analfabetyzmu..., s. 15. .

1S Mauersberg, Wybrane zagadnienia z dziejéw o$wiaty dorostych, War-
szawa 1972, s. T1. )

11 O$wiata Pozaszkolna”, 1922, z. 1—2, s. 89—91.

12 Artykul V Ustawy, ,Dziennik Praw”, nr 65, cyt. za ,,O8wiata Pozaszkolng”,
1923, z. 1, s. 29.

13 Jbidem, s. 30.
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{165 godz.), geografie Polski i powszechng (75 godz.), przyrode (40 godz ),
nauke o Polsce wspélczesnej (50 godz.) 1.

W roku 1921 Uchwalg Rady Ministréow z dnia 17 maja wniesiony
zostal do Sejmu Projekt Ustawy ,,O obowigzku zakladania i utrzymy-
wania poczgtkowych kurséw dla dorostych”, opracowany przez Wydzial
Oswiaty Pozaszkolnej Min. WRIiOP. 2

Projekt nakladal na Powiatowe Zwigzki Komunalne obowigzek za-
kladania i utrzymywania poczatkowych kurséw dla dorostych wszedzie
tam, gdzie zglosilo sie co najmniej 30 os6b w wieku. powyzej 18 lat
i zazgdalo utworzenia kursu. Koszty organizacyjne mialy byé¢ pokry-
wane przez Powiatowy Zwigzek Komunalny, gmine i skarb panstwa.
Nadzér nad pracg o$wiatowa sprawowaé mialy panstwowe wladze
szkolne.

Oswiatowa Komisja Sejmowa, oprécz brakéw  organizacyjnych wi-
dziala w Projekcie Ustawy niebezpieczenstwo wprowadzenia zasady
obowigzku nalozonego na samorzady woéweczas, gdy z zgdaniem wystapi
odpowiednia ilo$¢ zainteresowanych nauka. Rzad wyciagajac wnioski ze
stanowiska Sejmowej Komisji Oswiatowej, jakie zajela ona w sprawie -
ksztalcenia analfabetoéw, postanowil Projekt wycofaé 15.

W dniach 7 i 8 listopada 1921 r. odbyla sie we Lwowie V Iéonfe-
rencja Oswiatowa zwolana przez Wydzial O$wiaty Pozaszkolnej, po-
Swiecona organizacji dlugofalowych kurséw dla dorostych. W konfe--
rencji udzial wzielo osiemdziesieciu reprezentantéw dwudziestu jeden
instytucji kulturalno-o§wiatowych. Obecni byli m. in. — naczelnik Wy-
dzialu Os$wiaty Pozaszkolnej Min. WRiOP Aleksander Janowski, kura-
tor Lwowskiego Okregu Szkolnego S. Sobinski oraz przedstawiciel wiadz
miejskich. Kazimierz Kornilowicz, delegat Centralnego Biura Kurséw
dla Dorostych, przedstawil zebranym referat na temat ,Kursy dla do-
rostych na tle caloksztaltu pracy kulturalno-o$§wiatowej w-Polsce”. W re-
feracie oméwiony zostal projekt schematu organizacji oSwiaty poza-
szkolnej. Podstawag mialy byé¢ kursy nauczania poczatkowego. Przed-
miotem dyskusji zgromadzonych na konferencji o$wiatowcow byl refe-
rat K. Kornilowicza oraz referaty wygloszone przez dra Stefana Kop-
cinskiego, Witadyslawe Weychert-Szymanowsks, Teofila Koziare oraz
Mariana B. Godeckiego 16,

Rok 1924 przyni6st ograniczenie d21alalnosc1 Wydzialu O$wiaty Poza-
szkolnej spowodowane cigciami budzetowymi. W tym czasie akecjg li-
kwidacji analfabetyzmu zajely sie towarzystwa o$wiatowe i samo-
rzady.

Prébe wprowadzenia obowigzku nauczania poczgtkowego podjgl Wa-

1 Ibidem, s. 30. -
15 O$wiata Pozaszkolna”, 1922, z. 4, s. 270—271.
1% Tbidem, 1922, z. 1—2, s. 58—15.
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lery Kuropatwinski, skladajgc w 1927 r. w Ministerstwie Wyznan Reli-
gijnych i Oéwiecenia Publicznego ,Projekt ustawy o likwidacji analfa-
betyzmu w Rzeczypospolitej Polskiej”. W. Kuropatwinski, biorgc czyn-
ny udzial w organizacji kurséw dla dorestych w latach 1915—1917
w Warszawie oraz piastujgc w okresie 1917—1927 stanowisko wizytatora
warszawskich szkél powszechnych, widzial koniecznosé zorganizowania
_pod ustawowym przymusem akcji nauczania poczatkowego dla doro-
stych 17, W mys$] przepiséw zawartych w ,,Projekcie” zgromadzenie og6l-
ne obywateli gminy moglo uchwali¢ przymus likwidacji analfabetyzmu
na swoim terenie. Uchwala nabierala mocy obowigzujgcej po zatwier-
dzeniu jej przez wladze nadzorcze samorzgdu gminnego (art. 2). Eta-
pem nastepnym mialo byé wylonienie przez inspektora szkolnego Ko-
misji skladajgcej sie z: inspektora szkolnego lub jego zastepcy, jako
przewodniczgcego Komisji, starosty powiatu, inspektora samorzadu
gminnego, prezesa Powiatowej Rady Szkolnej, dwéch nauczycieli pu-
blicznych szkél powszechnych mianowanych przez inspektora szkolnego,
dwodch nauczycieli publicznych szkél powszechnych wybranych na kon-
ferencji powiatowej przez ogblne zgromadzenie nauczycieli oraz dwoch
czlonkéw Sejmiku Powiatowego 8. Ukonstytuowana w taki sposéb Ko-
misja miala obja¢ swojg dzialalnoscig wszystkie te gminy w powiecie,
ktére uchwalily likwidacje analfabetyzmu na swoim terenie. Komisja
musiala wyodrebni¢ sposréd swoich czlonkéw trzyosobowe wydziaty
wykonawcze, ktérych zadaniem bylo prowadzenie rejestracji i ewidencji
analfabetow i poélanalfabetéow (art. 7; 8, 9). Artykuly 10 i 11 Projektu
szczegblowo precyzowaly pojecia analfabety i pélanalfabety. Art. 10 —
»,Za analfabetow nalezy uwazaé tych obywateli obojga plci, ktérzy nie
umiejg wecale czyta¢ ani pisa¢ w jezyku ojczystym. Znajomosé liter nie
uwaza sie jeszcze za umiejetno$é czytania”. Art. 11 — ,Za pélanalfa-
betéw nalezy uwazaé¢ tych obywateli, ktérzy umiejg cho¢ niewprawnie
czytaé, ale nie umiejg napisa¢ zdania prostego. Umiejetno$é zlozenia
podpisu swego nazwiska bez umiejetno$ci napisania dowolnego wyrazu
nie moze sie uwaza¢ za umiejetnosé pisania” 19, ‘Okreflenie ilogci analfa-
betéw w gminie naleze¢ mialo do kierownika szkoly danego obwodu
szkolnego. Przymus nauki czytania i pisania obowigzywaé mial obywa-
teli obojga plci w wieku od ukonczonych lat 14 do nieukonczonych
lat 4020, W przypadku uchwalenia przymusu likwidacji analfabetyzmu
w gminie inspektor szkolny mial obowigzek zorganizowania sieci kur-
sow wieczorowych, ktorych program opracowywala Komisja. Podstawy
finansowe kurséw dla dorostych mial zapewni¢ Sejmik Powiatowy, kto-

17 Samorzad”, 1927, nr 41, s. 658.

18 Ibidem, s. 658, art. 2, 3. md
19 Ibidem, s. 658.

20 Ibidem, s. 659.

13 — Rozprawy z dziejow o§wiaty, t. XXI
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ry oprécz zwyklych sum przewidzianych corocznie na zwalczanie anal-
_ fabetyzmu moégl korzysta¢ z innych zrddet finansowych na pokrycie
wydatkow zwigzanych z akcjg oSwiatowg 2. Innym zrédlem finanso-
wym mialy byé fundusze plyngce z kar nakladanych na uczestnikéw
kursu, ktérzy uchylali si¢ od obowigzku nauki badZz mieli nieusprawie-
dliwione nieobecno$ci. ,,Projekt” przewidywal za kazdg nieusprawiedli-
wiong nieobecno$é grzywne, wahajgca sie od 50 gr do 10 zit Kary za
absencje na uczestnikow mial nakladaé¢ Wydziat Wykonawczy Komisji,
egzekwowaé urzad gminy przekazujgc do dyspozycji Komisji22, Ko-
misja - mogla zwolni¢. obywatela od obowigzku uczeszczania na kurs,
jezeli powody przedstawione uznala za wazne i istotne. Z obowigzku
‘nauki przewidywano zwolnienie ludzi upos$ledzonych umystowo. ,,Pro-
jekt” W. Kuropatwinskiego okreslal czas trwania nauki odrebny dla
miasta i wsi ze wzgledu na specyficzne warunki pracy. Nauka na kursie
wiejskim trwata od 15 XI do 151III, na kursie miejskim — od 1X do
30IV . W miastach upowaznione do podjecia uchwaly o likwidacji
analfabetyzmu byly rady miejskie 24.

Przedruk ,Projektu ustawy o likwidacji analfabetyzmu w Rzeczy-
pospolitej Polskiej” opublikowanego na amach ,Samorzadu” poprze-
dzony zostal informacjami o W. Kuropatwinskim oraz jego uwagami,
z ktérych wynika, ze skuteczna walka z analfabetyzmem jest mozliwa
wylgcznie w powigzaniu z ustawowym przymusem w tym zakresie.
Aby obroni¢ sie przed zarzutem ograniczenia wolnosci osobistej oby-
watela zwigzanym z zawartym w ,,Projekcie” przymusem nauki Kuro-
patwinski stwierdza: ,,Jesli gmina ma prawo uchwala¢ i swoim obywa-
telom narzucaé pewne powinno$ci publiczne (szarwarki, sktadki kosciel-
ne itp.), to nie bedzie kolidowala z wolnoscig obywatelskg i uchwala
o przymusowym wyzbyciu sie analfabetyzmu” 2. Opublikowanie ,,Pro-
jektu” na lamach ,,Samorzadu” mialo wywola¢ spoteczng dyskusje. Cel
ten zostal osiggniety. Juz w 44 numerze pisma ukazal sie artykul zaty-
tulowany Uwagi nad Projektem ustawy o likwidacji analfabetyzmu 26,
Autor artykulu wysuwa pod adresem ,,Projektu” kilka zastrzezen. Prze-
de wszystkim uwaza, ze kary stosowane wobec obywateli uchylajacych
sie od obowigzku przymusowego uczeszczania na kurs nie zmusza ich
do nauki, a jedynie do obecnosci, co nie jest jednoznaczne z nabywa-
niem umiejetnosci czytania i pisania. Wreszcie zarzut nastepny, ktéry
ukazuje autora artykulu jako czlowieka o pogladach wstecznych, kwe-

2t Jbidem, s. 659.

22 Ibidem, s. 659.

23 Ibidem, s. 659.

24 Jbidem, s. 659.

25 Ibidem, s. 658. o

2 W. B., Uwagi nad Projektem ustawy o likwidacji analfabetyzmu, ,Samorzad”,
1927, nr 44.
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‘stionujacy sprawy zarzadzania, sposobu wyboru Komisji i glosu decy-
dujgcego w sprawach analfabetéw. Dlaczego decyzja nie spoczywa w re-
kach Sejmiku, ktéry finansuje kursy dla dorostych, tylko w gestii
inspektora szkolnego i nauczycielstwa? Wskutek takiej reakcji czesSci
spoleczenstwa, permanentnego braku funduszy na os$wiate oraz niedo-
wladu administracyjnego wladz, odwaziny projekt Walerego Kuropa-
twinskiego nie zostal zrealizowany.

Po roku 1926 sanacja przerzuca ciezar walki z analfabetyzmem na
barki towarzystw “o$wiatowych i samorzadéw. Kryzys ekonomiczny
podcina jednak dzialalno$é tych instytucji, ktérych egzystencja zalezala
m. in. od ofiar spolecznych oraz — w przypadku samorzadéw — od
oplacania podatkéw. Brak funduszy powoduje stopniowe zmniejszanie
sie, a w niektéorych wypadkach rezygnacje z akcji nauczania analfa-
betéw. Obserwowano tez masowy odplyw nauczycieli od prac zwigza-
nych z o$wiatg pozaszkolng. Przyczyne tego zjawiska nalezy przede
wszystkim upatrywaé w znacznym wzroScie liczby dzieci w wieku
szkolnym i przecigzeniem nauczycieli pracg szkolng w trudnych warun-
kach.

W sierpniu 1929 r. Wszechswiatowe Stowarzyszenie Ksztalcenia Do-
rostych zwolalo w Cambridge Wszechswiatowg Konferencje, na ktérej
omawiano problemy filozoficzno-psychologiczne podstaw ksztalcenia do-
rostych i dokonano wymiany do$wiadczen oswiatowych miedzy dele-
gacjami krajow uczestniczgcych. W konferencji brato udzial 400 oséb,
w tym 9-osobowa delegacja z Polski?’. Warto zwréci¢é uwage na wy-
stgpienie przedstawiciela Polski M. B. Godeckiego, obrazujace stan
ksztalcenia dorostych w kraju, ze szczegélnym uwzglednieniem zagad-
nien dotyczgcych analfabetyzmu. Poruszajgc sprawe analfabetyzmu
M. B. Godecki stwierdzil: ,,Wedlug danych ze spisu ludnosci z 1921 r.
w Polsce bylo woéwczas 32,7% analfabetéow powyzej lat 10. Liczba ta
obecnie na pewno znacznie zmalala, jednak nie da sie to przed nastep-
nym spisem ludno$ci okresli¢ $ciSle. Najwiecej analfabetéw mamy
w starszej generacji, w ciggu ostatnich o$miu lat wielu analfabetéw
umarlo i dzieki temu procent ich zmniejszyl sieg, ale trudno to nazwaé
walka z analfabetyzmem. Rejestracja systematycznego poczatkowego
ksztalcenia dorostych w 1927/28 r. wskazuje, ze prowadzono 6722 zespo-
ly kursow dla dorostych, w tym 3944 dla analfabetéw i poélanalfabe-
tow. Tak wiec okolo 100 tys. analfabetéw rocznie uczy sie czytaé i pi-
sa¢, nadto w wojsku uczy sie okolo 60 tys. analfabetéw. W ciggu ostat-
nich o$miu lat daje to spadek analfabetyzmu o 6,4%. Rekojmig znikania
analfabetyzmu w -Polsce jest rozwéj szkolnictwa powszechnego [..] —
i dalej — [..] Analfabetyzm jest w Polsce zagadnieniem wiejskim
i mniejszoSciowym. Na blotnistym Polesiu o gestosci zaludnienia

27 A. Konewka, Wszech§wiatowa Konferencja Ksztatcenia Dorostych w Cam™-
bridge, sierpien 22—29 1929, ,,Polska O$wiata Pozaszkolna”, 1929, nr 4—5, s. 218.
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25 os6b/km i 24%0 Polakéw (reszta to Blalorusm1) analfabetyzm wy-
nosit 71%0¢” 28.

W 1931 r. przeprowadzono drugi w niepodleglej Polsce powszechny
spis ludnoséci. Poréwnujac jego wyniki z danymi spisu z 1921 r. mozna
stwierdzié, ze liczba analfabetéw zmniejszyla sie zaledwie o 10%o 2.
Dane te $wiadczg o niskim poziomie szkolnictwa i malej efektywnosci
akcji prowadzonych przez towarzystwa oSwiatowe i samorzady. Niewiele
zmienito si¢ pod tym wzgledem na wsi, gdzie w 1931 r. bylo 4632 000
analfabetéw i prawie milion poélanalfabetow 30. Dane spisu z 1931 r.
przedstawialy nastepujacy obraz stopnia analfabetyzmu: wojewédztwo
warszawskie — 22,4%, wolynskie — 47,8%, kieleckie — 26,2%0, 16dz-
kie — 21,4%, poleskie — -48,8%0, stanistawowskie — 36,6%o, tarno-
polskie — 29,8% 31. Przeprowadzajgc analize poréwnawcza danych moz-
na stwierdzié, ze najwieksze procentowo efekty osiagnelo wojewodztwo
poleskie i wolynskie. Biorac jednak pod uwage slabe zaludnienie tych
terenéw najwieksze sukcesy przypadaja w udziale wojewédztwom war-
szawskiemu i kieleckiemu. Spis powszechny z 1931 r. wykazal nastepu-
jacy spadek liczby analfabetéw w stosunku do wynikéw spisu z 1921 r. —
warszawskie o 10,1%, kieleckie o 10,3%. W wojewo6dztwie poleskim
procent analfabetéw zmniejszyl sie o 22,6%, w wojewoddztwie wolyn-
skim o 21,0%0 32. ’

Powolne zmiany w tej dziedzinie ksztalcenia dorostych zaczely za-
chodzié¢ okolo roku 1931, gdy ministrem Wyznan Religijnych i O$wiece-
nia Publicznego zostal Janusz Jedrzejewicz, ktéry zarzadzit wprowadza-
nie stanowisk instruktoréw oswiaty pozaszkolnej przy kuratoriach okre-
gbw szkolnych. Instruktor o$wiatowy byl odpowiedzialny za prace kur-
'sow dla dorostych na swoim terenie. W 1935 r. wydano nowy elemen-
tarz J. Landy-Brzeziniskiej, a kursami poczatkowymi objeto 95 000 anal-
fabetéw 33. W roku 1937 zaczeto organizowaé¢ kursy dla przedpoboro-
wych analfabetéw i p6lanalfabetow.

Rok 1929 skonczyt w $wiatowej gospodarce kapitalistycznej okres
prosperity. Nadchodzgcy kryzys ekonomiczny objal swym zasiegiem
wszystkie kraje Europy. Ogélne pogorszenie koniunktury, przejawiajace
sie spadkiem cen na artykutly rolne i przemyslowe, spadkiem kurséw akcji,
ograniczeniem inwestycji3¢, odczuly przede wszystkim kraje stabe go-

28 Konewka, op. cit.,, ,,Polska O§wiata Pozaszkolna”, 1929, nr 6, s. 273.

2% Pasierbinski, Problemy likwidacji analfabetyzmu...

% Op. cit., s. 9. :

31 Op. cit., s. 17—18.

32 Maty roczmk statystyczny 1937, tabela XIX, s. 9 — wyliczenia wlasne —
H. M.

33 Landy-T o twinska, Analfabetyzm w Polsce...

# ] Kostrowicka, Z. Landau, J. Tomaszewski, Historia gospo-
darcza Polski XIX i XX wieku, Warszawa 1966, s. 303.
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spodarczo, o niskim stopniu uprzemyslowienia. Polska odczula kryzys
szczegOlnie silnie. Przyczyn dlugotrwalego kryzysu w Polsce nalezy
upatrywa¢ w wadhwéj strukturze agrarnej kraju. »Jak wynika z da-
nych statystycznych rolnictwo stanowilo w 1931 r. zrédlo utrzymania
61%0 ludnosci, podczas gdy z przemystu.i goérnictwa utrzymywalo sie
zaledwie 19,2% ludnosci” 35. Niemaly wplyw na sytuacje kryzysowsg
mialo réwniez przeludnienie wsi i zaleznos¢ ekonomiki kraju od kapi-
talu zagranicznego. Zla sytuacja w rolnictwie i przemyéle miala bez-
posredni wplyw na polityke finansowa rzgdu wyrazajgca sie w ograni-
czeniu wydatkéw budzetowych — ,,Gléwny ciezar obnizki wydatkow
poniosty takie dzialy budzetowe, jak: rolnictwo, oSwiata, kultura itd.” 38

Konsekwencja cie¢ budzetowych w resorcie o$wiaty bytepowazny
wzrost liczby dzieci nie wypelniajgcych obowigzku szkolnego. Jak wy-
nika .z danych ‘statystycznych w roku szk. 1935/36 na ogélng liczbe
5143100 dzieci w wieku obowigzku szkolnego, liczba uczniow w wieku
7—13 lat wyniosta 4 543 100. Reszta, tj. 600 tys. dzieci, obowigzku szkol-
nego nie wypelniala3’. Sg to dane oficjalne, nieoficjalnie liczbe dzieci
pozbawmnych szkoly szacowano znacznie wyzej.

Ogoblna poprawa sytuacji gospodarczej kraju zaznaczyla sie doplero
od 1936 r.38 Dzieki zwyzce cen na $wiecie na artykuly rolne poprawila
sie sytuacja rolnictwa. Zaznaczylo sie zwiekszenie popytu wsi na arty-
kuly przemyslowe. Rzad Polski zaczgt rozwija¢ budownictwo prze-
mystowe. - .

Rozpoczeto m. in. budowe Centralnego Okregu Przemyslowego
w tzw. trojkacie bezpieczenstwa 3. Budowa COP- podyktowana byla ko-
nieczno$cig podniesienia stopnia rozwoju gospodarczego kraju. Byla
ona przedsiewzieciem waznym takze i’ ,z uwagi na stworzenie nowych
bodzcow i ukazanie zwigzku miedzy rozwojem-oswiaty a rozwojem go-
spodarczo-przemystowym [...]"” 40

“Potrzeby i problemy o$wiatowe kraju przedstawione zostaly w 1938 r.
w materialach dotyczacych zagadnien analfabetyzmu i jego likwidacji,
opublikowanych przez Obéz Zjednoczenia Narodowego 4l :Ukazaly ‘one
spbléczeﬁstwu obraz analfabetyzmu i fatalng sytuacje szkolnictwa

35 Op. cit., s. 303.
3 Op. cit., s. 323.
837 W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932—1939,
Wroctaw 1976, s. 151.
'3 Kostrowicka, Landau, Tomaszewski, Historia gospodarcza... s. 333.
8 Op. cit., s. 338. . ) R
“ Garbowska, Szkolnictwo powszechne..., s. 168.
4 Zagadnienia likwidacji analfabetyzmu w Polsce. Mateﬂaty, 1938, z. 2. OZN.
Biuro Studiéw i Planowania.
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w Polsce. Przedstawiono trzy warianty planu likwidacji tego zjawisk\a.
Pierwszym etapem planu bylo skoncentrowanie wysitkéw nad poprawg
stanu szkolnictwa powszechnego. ,[..] Podciaggniecie Polski wyzej roz-
poczaé sie musi od realizacji obowigzkl szkolnego” 42. Drugi etap planu
przewidywal zapobieganie wtérnemu analfabetyzmowi przez wprowa-
dzenie w czyn obowigzkowego nauczania uzupelniajgcego dla bylych
uczniéw szkoly powszechnej, ktérzy pobierali nauke w szkole przez
okres krétszy niz szeScioletni. Etap trzeci przewidywal likwidacje anal-
fabetyzmu wsréd mlodziezy w wieku przedpoborowym i w dalszej ko-
lejno$ci wsréd dorostych. W projekcie Ozonu zadania o$wiaty sformu-
towane byly w duchu klasowych intereséw burzuacji. Analfabete uwa-
zano za ,element destrukcyjny, latwo dajacy postuch wszelkiej nieod-
powiedzialnej agitacji” 4. Projekt Ozonu przewidywal ostateczng likwi-
dacje analfabetyzmu w latach 1980—2104. Do$¢ charakterystyczny jest
fakt przeprowadzania najpézniej akcji likwidacji analfabetyzmu tam,
gdzie wystepowal on w najwiekszym procencie.

W sytuacji gdy wladze Polski przedwrzesniowej nie podejmowaly
systematycznej i masowej akcji zwalczania analfabetyzmu, sprawg ta
zajely sie stowarzyszenia o$wiatowe, a wsréd nich Polska Macierz
Szkolna.

KURSY DLA ANALFABETOW POLSKIEJ MACIERZY SZKOLNEJ

Likwidacja analfabetyzmu stanowila jeden z podstawowych kierun-
kéw dzialalnoSci Polskiej Macierzy Szkolnej4. W pierwszych latach
dzialalnosci wysitki Zarzadu Gléwnego PMS skierowane byly na przy-
wrécenie przedwojennej sprawnosci organizacyjnej Macierzy. W tym
celu odbudowywano sie¢ placowek oswiatowych, majac przy tym na
uwadze rozwdéj o§wiaty pozaszkolnej.

Rok 1917 zaznaczyl sie¢ w pracach Macierzy zorganizowaniem 450 kot
i 87 kurséw nauczania poczgtkowego dla dorostych 4. Likwidacja anal-
fabetyzmu lezala w gestii Wydzialu Pedagogicznego ZG PMS, ktéry
walke z nim prowadzil przez tworzenie bibliotek, kurséw dla dorostych,
kurséw instruktorskich i wydawnictw. '
~ W roku 1920 wybuchla - wojna polsko-radziecka. Dzialania wojenne
spowodowaly zalamanie systemu organizacyjnego Towarzystwa. Wiele

42 Op. cit., s. 15.

43 Op. cit., s. 46. :

# W czasie pierwszej wojny Swiatowej Polska Macierz Szkolna rozpisala kon-
kurs na elementarz dla analfabetéw. Komisja oceniajgca nadestane prace w skla-
«dzie: R. M. Brzezifiska, A. Szycéwna, S. Szober, T. A. Koziara, A. Dargielowa
‘uznala za najlepszy elementarz Tadeusza Bernadzikiewicza z Krakowa. ,Polska
Macierz Szkolna”, 1917, 7 maja.

45 Ibidem, 1919, nr. 11—12.



PROBLEMY LIKWIDACJI ANALFABETYZMU W DZIALALNOSCI PMS 199

kot uleglo rozbiciu, wiele tez zawiesilo swoja dzialalno$é na okres wojny.
W efekcie Macierz poniosla duze straty organizacyjne. Z istniejgcych
w 1918 r. 518 kot Macierzy pozostalo i prowadzilo po wojnie prace
oswiatowe jedynie 674. W rok 1921 wkracza Macierz z 65 kolami,
z ktérych 44 prowadzg 77 kurséw nauczania dorostych 47.

W tym samym roku odbylo sie¢ w Warszawie V Walne Zebranie
ZG PMS, na ktérym uchwalono wniosek prof. K. Kréla, postulujacy
zwroécenie wiekszej uwagi na nauczanie poczgtkowe dorostych uproszczo-
na metodq K. Promyka. Szukajgc nowych rozwigzan i metod zwalczania
analfabetyzmu ZG PMS polecit tworzyé przy kolach czytelnie Macierzy,
ktére mialy przyciggnaé analfabetéw do stuchania pogadanek — czyta-
nia i uczeszczania na kursy nauczania poczatkowego, czyli stwarzaé kli-
mat sprzyjajacy podejmowaniu nauki. ,Czytelnia winna sta¢ sie dla
analfabety czym$ w rodzaju klasy wstepnej do wlasciwych kurséw dla
dorostych” 48, | Walke z analfabetyzmem nalezy prowadzié *przez syste-
matyczng nauke czytania i celowe dostarczanie ksiazek do czytania 49,

W pierwszych latach zwalczania analfabetyzmu pomagali Macierzy
nauczyciele. Z biegiem lat w miare wzrastania liczby dzieci w wieku
szkolnym i w konsekwencji postepujacego przecigzenia nauczycieli oraz
w wyniku wyksztalcenia wlasnej kadry oswiatowcéw Macierz zrezygno-
wala czeSciowo z pomocy nauczycieli. Wprowadzila natomiast naucza-
nie analfabetéw systemem ,,czwoérek oswiatowych” oraz ,,w cztery oczy”,
ktore nie musialy by¢ realizowane przez ludzi profesjonalnie zwigzanych
z zawodem nauczyciela. Zarzad Gléwny PMS Okdlnikiem z dnia 1 lu-
tego 1924 r. wprowadzit jako obowigzujacy sposéb nauczania poczgtko-
wego system ,,czworek o$wiatowych” 50,

W latach 1922—1923 Macierz zorganizowala odpowiednio 63 i 55 kur-
sow poczatkowych dla analfabetow 51. Z dostepnych danych statystycz-
nych wynika, ze najwigkszg liczbe kurséw dla dorostych prowadzilo To-
warzystwo w latach 1925—1926. W roku 1925 prowadzono az 307 kur-
s6w, a w rQk péZniej 272 kursy %2. Ta stosunkowo duza ilo$¢ zorganizo-
wanych kurséw mozliwa byla dzieki stabilnej w roku 1925 sytuacji go-
spodarczej i-politycznej kraju.

46 Dane te nie sg $cisle. O 518 istniejgcych w 1918 r. Kolach méwi sprawozdanie
z dzialalno$ci PMS zamieszczone w czasopiS§mie ,Polska Macierz Szkolna”, 1919,
nr, 9, 10, natomiast J6zef Stemler w artykule informacyjnym, zamieszczonym
w czasopi$mie ,,O$wiata Polska”, 1924, nr 2, stwierdza — ,;Po wojnie polsko-ra-
dzieckiej z 700 istniejacych poprzednio Kot pracowato 65” (s. 82).

47  Polska Macierz Szkolna”, 1922, nr 3, s. 31.

48 Tbidem, 1922, nr 2, s. 8.

4 Ibidem oraz ,,O§wiata Pozaszkolna”, 1922, z. 4, s. 259.

5 Ibidem, 1926, nr 3.

51, O$§wiata Pozaszkolna”, 1923, z. 4, s. 345.

52 Polska Macierz Szkolna”, 1926, nr 1, s. 13; 1927, nr 1 s. 30.
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Znaczne obnizenie ilosci kurséw Macierzy nastgpilo w latach kry-
zysu — 1929—1934, kiedy to dzialalo okolo 50—60 kurséw rocznie 53.

Zjawisko wtoérnego analfabetyzmu oraz wyniki spisu powszechnego
z 1931 r. byly dla Macierzy. sygnalem do wzmozenia pracy z analfabe-
tami. Rok 1934 zamyka dzialalno§¢ Towarzystwa zorganizowaniem
76 kursow, ktore ukonczylo 2173 osoby 5. W tym czasie ZG PMS stwier-
dzit oficjalnie na lamach pisma, Ze kursy nauczania poczgtkowego nie
cieszg sie tak duzym powodzeniem jak wyklady ilustrowane przezrocza-
mi. Przyczyng tego byla mniej atrakcy]na forma kurséw niz wyklady
oraz metody stosowane w nauczaniu poczatkowym dorostych. Nie bez
wplywu pozostawaly réwniez przestarzale podreczniki oparte na ksigz-
kach Promyka.

Rok 1934 przyniost Mac1erzy nowy sposéb nauczania analfabetow
,»W cztery oczy”. Nie udalo sie jednak autorce stwierdzi¢, ilu analfabetéw
nauczono czyta¢ i pisa¢ dzieki jego zastosowaniu. Brak danych uniemo-
zliwia faktyczng i obiektywna ocene 5.

Podstawy organizacyjne kurséw dla dorostych opracowane zostaly
przez Teofila A. Koziare, ktory przedstawil je na wspomnianej juz Kon-
ferencji O$wiatowej we Lwowie, a nastepnie podstawowe tezy opubli-
kowal w broszurze Kursy dla dorostych — organizacja, program i wska-
z6wki 58, Broszura ta polecana byla jako obowigzujgca przy zakladaniu
kurséw dla dorostych Polskiej Macierzy Szkolnej.

Celem kurséw organizowanych na wsi bylo szerzenie wiedzy i o$wia-
ty oraz przygotowanie ludzi do pracy spolecznej. Kursy mialy likwido-
waé analfabetyzm i poglebia¢ swiadomo§é marodowo-obywatelskg. Mialy
one réwniez wprowadzaé ludzi w S$wiat ksigzek. W sSrodowiskach po-
zbawionych tradycji oSwiatowych, przed przystgpieniem do zorganizo-
wanej nauki czytania i pisania nalezalo za pomocg pogadanek, czytania
i opowiadania rozbudzi¢ zamilowanie ludzi do wiedzy. Wraz ze wazro-
stem zainteresowania - spoleczenstwa sprawami o$wiaty pozaszkolnej
wprowadzano systematyczny kurs nauczania poczatkowego. Kursy po-
czgtkowe na wsi organizowane byly ze wzgledu na specyficzny charak-

58 W latach 1929—1934 Polska Macierz Szkolna zorganizowala:
1929 r. 81 kurséw dla dorostych ,,PMS”, 1930, nr 1.
1930 r. 57 kurséw dla dorostych ibidem, 1931, nr 2, s. 25.
1931 r. 50 kurséw dla dorostych ibidem, 1932, nr 3.-
1932 r. 55 kurséw dla dorostych ,,OSwiata Polska”, 1933, nr 3.
1933 r. 54 kurséw dla dorostych ,,PMS”, 1934, nr 3.
1934 r. 76 kurséw dla dorostych ,,PMS”, 1935, nr 3.

54 Ibidem, 1935, nr 3.

55 Ibidem, 1935, nr 3, s. 5. ! ’

56 Sprawozdanie z dzialalno§ci Macierzy (por. ,Polska Macierz Szkolna”, 1938,
nr 3) podaje, ze w 1937 r. na 254 kursach Macierzy wyuczono 6320 stuchaczy. Na-
tomiast informacja podana w nr. 2 z 1937 r. stwierdza, Ze zorganizowano 227 kur-
sow dla 5138 stuchaczy. ,O§wiata Pozaszkolna”, 1922, nr 1—2, s. 32—40.
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ter pracy w okresie jesienno-zimowym, czyli od polowy listopada do
polowy marca. Nauka trwala dwie godziny dziennie trzy razy w ty-
godniu. Powolywano Zarzad Kursu, w ktérego sklad wchodzili: opiekun
- szkolny (czesto byl nim soltys), kierownik pedagogiczny i delegat ucze-
stnikéw kursu. Obowigzki Zarzadu sprowadzaly sie do spraw ogoélno-
organizacyjnych i gospodarczo-budzetowych 57. Kursy byly odptatne.
Oplaty stuchaczy przeznaczano na $wiatlo, opat i sprzatanie. Do obo-
wigzkéw prowadzacego zajecia nalezalo wytworzenie atmosfery powaz-
nego stosunku do wykonywanej pracy. Uczestnicy kursu mieli stanowié
zesp6t jednolity zaréwno pod wzgledem wieku, jak i przygotowania na-
* ukowego. Dolna granica wieku sluchacza nie mogla by¢ nizsza niz 18 lat.
Liczebno$¢ kursu nie powinna przekraczaé 30 oséb . Pod wzgledem
przygotowania stuchacze dzielili si¢ na analfabetéw zupelnych i p6l-
analfabetéw, czytajacych powoli i piszacych niewprawnie, oraz na tych,
ktorzy ukonczyli kiedy$ czteroletni kurs nauki w szkole powszechnej 5.
Wiedza og6lna udzielana na kursach nawigzywala do probleméw srodo-
wiska, gléwny jednak nacisk polozono na czytanie i pisanie.

Na nauke czytania i pisania w komplecie dla analfabetéw przezna-
czono 70 godzin. W komplecie drugim dla pélanalfabetéw na czytanie
i pisanie przeznaczano 42 lekcje, w ktorych wyniku sluchacz miat nabraé
lepszej wprawy w czytaniu oraz opanowaé’elementarne zasady pisowni.
Czytanie w komplecie trzecim dla zaawansowanych rozwijano jeszcze
szerzej, zwracajgc przy tym uwage na budowe utworéw i subtelnosci
jezykowe. Ponadto wiadomos$ci podawane stuchaczom dotyczyly réwniez
elementéw historii literatury polskiej, rozwoju jezyka. Prowadzono
pisemne ¢éwiczenia stylistyczne o duzym znaczeniu praktycznym (pisa-
nie listdbw, depesz, ogloszen, sprawozdan itp.). W tym komplecie na
nauke czytania i pisania przeznaczano 28 godzin 60,

_ Ogélne punkty programu dla kurséw pierwszego stopnia obejmowa-
ly m. in. nastepujace tematy: mowa ludzka jako Srodek porozumiewania
sie, proces méwienia, czytania i pisania, kultura obchodzenia sie z ksigz-
ka, czytanie i pisanie tekstu napisanego przez nauczyciela na tablicy,
poznanie druku oraz réwnolegle czytanie zardéwno pisma, jak i druku,
omawianie tresci i formy czytanek, opowiadanie czytanek, dyktando,
samodzielne pisanie rozmaitych wyrazéw i prostych zdan. Z gramatyki:
wyraz, gloska, litera, zdanie i jego czlony, ortografia i pogadanki oko-
licznosciowe 61. ' ‘

57 Ibidem, s. 38.

58 Ibidem, s. 39.

% Ibidem, s. 39. )

8 T, A. Koziara, Kursy dla Dorostych, organizacja, program i wskazéwki
metodyczne, Warszawa 1922, Ksiegarnia Polska PMS.

61 Op. cit., s. 29. '
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Dla stopnia drugiego przewidywano: czytanie latwych i krétkich
utwordéw, wykrywanie mysli przewodnich w czytance, czytanie drukéw
i rekopiséw, poréwnywanie utworéw pokrewnych, odczytywanie dluz-
szych utworéw literackich, dyktando, tworzenie wyrazéw pochodnych,
omawianie zasad ortograficznych, pisanie streszczen oraz z gramatyki —
odmiane wyrazow 62, .

Dla stuchaczy kompletu trzeciego, a wigc dla najbardziej zaawanso-
wanych w nauce, program kursu przewidywal: analize utworéw, podzial
na czesci, plan, okreslenie gléwnej mys$li utworu, uczenie si¢ wierszy
na pamieé, poréwnywanie utworéw pod wzgledem mys$li przewodniej
lub pokrewienstwa formy, zaznajomienie sie¢ z ré6znymi gatunkami lite-
rackimi, udzielanie podstawowych wiadomosci o pisarzach i najwazniej-
szych utworach pi$miennictwa polskiego oraz z gramatyki: zdania nie-
rozwiniete i rozwiniete, odmienne i nieodmienne cze$ci mowy . Po
przerobieniu ze sluchaczami materialu zawartego w elementarzu dalszg
nauke kontynuowano poslugujac sie czytankami.

Drugie miejsce w programie nauczania zajmowala nauka rachunkoéw.
Przedmiot ten obok praktycznej znajomosci liczb i dzialah mial ulatwiaé
orientacje w operacjach rachunkowych. Z naukg rachunkéw powigzana
byla nauka geometrii 4. Program matematyki dla stopnia pierwszego
przewidywal mauke czterech dzialan arytmetycznych do tysigca. Drugi
szczebel nauczania obejmowal dzialania w zakresie miliona, dokladne
poznanie miar krajowych, pogladowe zaznajomienie sie z brylami, po-
wierzchniami i liniami. W programie dla stopnia trzeciego uwzgledniano
material dotyczacy ulamkéw zwyklych i dziesietnych, procentéw, wia-
domosci o kasach i bankach, ksiegach buchalteryjnych, obliczaniu po-
wierzchni, objetosci przedmiotéw oraz zaznajamiano ze skalg i sporza—
dzeniem planéw 65,

Po zakonczeniu nauki przewidzianej programem kursu prowadzono
.dalszg prace o$wiatowa z doroslymi przez urzadzanie: obchodéw na-
rodowych, wycieczek, wieczornic, przedstawien amatorskich i odczytéw.

Fragmentaryczno$¢, a niekiedy i nieScistos¢ informacji publikowa-
nych w sprawozdaniach Macierzy na lamach prasy nie pozwalajg oddaé
catkowitego obrazu prac, ktére prowadzilo Towarzystwo w dziedzinie
likwidacji analfabetyzmu. Nie istnieje prawdopodobnie bogate Archi-
wum Polskiej Macierzy Szkolnej, ktére umozliwiloby, choé w czesci,
obiektywne przedstawienie efektéw pracy Towarzystwa w tej dziedzi-
nie. Dlatego nie mozna autorytatywnie okresli¢ dokladnej liczby stucha-
czy, ktorzy ukonczyli kursy nauczania poczgtkowego. Natomiast pewne
jest, ze nie wszystkie kola PMS w jednakowym stopniu wykorzystaly
6 Op. cit., s. 30—31. ‘
6 Op. cit.,, s. 31—32.
6 Op. cit., s. 35—36.
65 Op. cit., s. 36.
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mozliwos¢ zorganizowania kurséw dla dorostych. W Troku 1925, gdy
liczba organizowanych kurséw osiagnela 307, gléwny ciezar prowadze-
nia ich spoczywal zaledwie na pieciu kotach, ktére zorganizowaty 223
kursy, podczas gdy-pozostala ilos¢ przypadala na 174 kola %. Warto przy
tym podkresli¢, ze kola organizujace wiekszo$é kurséw nauczania po-
czatkowego mialy na swoim terenie duzy procent analfabetéow.

METODY NAUCZANIA ANALFABETOW STOSOWANE PRZEZ POLSKA
MACIERZ SZKOLNA — PODRECZNIKI

Polska Macierz Szkolna likwidowala analfabetyzm metodg Promyka,
stosowang w nauczaniu indywidualnym ,,w cztery oczy” oraz w systemie
»czwoérek oswiatowych”. Nauczanie analfabetéw metodg Promyka pole-
~ galo na rozpoczeciu nauki od poznania samoglosek, a nie jak zalecaly
poprzednie podreczniki do nauki abecadla. Dopiero po opanowaniu sa-
moglosek nauczajgcy stopniowo wprowadzal po jednej nowej spélglosce,
- natomiast stuchacze odczytywali ja doraznie we wszystkich mozliwych
i znanych wyrazach, lgcznie z poznanymi uprzednio samogltoskami. Na-
uke spoélglosek rozpoczynano od spoigloski ,b” w wyrazie ,,baba”. Pro-
myk zadbal o stopniowanie wiadomosci, unikal zbyt szybkiego wpro-
wadzania takich wyrazéw, w ktorych zbiegaly sie dwie lub wiecej jed-
nakowo brzmigcych spoélglosek, opartych na jednej samoglosce 67, Wy-
razy takie wprowadzano wtedy, gdy wszystkie gléwne spélgloski bytly
juz znane. Abecadlo w Elementarzu Promyka podane bylo na koncu
podrecznika, aby uczacy sie czytaé poznal jego porzadek.

Elementarz Promyka, a nastepnie jego udoskonalona wersja Obraz-
kowa nauka czytania i pisania byly pierwszymi podrecznikami bez abe-
cadla i ,,sylabizowki” jako podstawowej metody nauczania. ;Sylabi-
zO0wke” Promyk odrzucal jako sposéb nie nadajgcy sie do nauczania
i nie przynoszacy pozgdanych efektéw dydaktycznych. ,Takie niby to
czytanie, czyli sylabizowanie, trwalo cale lata, a wieksza cze$¢ uczgcych
sig spoéréd ludzi nie mogla do konca zywota w starosci z tego sylabizo-
wania wybrnaé” 68, ' v

Promyk sam stwierdza, ze metoda zastosowana przez niego byfta
,lego-graficzng”, czyli laczaca czytanie wraz z pisaniem. Pod wzgledem )
metodycznym oparta byla na analizie i syntezie, znaczylo to, ze uczen
nie uczy sie liter na pamiegé, ale poznaje gloski za pomocg analizy i syn-
tezy wyrazow 6. Uczacy sie ta metodg czytania i pisania nie musial

6  Polska O$wiata Pozaszkolna”, 1927, nr 1 — Dzialalno§¢ Polskiej Macierzy
Szkolnej w zakresie o§wiaty pozaszkolnej w roku 1925, s. 44.
67 K. Pr6szynski, O nauczaniu kilkorakimi sposobami Promyka, Warszawa

1907, s. 15.
6 QOp. cit., s. 10—11.
6 K. Promyk, Obrazkowa nauka czytania i pisania do uzytku domowego

i dla samoukdéw, Warszawa 1892.
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wszystkiego powtarzaé¢ za nauczycielem, nie uczyl sie materialu mecha-
nicznie na pamie¢, lecz przez kojarzenie wiadomos$ci mégl dochodzié
samodzielnie do nie znanych mu rzeczy. W Obrazkowej nauce czytania
i pisania Promyk zamieScil réwniez praktyczne rady dla uczgcych sie
czytania. Rady te dotyczyly techniki czytania 70.

Metode nauczania Promyka stosowala Polska Macierz Szkolna w za-
sadzie do konca swojej dzialalno$ci w systemie »CZworek oswiatowych”
i w nauczaniu indywidualnym ,,w cztery oczy”. Elementarze wydawane
przez Macierz w wiekszym lub mniejszym stopniu oparte byly na me-
todzie Promyka 71. .

W roku 1926 ukazala si¢ wydana nakladem PMS broszura Jozefa
Stemlera pt. Czwérki oswiatowe jako spoleczny sposéb zwalczania anal-
fabetyzmu. Byly one zapowiedzig przyjecia przez Towarzystwo nowego
sposobu nauczania analfabetéw. Celem ,,czwérek o$wiatowych” bylo na-
uczanie czytania i pisania oraz dZwigniecie uczniéw na wyzszy poziom
rozwoju umystowego 2. Praca w ,czwoérkach oswiatowych” — grupowej
metodzie nauczania — przewidywala dla kazdego obywatela umiejgcego
czyta¢ dobranie sob1e trzech /analfabetéw wykazujgcych zainteresowanie
i che¢ do nauki. Trzech analfabetéw i nauczajacy tworzyli ,,czw6rke
o$wiatowg”. Podstawa do nauki czytania i pisania byly dwa podreczniki,
mianowicie: Scienny elementarz do nauki starszych lub Elementarz do
nauki starszych oraz Komstytucja Rzeczypospolitej Polskiej w opraco-
waniu dla samoukéw 3. Podstawowym zadamem nauczajacego bylo przy-
swojenie analfabetom techniki czytania i umiejetnosci pisania oraz pod-
stawowych wiadomosci z zycioryséw zaluzonych Polakéw. Ponadto anal-
fabeci w toku nauki musieli zaznajomié sie¢ z zasadami Konstytucji pan-
stwowej. '

Nauka w ,,czwoérce” konczyla sie egzaminem zdawanym przed Komisjg
Obywatels-ka‘.‘ W sklad Komisji, ktorg powolywal kierownik czworki,
wchodzily trzy osoby: kierownik miejscowej szkoly, przedstawiciel miej-

7 Np.: ,,Gdy czytasz, nie $piesz sie. Wymawiaj kazdg sylabe dopiero wtedy,
kiedy juz dobrze przyjrzale§ si¢ temu, co w niej napisane. Czytaj pomatlu, ale
gloéno. Przed wykrzyknikiem wszystkie wyrazy od ostatniego znaku, co by} przed-
tem, nalezy wymawiaé mocniej”. Op. cit., s. 89—90.

1 Np. Elementarz do muuki starszych, w opracowaniu J6zefa Stemlera, b. m.
ir. wyd.

) 22 J. Stemler, Czworki oSwiatowe jako spoleczny sposéb zwalczama analfa-
betyzmu, b.m. wyd., 1926, s. 6—9.

3 Scienny elementarz do mauki starszych, opracowal J. Stemler, rysunki wy-
konata Wanda Romejkéwna, Warszawa b.r. wyd., Ksiegarnia Polska PMS; Kon-
stytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Wstep, objasnienia i pytania oraz slowniczek
wyrazoéw trudniejszych opracowal J. Stemler, Warszawa b.r. wyd. Ksiegarnia Pol-
ska. PMS. Podrecznik oparty na podstawie Konstytucji z 1921 r.; Naukae czyta-
nia — pomoc dla osoby uczgqcej czytaé analfabete, ulozona przez J. Stemlera dyr.
PMS Wyd. PMS, Warszawa b.r. wyd.
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scowej inteligencji oraz osoba dobrana i wskazana przez dwie pierwsze.
Jako minimum konieczne do zlozenia egzamiu przewidziano: plynne
czytanie koncowych tekstéw z Sciennego elementarza, napisanie wiasne-
go imienia, nazwiska oraz miejscowosci i daty, ponadto umiejetnos¢ ogoél-
nego poinformowania o zastugach i znaczeniu wybitnych Polakéw. Po-
nadto wymagano ogoélnej znajomosci i rozumienia Konstytucji panstwo-
wej. W uznaniu zastug polozonych dla upowszechnienia o§wiaty, kierow-
"nik czwoérki otrzymywatl od Zarzadu Gléwnego PMS Dyplom O$wiatowy,
jesli Komisja Obywatelska stwierdzita, ze nauczy? on czyta¢ i pisaé trzech
obywateli 7. Komisja wydawala osobom, ktére zlozyly pomyS$lnie egzamin
za$wiadczenia ukonczenia nauki na druku firmowym Polskiej Macierzy
Szkolnej. Szczegblnie.wazng dla prowadzenia pracy o$wiatowej byla
indywidualno$é¢ kierownika czworki, jego poziom umyslowy i stosunek do
zycia. Wymagano od niego réwniez politycznej ,,bezinteresownosci”, kto-
ra miala prawdopodobnie polegaé na nieprzekazywaniu w trakcie nau-
czania analfabety tresci ideologicznych okres$lonych ugrupowan politycz-
nych. Po zakonczeniu kursu nauczania zalecano utrzymywanie kontaktu
z uczniami, aby przyzwyczai¢ ich do uczestnictwa w zyciu kulturalnym.
Wyksztalcony nawyk czytania mial by¢ podirzymywany przez korzy-
stanie z bibliotek, czytelni, uczestniczenie w wykladach i odezytach oraz
obchodach i uroczystosciach, organizowanych przez Polskg Macierz Szkol-
ng. Wszystkie te zabiegi skierowane byly na niedopuszczenie do powsta-
nia wtérnego analfabetyzmu. Akademickie Kolo PMS dzialajgce pod
auspicjami ZG Towarzystwa i przygotowujace mlodziez do pracy oswia~
towej prowadzilo szeroko zakrojona dzialalno$¢ w Referacie ,,Czworek
Oswiatowych” 75,

Dyrektor Biura Polskiej Macierzy Szkolnej — Jo6zef Stemler — wi-
dzial wiele zalet tego sposobu nauczania. Za sprawe najwazniejszg uwazal
umozliwienie czynnego wspoldziatlania w walce z analfabetyzmem kaz-
demu, kto chcial prowadzi¢ te prace i posiadal kwalifikacje konieczne
do jej wykonania. Za duzy walor systemu uwazal Stemler szybkie efekty
pracy, ktére mozna bylo uzyskiwaé. Sposéb uwzglednial réwniez zawo-
dowe zainteresowania uczniéw, co mialo wplyw na koncowy wynik nau-
czania. Czynnikiem psychologicznym sklaniajgcym do podejmowania akeji
mialy byé¢ dyplomy i za$wiadczenia wydawane kierownikom i stucha-
ey . T .

74  Pierwszy Dyplom O$wiatowy otrzymala Lidka Nadwodzka, uczennica klasy
VI, cérka inzyniera, ktéra w Kamionie k. Wyszogrodu w pow. plockim zorganizo-
wala »czwoérke o§wiatowg« i wykonata program. Uczniowie jej Bolestaw Malczewski
1. 25, Jan Chrzanowski 1. 43, i Jan Jackowski 1. 50 wyl;azali wymagane wiadomoSci.
Egzamin przeprowadzila w dniu 7 wrzeénia 1924 r. Komisja Obywatelska zloZona
z kierownika szkoly — Henryka Zamojskiego, proboszcza ks. Lucjana Magrzy
i gospodarza Bronisalwa Stefaniaka”. — Wezwanie do walki z analfabetyzmem,
Warszawa 1925, s. 22. ] :

% Jak pracujq studenci w Macierzy?, ,JO$wiata Polska”, 1931, nr 2, s. 116—118.
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czom. Mozna zgodzi¢ sie z oceng systemu ,,czwoérek oswiatowych” pro-
ponowang przez Joézefa Stemlera, ale tylko uwzgledniajgc role, jaka
odegral w aktywizacji oswiatowej spoleczenstwa polskiego. Natomiast
nie mozna chyba przecenia¢ systemu pod wzgledami jego efektywnosci.
Macierz posrednio przyznawala sie do porazki metody przez wprowa-
dzenie nowego sposobu ,w cztery oczy” — ktéry rdwniez nie okazal
sie rewelacyjnym w dziedzinie nauczania poczatkowego. W roku 1925
prowadzono 316 ,czwoérek”, co stanowi 948 nauczonych analfabetow 76.
Przy uwzglednianiu danych liczbowych nalezaloby wzigé¢ pod uwage pro-
cent stluchaczy, ktérzy kontynuowali nauke, aby unikng¢ zjawiska wtor-
nego analfabetyzmu, ktére niewagtpliwie zagrazalo stuchaczowi nauczo-
nemu czytania i pisania w tak blyskawicznym tempie. Niestety, praw-
dopodobnie badan dotyczacych tego aspektu nie przeprowadzono. Nie
ma zadnych informacji statystycznych obrazujgcych ten problem. Waz-
na jest takze sprawa podrecznikéw do nauki czytania i pisania.

Scienny elementarz do nauki starszych oraz Nauka czytania, jako
wskazéwka praktyczna dla uczacego analfabete, nie byly podrecznikami
wybitnymi zar6wno pod wzgledem metodycznym, jak i treSciowym.
Scienny elementarz na niewielkiej powierzchni zawieral treSci histo-
ryczne i jezykowe: poczet wazniejszych osobistosci z historii Polski, pod-
stawowe znaki przestankowe (kropka, przecinek, wykrzyknik, pytajnik,
my$lnik, cudzystéw) oraz dziesietny uklad cyfr.

Lekcje czytania i pisania wylozone byly metodg Promyka. - Zbiér
wiadomosci zamykaly przyslowia majgce charakter bardziej religijny
anizeli literacki, np. ,,Mowg Boga nie oszukasz”, ,,Czas lekarz boski na
wszystkie troski”, ,,Spiewaj — Boze daj, ale reki nie przyktadaj”’. Uzu-
pelnieniem Elementarza byl wycigg z regulaminu ,,czwoérek .oswiato-.
wych”. Nauka czytania przeznaczona dla uczgcego sie byla powieleniem
Elementarza, z dodatkiem na stronie pierwszej wskazéwek technicz-
nych dla uczacego 77. Podreczniki te prawdopodobnie uzywane byly réw-
niez do nauczania analfabetéw sposobem ;w cztery oczy”, ktéry pole-
gal-na indywidualnym nauczaniu kazdego sluchacza. Zalets tego spo-
sobu bylo to, ze analfabeta wstydzil sie swojej nieudolnosci tylko przed
jedng osoba, dzieki czemu moégt szybciej pozbyé sie psychicznych zaha--
mowan. Jednakze z drugiej strony sposéb nauczania ,,w cztery oczy”,
jak i system ,czwoérek oSwiatowych” wymagaly zaangazowania wielu
ludzi w walke z analfabetyzmem.

Oceniajgc metody i podreczniki stosowane przez Polskg Macierz
Szkolng w nauczaniu analfabetéw nalezy zastanowié¢ sig, w jakim stop-
niu byly one efektywne i przydatne w pracy z dorostymi? Przyjmujgc
za kryterium efektywnos$¢ mozna zaryzykowaé¢ twierdzenie, ze metody

% Polska OSwiata Pozaszkolna”, 1927, nr 1, s. 44
7 Nauka czytania..., s. 1.
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te nie dawaly oczekiwanych rezultatéw. Swiadczy o tym choéby fakt
az trzykrotnego wprowadzania nowych sposobéw. Gdyby ktérys z nich
przynosil zakladane efekty, nie wprowadzano by prawdopodobnie inne-
go. Metoda Promyka, §wiecgca triumfy w koncu XIX wieku, byla
w okresie miedzywojennym przestarzala. Metody Stemlera nalezy chyba
traktowaé¢ jako rodzaj eksperymentu pedagogicznego. Stabosé metod wy-
nikala réwniez z tego, Ze czesto wdrazali je do praktyki ludzie nie ma-
jacy wystarczajgcych kwalifikacji do wykonywania zawodu nauczy-
ciela. Byli to spolecznicy legitymujgcy sie ukonczeniem kursu instruk-
tora oswiaty pozaszkolnej. Krétkotrwalosé kursu nie mogla gwaranto-
waé solidnych podstaw metodyki nauczania poczgtkowego. Najlepszy
pod wzgledem psychologicznym byt sposéb nauczania ,,w cztery oczy”.
Zalety metod J. Stemlera, preferowane w dziatalnosci Macierzy, uwi-
dacznialy sie¢ w uaktywnieniu o$wiatowym spoleczenstwa. Umozliwialy
one zaangazowanie sie w sprawy ksztalcenia calej rzeszy bezimiennych
spolecznikoéw, ktoérzy swoja pracg pragneli podnie$¢ stan oswiaty w kra-
ju, nie zawsze umiejgc sprosta¢ tak trudnemu zadaniu. Realizacja metod
wigzala sie ze sprawg podrecznikéw do nauczania poczgtkowego. Pod-
reczniki, z ktérych korzystala Macierz, byly przestarzate, nie dostoso-
wane do nauki ludzi dorostych. Pod wzgledem metodycznym przypomi-
naly podreczniki Promyka. Wiadomosci w nich zawarte byly niewy-
starczajace.

Konsekwencjg stosowania opisanych metod i uzywania zalecanych
podrecznikéw byly niskie wymagania egzaminacyjne. Nie mozna bo-
wiem utozsamia¢ umiejetnosci napisania wlasnego imienia i nazwiska
oraz plynnego czytania koncowych tekstéw Elementarza z ogblng zna-
jomoscig czytania i pisania w kazdym zakresie. Organizacja i rozszerzo-
ny program kurséw stanowil natomiast jednolita i przemyslang calosé.
Gloéwng zasluge przypisywano za to Teofilowi A. Koziarze, ktéry byt
autorem teoretytznych podstaw organizacji i programu kurséw.

LISTOPAD 1934 R. — MIESIACEM WALKI Z ANALFABETYZMEM

Polska Macierz Szkolna postanowila za zgoda Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego oglosié¢ listopad 1934 r. Miesigcem
Walki z Analfabetyzmem. Wybrano listopad, albowiem w tym miesigcu
przypadal Dzien O$wiaty Pozaszkolnej uroczyscie obchodzony przez
Polskg Macierz Szkolng.

Przedstawiciele ZG PMS, Wiladyslaw Soltan (prezes Towarzystwa)
i Jozef Stemler (dyrektor Biura Macierzy), zostali zapewnieni przez
Min. WRiOP — Wactawa Jedrzejewicza, o przychylnym stosunku wiadz
do zamierzonej akcji’. Swoistym sondaZem opinii spolecznej na ten

7 Na drodze do Polski czytajgcej. Sprawozdanie i uwagi o przebiegu pierwszego
Miesiqca Walki z Analfabetyzmem ksigzkowym, Warszawa 1935.
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temat byly listy rozestane przez PMS do os6b cieszacych sie duzym
autorytetem, zawierajace pytanie ,,Czy akcja taka nie jest utopig?”, oraz
odbitka artykulu Jo6zefa Stemlera pt. Problem likwidacji analfabetyzmu
ksigzkowego. Ciekawg ilustracjg przeprowadzonego sondazu jest odpo-
wiedz wizytatora ministerialnego Antoniego Konewki z dnia 20 sierp-
nia 1934 r. — ,Dziekuje serdecznie za nadeslang mi. broszure o walce
z analfabetyzmem. Przeczytalem jg z zainteresowaniem. Czy nie jest
utopig? Kto to wie? [...] W kazdym razie lepiej ryzykowaé niz siedzie¢
bez ruchu i préb walki z tg zmorg Polski i calego swiata [...]” 7

Prowadzenie akcji Miesigca Walki z Analfabetyzmem ZG PMS
powierzyl Wydzialowi Oswiaty Pozaszkolnej. Po 'yzyskaniu oficjalnej
zgody Min. WRiOP na prowadzenie akcji zwrdcono sie z apelem do Pol-
skiego Zwigzku Wydawcéw Dziennikéw i Czasopism, aby na lamach
prasy zapewnit bezinteresowng propagande idei. Na apel odpowiedzialo
129 czasopism 80, ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu zajely sie
upowszechnianiem nauczania poczgtkowego, drukujgc codziennie np.
jedng lekcje z Elementarza do mauki starszych. Nastepnie Macierz zwro-
cila sie z propozycja wprowadzenia indywidualnego nauczania analfa-
betéw jako formy -dzialania czlonkéw towarzystw o$wiatowych, dla
ktéorych walka z analfabetyzmem powinna stanowi¢ obowigzek moral-
ny. Zwracajac sie-do towarzystw oswiatowych Macierz uwazala, ze ,,po-
wstanie wielkiego i czynnego polskiego obozu o$wiatowego” walczgcego
z analfabetyzmem ksigzkowym powinno byé¢ niezalezne od ugrupowan
polityeznych, gospodarczych, zawodowych i spolecznych. Idea ta po-
winna przenikng¢ wszystkie. grupy, bez wzgledu na ich odcien ideowy.

Zarzad Gléwny PMS czuwat nad prawidlowym przebiegiem akeji,
role swa ograniczajgc do propagowania idei w prasie i dostarczania sto-
warzyszeniom o$wiatowym technicznej pomocy w realizowaniu zadan 8l

Inicjatywe Macierzy podjelo okolo dwustu stowarzyszen$2, m. in.:
Akcja Katolicka w Warszawie, Katolickie Stowarzyszenie Mtlodziezy
Meskiej, Katolickie Stowarzyszenie ‘Mlodziezy Zenskiej, Zwigzek Obrony
Kreséw Zachodnich, Zwigzek Pracy- Obywatelskiej, Organizacja Mlo-
dziezy Pracujgcej, Harcerstwo, Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich
i Wyzszych, Towarzystwo Gniazd Sierocych 8.

Akcje Macierzy poparli swoim autorytetem literaci, m. in. Antoni
Bogustawski, Kornel Makuszynski, Zygmunt Nowakowski, Ferdynand
Ossendowski oraz docent Wszechnicy Polskiej — Wiadystaw Wolert.
Natomiast Polska Akademia Literatury oraz Polskie Radio odniosty sie

9 Op. cit., s. 8.
8 Op. cit., s. 37.
81 Op. cit.\s. 14.
82 Op. cit., s. 30.
88 Op. cit., s. 30.
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do inicjatywy Polskiej Macierzy Szkolnej obojetnie 8. Towarzystwo
Uniwersytetu Robotniczego oraz redakcja ,Robotnika” uwazaly, ze pro-
blem ten powinien by¢ rozwigzany wylgcznie przez wladze panstwowe
i samorzgdowe 85,

O tym, ze analfabetyzm byl dla Macierzy waznym problemem, $wiad-
czy wypowiedZ Jozefa Stemlera, zamieszczona w broszurze Sprawozda-
nie i uwagi o przebiegu pierwszego Miesigca Walki z Analfabetyzmem
ksigzkowym, w ktérej autor powoluje si¢ na wyniki podobnej akcji
przeprowadzonej w Zwigzku Radzieckim. ,,Nie od rzeczy tez bedzie spo-
ziera¢ takze na wschéd, gdzie dziejg sie rzeczy dziwne i nie zawsze
potworne. W Rosji Sowieckiej walka o podstawy cywilizacyjne, przez
udostepnienie stowa drukowanego najszerszym masom, poczynila po-
stgpy nie spotykane w normalnym rozwoju cywilizacyjnym. Nie chcemy
powtarza¢ niesprawdzonych wiadomos$ci podawanych przez propagande
sowieckg na falach eteru. Wydaje nam si¢ godng powtérzenia tres¢ wy-
powiedzi wdowy po Mikolaju [!] Leninie, ktéra w prasie moskiewskiej
dnia 27 XII11934 r. zdala sprawe z rezultatéw likwidacji analfabetyzmu
w pietnastg rocznice rozpoczecia akcji likwidacyjnej. Z tego o$swiadcze-
nia wynika, ze w ciggu pietnastu lat wyuczono w Rosji czytaé i pisa¢
36 milionéw dorostych analfabetéw. Urzedowa statystyka sowiecka usta-
la przecietng liczbe analfabetéw na 10% ogétu obywateli, w okregach
przemyslowych na 3,7%¢" 86,

Akcja likwidacji analfabetyzmu prowadzona przez Polskg Macierz
Szkolng w latach 1916—1939 moze by¢ réznie oceniana w zaleznoei od
przyjetych kryteriow. Jezeli bedziemy ocenia¢ dzialalnosé¢ Macierzy
biorgc pod uwage planowo$é i systematyczno$¢ podejmowanych wysil-
kéw, mozemy stwierdzié, ze przez caly okres istnienia Towarzystwa pro-
blem nauczania poczgtkowego dorostych zna]dowal sie w centrum zain-
teresowan organizacji.

Tadeusz Pasierbinski w swojej pracy Problemy hszdac;z analfabe—
tyzmu w Polsce Ludowej oceniajgc dzialalnos¢ towarzystw i panstwa
w okresie miedzywojennym w  dziedzinie walki z analfabetyzmem
twierdzi, ze akcja nauczania poczatkowego dorostych prowadzona przez
Macierz miala charakter dorazny. Oceniajgc w ‘taki spos6b dzialalnosé
zastuzonej dla o$wiaty instytucji, jakg byla Macierz, nalezy pamigtaé¢
réwniez, ze w odréznieniu od panstwowych wladz szkolnych byla ona
towarzystwem o charakterze dobroczynnym i nie dysponowala przez
caly okres swego istnienia jednakowo wysokimi funduszami — byla
zalezna od ofiarnesci spolecznej. Duzo wieksze mozliwosei podjecia sku-
tecznej walki z analfabetyzmem mialo panstwo, jednak ich nie wyko-

# Op. cit., s. 41.
8 QOp. cit., s. 41.
8 Op. cit., s. 5.

14 — Rozprawy z dziejow os$wiaty, t. XXI
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rzystalo w takim stopniu, w jakim moglo je wykorzysta¢. Wysitki Ma-
cierzy jak i panstwa sa w tej dziedzinie réwnowazne. Znaczng role
‘w upowszechnianiu nauczania .poczatkowego odegraly czytelnie Ma-
cierzy jako placowki rozwijajace zainteresowania oswiatowe spoleczen-
stwa wsi.

Wypada tez podkresli¢é zastugi, jakie polozyl na polu upowszech-
niania nauczania dorostych dyrektor Polskiei Macierzy Szkolnej, Jozef
Stemler. O jego powaznym stosunku i trosce o poziom o$wiaty w kraju
§wiadczy zainteresowanie, wyrazajgce sie miedzy innymi w uwaznej
obserwacji osiggnie¢ w tej dziedzinie innych krajéow Europy, w tym
réwniez Zwigzku Radzieckiego.

HANNA MARKIEWICZ

THE PROBLEMS OF LIQUIDATING ILLITERACY IN EDUCATIONAL ACTIVITY
OF THE POLISH SCHOOL MOTHERLAND

. Summary

In the years 1918—1939 Poland was a country that had a great per-centage of
illiterates. Conducted in 1921 the first general census revealed that over
30 per-cent of Polish society could only either read or write. Especially
great numbers of illiterates were in eastern and central provinces. There were
many reasons for such a situgtion. One of the most decisive was a longtermed lack
of independence. The governments of the states that annexed our land led a policy
of educational discrimination against the.Poles. This policy consisted in either ger-
manization or russification of the Polish population.

The year 1918 was for Poland the beginning of the revival and unification of
the nation in free and independent motherland. The necessity of creating and then
consolidating the foundations of statehood somehow pushed the question of educa-
tion into the background. Issued on February 7-th 1919 the Decree On Compulsory
Education had néver been fully realized. The compulsion of elementary education
was in force only in the army and was introduced on the strength of the Act “On
compulsory liquidation of illitegacy in the army” resolved in July 1919.

One of the educational organizations dealing with elementary teaching of
adults was Polish School Motherland which began its activity in 1905 and was
reactivated in 1916 and during the interwar period dealt with the questions of
education. Having in mind the problem of illiteracy the Society concentrated its
efforts on the eastern territories where a phenomenon of illiteracy was the most
glaring.

While teaching the adults the Society used three methods, namely: organized
courses for adults, developed a system of educational fours and employed an
individual method of teaching “in private”. The best in the pedagogical and
organizational respect were the courses for adults. The program of the courses.
contained basic information obtainable in elementary school. The system of
educational fours consisted in this that a person who was able to read and write
selected three illiterates and taught them using handbooks published by Polish
School Motherhood. The method “in private” was similar but the “teacher” selected
only one person.
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The handbooks serving ‘to teach reading and writing recommended by PSM
were outdated and contained very little information.  Speaking of the educational
value of the methods one must say that they were inefficient. The available statistical
data fully support this view. In 1934 the Polish School Motherhood proclaimed
November the Month of Liquidation of Illiteracy appealing to the society that each
educated citizen should teach to read and write one illiterate.

Estimating the activity of PSM one should observe that despite its ideological
role, the value of the handbooks and methods employed the organization had
considerable achievements in the field of dissemination of elementary education for
adults and tried to make sensitive the society to the problem of illiteracy showing
it as the most basic question of Polish education.

Translated by Jan Zabokrzycki

XAJIMHA MAPKEBUY

IPOBJIEMBI JIMKBUJALIMU BE3STPAMOTHOCTH B JESITEJIBHOCTU OBINECTBA
»MATEPDb IIKOJIBHAA” B IIEPUOM 1918—1939 I'.T.

Pe3rome

B ITospme 1918—1939 r.r. rpaMOTHOCTh HAXOAMIACh HA HH3KOM YpoBHE. IT0 JdHHBIM mpo-
BeneHHOM B 1921 r. Bceo6meit nepenucu Hacenenus cBuime 30 mpou. Hacenenus [Tobmu He yMeno
yuTaTh MM nacath. OCOGEHHO HA3KHI YPOBEHb IPAMOTHOCTH HA0/IIOANICA B LEHTPAIbHBIX H BOC-
TOYHBIX BOEBOACTBaX. HerpaMOTHOCTh HAaCeJICHHA 3THX PAifOHOB CTpaHBI ObUIA CBs3aHA C LEJIBIM
pAIOM NpPHYMH H, OpeXAe BCEro, C IHTENBbHBIM NepHOAOM pa3znenos. IIpaBHTENLCTBA CTpaH,
yyYacTBYIOImuMX B paszenax ITojbmm, DpOBOMMIM IO OTHOIIEHHIO K ITOJILCKOMY HACEJICHHIO AHC-
KPHMHHALMOHHYIO NOJNMTHKY B 067aCTH NpOCBENIEHHAS, CTPEMACH K IOJHOM IepMAaHH3ALMA HIIH
pycudukanga.

1918 ron 6bu1 B ITosbine HAYaIOM BOCCTAHOBJICHMS H OOBECAWHEHHS CTPAHBI, BOCCO3AAHMS
ocBoGoxnennol u He3aBucMMolt Pommmbl. 3aknanka ¢yHZAMEHTOB HOBOTO rOCYAapcTBa, ympo-
YeHHE BJIACTH OTOIBHHYJIM BOIPOCH NpOCBemIeHUs Ha 3aaumii ad. V3panssni 7 11 1919 r. ,,[dex-
pet 0 BceoGmeM oOydeHnn” HHKOTrAa He OB MONHOCTHIO peanu3oBaH. JIMIIB TONBKO B apMHAH
0065361BaNI0 BCeoOmmee HavaibHOEe 0Oy4YeHue, BBEICHHOE COTJIACHO IOJIOXKEHHIO ,,06 06a3aTenbHOM
JNIAKBHAALMH HETPaAaMOTHOCTH B apMu#’’, NPHHATOMY B mioise 1919 r.

OIHMM M3 NPOCBETHTEILHBIX OGINECTB, 3aAMMABINHXCA OGPAa30BAHMEM B3POCIBIX, GELIO
ocHoBaHHOE B 1905 1. ¥ BO300HOBHBIIEE CBOIO JEATEILHOCTE B 1916 r. 061mecTBO ,,MaTeph IIKOIb-
Has'’, 3aHUMaBIIeeCs HA MPOTSKEHUM LIEJIOTO ABanLUATAJIETHS BONPOCAMH OPOCBEINCHHA. Yaenas
ocoboe BHHMaHHe NpobJieMaM HAarpaMOTHOCTH, OGIIECTBO COCPEAOTOYMIIO CBOIO JEATENHHOCTH
B BOCTOYHBIX paiionax Iloybimd, re ypoBeHb I'DaMOTHOCTH OBUT OCOOEHHO HH3KHM.

B o00ydeHHm B3pOCHIBIX I'paMOTe OOMIECTBO MCIOJBL30BAall0 TPH METOAA: KYPCHI I'DaMOTHI,
+,9ETBEPKH I'PaMOThI”” ¥ MHAMBHAYAJIbHOE OOyYeHHE ,,c ryia3y Ha rna3”’. C megarorm4eckoii u opra-
HHM3ALMOHHOU TOYKH 3peHHs Haubonee yOayHBIM HAYMHAHHEM OKA3aJMCh KYpPCHI IO JIMKBHAALMH
HErpaMOTHOCTH. Y4yeGHasa mporpaMma KypCOB COOTBETCTBOBAJia IO CBOEMY 00BeMYy mporpaMme
BceoOmeil mxonbl. MeTon ,,4eTBEpOK’ 3aK/IF0YAICS B TOM, YTO KaX/Ibli YMEIOMMii YATATh ¥ IACATh,
3aHEMAJCA C TpeMs Ge3rpaMOTHBIMH, NiepenaBas M CBoM 3HanwWs. C 3Toi HeabIo o0IIecTBO H3-
Jajio crneunanbHble ydeOHukm. VIHOuBHAyalbHBIM METOH OCHOBHIBAJICA Ha TeX Xe MPHHIHANAX,
€ TOif ML pa3sHulCH, 4YTO YYATENb 3aHHMAJICA TOJIBKO C ONHHM YEJIOBEKOM.



212 - . HANNA MARKIEWICZ

VueOGHUKH YTeHUS H IMChMa, PeKOMEHIOBaHHbIE 00MECTBOM ,,MaTeps MIKOIBHASA'’, OKa3a/IdCh
K TOMY BpeMefii' YCTapeBIIMH H CONEPXam Majio mapopmauum. Meronst ofyyenns criemyer
OLCHHTH B ILIEJIOM Kak Maio 3ddexraBabie. JJOCTYNHbIE CTATHCTAYECKHE NaHHBIE TOATBEPKIAIOT
3tH BaBOAbL. B 1934 r. ,,Jlonsckas Mateps mkonbnas’ o0bABAIA HOAOPH MECALEM JIAKBALALMH
HerpamotHocTH. C NPH3EIBOM HAYYHThH YATATh M MHCATh OJHOIO HErpaMOTHOro obmecTBo o6pa-
THJIOCHh KO BCEM NPOCBEIIECHHBIM JIIONSAM CTPAHEL

B oneHke NEATENBHOCTH IOJILCKOrO: obmiecTBa ,,MaTeph IOKOJIbHAA CIEAYET OTMETHTh,
YTO — HE3aBHCHMO OT HAEHHOro obiuka, ypoBHSA Y4eOHHKOB H MeromoB obydeHds — oOmecTBO
BHECJIO OTPOMHOM BKIIAJ B [IENI0 PACOPOCTPAHEHAS 3HaHUM B OGYYeHHs TPaMOTe, BOBJICKas B.CBOIO
paboty Bce HOMBbCKOe OBIIECTBO W IOAYEPKHEBas 3HauYeHHe GE3rpaMOTHOCTH KaK OCHOBHOM TpoG-
JNieMBl MOJIGCKOM CHCTEMBI IIPOCBEINEHAS. ‘ .

ITepegeaa Tamovana Kaénoeuu



