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chyba powodu na pedagogice Komen-
skiego skupia sie od dawna gléwne za-
interesowanie komeniologéw. Dopiero
w drugiej kolejnoSci rozwazane sg jego
poglady naukowe, polityczne, styl, ro-
dzaj pisarstwa itd.

Trzonem rozprawy jest analiza treSci
i formowania sie podstawowej zasady
pedagogicznej Komenskiego, za ktérg~
Capkova uznaje ksztalcenie permanentne.
Autorka wyodrebnia réine aspekty
i strony tej naczelnej zasady i omoéwie-
niu ich po§wieca wiele uwagi.

Owa podstawowa zasada pedagogiczna
miala rozpoczaé sie.formowaé w umysle
Komenskiego 'z chwilg przejScia tego
my$liciela od nauczania erudycyjnego,
opartego . na ,szkolnym arystotelizmie”
do nauczania i wychowania rozumianego
filozoficznie, opartego na neoplatonizmie.
To glebsze spojrzenie na pedagogike
zaznacza sie w najwazniejszych dzietach
Komenskiego Wielkiej Dydaktyce
i Consultatio i z niego miala sie wylo-
ni¢ koncepcja pansofii, ktérej jadrem
jest ksztalcenie ustawiczne wszystkich
w kazdym zakresie. Te r6zne aspekty
podstawowej zasady pedagogiki Komen-
skiego to: ksztalcenie i wychowywanie
czlowieka z uwzglednieniem zalezno$ci

\Y

HSwiata ludzi” od §wiata przyrody, wza-
jemny stosunek jednostki do ogélu
i ogbtu do jednostki, spoleczna rola wy-
chowywania i nauczania, jedno§é teorii
filozoficznej i praktyki wytwoérczej w
szkole i w zyciu, praca jako uniwersal-
ny czynnik twérczy w sensie fizycznym
i intelektualnym, jedno§é i wspblzalez-
no§¢ wszystkich czynnikéw biorgcych
udziat w procesie nauczania i wycho-
wywania.

W obszernym wywodzie historycznym
autorka wykazala, dlaczego wszystkie te
aspekty nie mogly byé urzeczywistmione
w czasach Komefiskiego. Caly prekur-
sorski system pedagogiki Komenskiego
majacy okreSlony charakter ideowy
i spoleczny nie moéglt liczyé na pelng
realizacje w warunkach ustroju feudal-
nego.

Rozprawa Capkovej stanowi cenne
studium dla historykéw ofwiaty i myS$li
spotecznej w. XVII. Dla komeniologéw
w szczegblno$ci jest nader konstruktyw-
nym szkicem syntetycznym zawierajg-
cym wyklad problemu w ujeciu wy-
bitnego znawcy twéreczo§ci Komeniskiego.

Tadeusz Biefikowski

Feliks W. Araszkiewicz, IDEALY WYCHOWAWCZE DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ,
Warszawa 1978. Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe ss. 295.

Okres Drugiej Rzeczypospolitej stano-
. wi wspblczeSnie przedmiot wzrastajg-
cych zainteresowan badawczych. Wszyst-
kie w =zasadzie dzedziny zycia tego
okresu objete sg wnikliwymi docieka-
niami naukowymi, w tym takze wiele
uwagi po§wieca sie zagadnieniom o§wia-
ty i wychowania. W istocie, duzo juz
napisano na tematy oéwiatowo-wycho-
wawcze Drugiej Rzeczypospolitej. Wy-
Swietlono juz wiele kwestii i zagadnien
w czeSci kontrowersyjnych, aczkolwiek
sporo jest jeszcze do zrobienia, przeba-
dania, wyjasnienia, czy wreszcie wyla-
niajg si¢ sprawy, ktére trzeba na nowo
przeanalizowaé lub podjagé po raz
pierwszy w ramach prowadzonych ba-
dan. Moegloby sie bowiem wydawaé, ze

przynajmniej sprawy generalne nie po-
winny budzié kontrowersji, a jednak
i w tej materii nie wypowiedziano
jeszcze ostatniego slowa.

Kolejnym owocem dociekari badaw-
czych nad dziejami wychowania w
okresie Drugiej Rzeczypospolitej jest
ksigzka Feliksa W. Araszkiewicza po-
$wigcona  interesujacej  problematyce
ksztaltowania sie w tym okresie idea-
16w wychowawczych. Praca ta zasluguje
na szczegblng uwage, poniewaz stanowi
pierwszg prébe syntetycznego ujecia tej
niezwykle ciekawej problematyki, obej-
mujgcej procesy powstawania, rozwoju
i przemian idealéw wychowawczych,
a co za tym idzie réwniez procesy sta-
nowienia celéw i zadain wychowawczych,
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ktére mialy bezpoSredni wplyw na
praktyke szkolno-pedagogiczna. Godzi
sie takze zaznaczyé, iz ksigzka ta jest
kolejnym owocem badawczym Autora,
kférego dorobek wyraza sie w edycji
dwéch, nie liczac kilkunastu mniejszych,
pliblikacjd ksigzkowych ‘poSwieconych
dziejom wychowania i o§wiaty w okre-
sie Drugiej Rzeczypospolitej (Z dziejéw
walki o laicyzacje szkoty i wychowania
w Polsce w latach 1914—1939, cz. I—III,
Warszawa 1968; Szkola $rednia ogélno-
ksztatcqca w Polsce w latach 1918—1932,

Wroclaw 1972).

Problematyka ksztaltowania i rozwoju
idealéw wychowawczych, okre§lona réw-
niez przez Autora (za B. Nawroczyni-
skim 1 H. Rowidem) mianem teleologii
wychowawczej stanowi integralng cze§é
dziej6w myS$li pedagogicznej. To Sciste
powigzanie obydwu tych dyscyplin pe-
-dagogicznych, ktére znalazlo ewidentny
wyraz w ksigZce, sprawia, iz daje ona
réwniez doskonalg, krytycznie potrakto-
wang pangfame pogladéw pedagogicz-
nych i oéwiatowych “rezentowahych
przez wielu pedagogéw, kierownikéw
resortu ofwiaty, dzialaczy oéwiatowych,
politykéw i wielu =zainteresowanych
/sprawami rozwoju ofwiaty: i wychowa-
nia.
Gl6wng podstawg materiatows ksigzki
jest literatura pedagogiczna zawarta
w pracach teoretycznych i publicystyce,
ktére byly wydawane w formie publi-
kacji zwartych i artykuléw pomieszcza-
nych w czasopismach giéwnie pedago-
gicznych. W tym zakresie dokonal Autor
dziela ogromnej miary, siegajac po nie-
mal wszystkie niezbedne pozycje i wy-
korzystujgc je. Drugg grupe materialéw
stanowia edycje Zrédet i opracowania
‘detyczace zagadnied o§wiatowych, poli-
‘tycznych, kulturalnych, filozoficznych
‘i ideologicznych okresu Drugiej Reczy-
pospolitej, stowem jest to literatuxa,
ktéra umozliwila pokazanie tla ogblnego
okresu. Wykorzystane zostaly réwniez
Zr6dla archiwalne zebrane w archiwach
Akt Nowych, sejmu i Zarzadu Gléw-
nego ZNP, ktére stanowig zaledwie nie-
wielkg cze§é zestawu materialowego.
Uwzglednione zostaly takze mgterﬁaly

pomocnicze, takie jak pamigtniki, biogra-
fie. Ten ogromnych rozmiaréw zestaw
skompletowanych i wykorzystanych po-
zycji §wiadczy, iz praca posiada grun-
towne podstawy materialowe.

w zaprezentowanej problematyce
ksztaltowania idealéw wychowawczych
Drugiej Rzeczypospolitej wyeksponowa-
ne zostaly giéwne nurty pedagogiczne,
ktére wyrazaly polityke i ideologie do-
minujgcych sit w kraju i wladz pan-
stwowych i ktére tym samym wywie-
raly decydujgcy wplyw na ksztalt prak-
tyki szkolno-pedagogicznej. Byly to dwa
podstawowe nurty, a mianowicie nurt
wychowania narodowego (zwigzany z en-
decjg), a od przewrotu majowego W
1926 r. nurt wychowania panstwowego
(zwigzany z sanacjg). W obrebie tych
nurtow uwydatnione zostaly ich odmia-
ny i tendencje o zrézinicowanych pro-
gramach, a w szczegblno$ci wylonione
zostaly kierunki realistyczny i areali-
styczny z odcieniami ekstremistycznymi
wilgcznie. Réwnolegle, w réznym stopniu
zaleznofci od powyzszych gléwnych
nurtéw, ksztaltowaly sie kierunki o dia-
metralnie przeciwstawnych 9blniczach;
byly to nurty pedagogiki tradycyjnej
z pedagogikg religijng i katolickg wigcz-
nie oraz nurty postepowe od pedagogiki
spolecznej, poprzez pedagogike spoleczno-
demokratyczng, po pedagogike socjali-
styczng.

Ow proces ksztaltowania sie idealéw
wychowawczych pokazany zostal w kil-
ku etapach rozwojowych, ktére stanowiag
kryterium podzialu ksigzki na siedem
rozdzialéw. I tak dwa pierwsze roz-
dzialy obejmujace okres przelomu stuleci
XIX i XX oraz lata pierwszej wojny
Swiatowej, po§wiecone zostaly genezie
i poczatkom gléwnych nurtéw pedago-
gicznych i zwiigzanych z nimi idealéw
wychowawezych, spoéréd ktérych domi-
nujacg pozycje osiagnely nurty wycho-
wania narodowego. W dwéch nastepnych
(IIT i IV) pokazane zostaly ich fazy roz-
wojowe i ewolucja, a zwlaszcza rozwbj
i zr6znicowanie dominujacego nurtu, ja-
kim byl w poczatkach dwudziestych lat
nurt wychowania narodowego. Na tym
zamyka sie pierwsza cze§é dziejow te-
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leologii wychowawczej Drugiej Rzeczy-
pospolitej i zarazem pierwsza cze§é
ksigzki. Druga cze§é obejmujgca okres
zwigzany z nurtem wychowania pan-
stwowego zaprezentowana zostala w
trzech dalszych rodzialach (V, VI i VII).
Pokazuja one trzy etapy rozwoju i prze-
mian nurtéw pedagogicznych i proce-
séw ksztaltowania si¢ ideatéw wycho-
waweczych, ktére byly powiazane z do-
minujgcym wtedy nurtem wychowania
pafistwowego w fazie jego formulowania
(1926—1932), w okresie dominacji (1932—
1935) i w procesie jego mnachylania sie
w kierunku wychowania narodowo-oby-
watelskiego (1935—1939). Roéwnolegle
zaprezentowane zostaly idealy,
formutowano w ramach nurtéw opozy-
cyjnych i ktére rozwijaly sie z réinych
pozycji ideologicznych, a mianowicie
nurty narodowe i katolicki, spoleczno-
-demokratyczne i socjalistyczny.
Przedstawiona w ksigZzce problema-
tyka teleologiczna w zakresie wychowa-
nia zwraca uwage z kilku wzgledéw.
Przede wszystkim jej walorem godnym
podkreflenia jest krytyczna prezentacja
pogladéw dotyczgcych spraw ksztaltowa-
nia i funkcji idealéw wychowawczych
oraz celéw i zadan w dziedzinie wycho-

wania. Ukazany przeglad propozycji,

my$li, planéw, koncepcji, programéw po-
stulowanych przez szerokie stosunkowo
kregi ludzi zaangaZowanych w sprawy
wychowania i ofwiaty stanowi niezwykle
cenne kompendium wiedzy w zakresie
dziej6w myS$li pedagogicznej i wychowa-
nia z okresu Drugiej Rzeczypospolitej.
Istotne jest i to, iz autor pokazal tez
znamiona ewolucji, jaka zaznaczyla sie
w pogladach niektérych przedstawicieli
naszej pedagogiki, m. in. w pewnym juz
stopniu w pogladach B. Suchodolskiiego,

~ a zasadniczo, aczkolwiek w odmiennym
kierunku, u L. Chmaja i K. Soénickiego.
Pozytywnym z kolei rysem pracy jest
ukazanie zréznicowanych tendencji w
gléwnych nurtach wychowawczych Dru-
giej Rzeczypospolitej. Analizy i préby
ocen pogladébw w zakresie teleologii wy-
chowawczej stanowily podstawe do
“uwydatnienia w obrebie gl6wnych nur-
téw szczegélowych pradéw, ktére mialy

ktére

charakter badZ to realistyczny, badz tez
arealistyczny. /

W ten spos6b Autor w my$l zasady
qui bene distinguit bene docet zapre-
zentowatl i wyeksponowal pozytywne ele-
menty w koncepcjach wychowania na-
rodowego i panstwowego, nie pomniej-
szajagc tendencji destruktywnych, jak
nacjonalizm czy totalitaryzm. Tym sa-
mym tez zostala zweryfikowana gene-
ralna ocena owych nurtéw. Co wiecej,
uwydatnione zostaly walory poznawcze
i praktyczne pogladéw i stanowisk w
zakresie teleologii wychowawczej niekt6-
rych przedstawicieli pradéw realistycz-
nych, m. in. F. Znanieckiego i J. S. By~
stronia, B. Suchodolskiego oraz B. Na=
wroczynskiego i T. Lopuszanskiego.

Znamiennym i pozytywnym wreszcie
rysem ksigzki jest ujecie problematyki
teleologicznej na szerokim tle dziejo-
wym okresu Drugiej Rzeczypospolitej.
Uwzglednione zostaly w pracy w sposéb
trafny czynniki polityczne i sprawy spo-
leczno-gosbodarcze, dalej przedstawiona
zostala sytuacja szkolno-o§wiatowa i kul-
turalna, brane sg pod uwage nurty filo-
zoficzne i ideologiczne, a takze zasygna-
lizowano sprawy zwigzane z rozwojem
nauk pedagogicznych. Jednakze pewien
niedosyt budzg prezentacje dwbch spraw,
a mianowicie problem rozwojw nauk. pe-
dagogicznych oraz sytuacja o$wiatowa w
poczatkach niepodleglo$ci i po emanacji
ustawy jedrzejewiczowskiej.

Oceny i sgdy Autora w przedstawio-
nych pogladach i nurtach oraz w zakre-
sie ich wigzania z tlem og6élnym sg na
0g6t rzeczowe, ostroznie wywazone
i przekonywajgco uzasadnione. Jednakze
s tez stanowiska wymijajace, og6lni-
kowe m.in. dotyczgce pogladéw B. Na-
wroczyhskiiego (s. 146 i 194), i sg réw-
niez opinie niezdecydowane, do pew-
nego stopnia wymijajagce, np. odnoszace
sie do S. Lempickiego i H. Pohoskiej
(s. 242). Ponadto wydaje sie, iz oceny
prac poSwieconych dziejom my$li peda-
gogicznej .w Polsce miedzywojennej za-
mieszczone we ,Wstepie” sg zbyt lako-
niczne (s. 10—11, 19—20).

W- ksigzce o tak duzych walorach
poznawczych i metodologicznych znaj-
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duja sie takze nieScistoSci i braki. M.in.
niestusznie z punktu metodycznego cy-
tuje sie kilkakrotnie publikacje z wy-
dan péZniejszych w stosunku do oma-
wianego okresu bez zaznaczenia, czy s3
one identyczne z wydaniem pierwszym
(s. 54, 58), albo nie podaje sie infor-
macji o roku wydania pierwszego
(s. 146—147). Kilka ewidentnych nie-
§cislo§ci znajduje sie ponadto w przed-
stawionej problematyce ko$cielno-peda-
gogicznej. Majac na uwadze korekte ma-
lezy stwierdzié, iz m. in. ks. J. Bil-
czewski nie byl biskupem—metropolitg
(s. 105), lecz arcybiskupem—metropolita
lwowskim (J. Uminski, Historia Ko$cio-
ta, wyd. 4, Opole 1960, t. II, s. 491, 538),
nastepnie ksigzka pt. Wychowania czto-
wieka nie jest pracg o. J. Woronieckiego
OP (s. 70), lecz edycja jego rozpraw
(J. Woroniecki, Wychowanie czlowieka.
Pisma wybrane. Wyboru dokonat W. K.
Szymanski OP, opr. J. Kolgtaj, Krakéw
1961). Niefciste jest tez zdanie, iz ks.
W. Gadowski byl malo znany w $§rodo-
wisku mnauczycielskim (s. 106), przeciw-
nie byl on doskonale znany jako dydak-
tyk nauczania religii zar6wno na gruncie
polskim, jak i europejskim (por. P. Bed-
narczyk, Ks. Walenty Gadowski w wal-
ce o lepszq metode mnauczania religii,
,Katecheta”, 1958, nr 2, 3, 4). Mija sie
tez z prawdg zaliczanie ks. K. Michal-
skiego do teoretyk6w w zakresie peda-
gogiki katolickiej, on bowiem autorem
byt jednego tylko referatu o tematyce
pedagogicznej wygloszonego na zjezdzie
wilefiskim w 1936 r., cytowanego zreszta
w pracy (s. 262); nalezalo raczej wymie-
nié ks. Karola Mazurkiewicza, profesora
pedagogiki UP, czlonka PAU, autora
kilku powaznych prac pedagogicznych
(zwlaszcza pracy pt. Wychowanie w §wie-
tle chrzeScijafiskiej prawdy, Potulice
1937, ss. 327). .

Jefli idzie o braki, to wydaje sig, iz
dotycza one m.in. pominigcia pogladéw
zwlaszcza Stefanii Sempolowskiej i Ser-
giusza Hessena. Krétkie o nich wzmian-
ki (s. 10, 266, 196) sg stanowczo nie-
wystarczajace. Brakiem jest rOwniez nie-
uwzglednienie wplywu tlumaczonych na

jezyk polski ksigzek F. W. Foerstera
w latach trzydziestych.

Ponadto zastrzezenia budzg opinie
i sady Autora wysunigete pod adresem
nurtu pedagogiki katolickiej. Trudno bo-
wiem zgodzi¢ sie ze zdaniem, iz sily,
ktére reprezentowaly nurt katolicki
Lhajmniej kierowaly sie polskg racjg
stanu i dobrem Rzeczypospolitej” (s. 263),
skoro np. te same sily wesp6l z wiladza-
mi panstwowymi zobowigzywaly nauczy-
cieli religii w gimnazjach panstwowych
do ,zwracania bacznej uwagi ma wy-
chowanie obywatelsko-panstwowe po~
ruczonej im mtodziezy, rozwijajgc w cig-,/
gu calej pracy szkolnej religijne pobud-
ki miloSci Ojczyzny i pracy dla dobra
Panstwa na kazdym stanowisku”. (Pro-
gram mnauki religii rzymsko-katolickiej
w gimnazjach panstwowych og611/w-
ksztatcqgecych z polskim jezykiem maucza-
nia, Warszawa—Lwow 1935).

Ogromne wreszcie uproszczenie zawie-
ra zdanie, iz wiadze pafistwowe (a mo-
wa jest o okresie tzw. dekompozyciji
obozu sanacji, kiedy doszlo do zbliZenia
obydwu partneréw) ,tolerowaly” peda-
gogike katolicka, a w niektérych okre-
sach odnosily sie ,nawet Zyczliwie”, po-
niewaz
strong barykady” (s. 263—264). Faktem
jest natomiast, iz wladze wyraZnie po-
pieraly pedagogike katolicka (dowodem
sg konstytueja marcowa; konkordat
i tzw. ok6lnik Bartla i polecenie kore-
lacji nauczania szkolnego 1z religig),
a czynily to z wielu wzgledéw, upatrujgc
w Kosciele zar6wno wazny czynnik w za-
kresie integracji spoleczefistwa i wycho-
wywania ludzi w najogé6lniejszym zna-
czeniu, a takZze w sprawach spoleczno-
-politycznych. Nalezy w tym miejscu
zaznaczyé, iz problematyka miejsca,
funkeji Koéciola i jego dziatalnoéei wy-
chowawczej zpajdzie nowy wyraz w
przygotowanej do edycji rozprawie z se-
rii ,,Monografie z Dziejéw OS$wiaty”.

Ksigzka prezentujgc pozytywne rysy
i nowe ujecia, mimo ze nie jest pozba-
wiona brakéw, nieScisto$ci i dyskusyj-
nych opinii, stanowi doskonale, nauko-
wo opracowane kompendium wiedzy
w zakresie teleologii wychowawcze]j

»sluzyla walce z rewolucyjng -
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okresu Drugiej Rzeczypospolitej. Jest
takze fuzyteczng w duzym stopniu  po-
mocg do poznania trendgw my$li peda-
gogicznej tego okresu. Szczegblnie god-
nym podkreSlenia Tysem ksigzki o wa-
lorach poznawczych i praktyczno-pro-
gnostycznych jest to, 2e przedstawia
wszystkie pozytywne elementy pogladéw
i tendencji realistycznych, ktére ujaw-
nily sie w giéwnych nurtach pedagogiki
II Rzeczypospolitej, a zwlaszcza dlatego
ze prezentuje ten nurt, kitéry stanowit
zapowiedZ mnaszej, wspélczesnej rzeczy-
wisto§ci wychowawczej, a byt to wy-
eksponowany przez Autora w spos6b

193

ewidentny, nurt pedagogiki socjalistycz-

nej w wydaniu W, Spasowskiego i S.
Rudnianskiego. -

Nalezy w podsumowaniu powyzszych
uwag stwierdzié, iz ksigzka F. W. Arasz-
kiewicza jest cenng pozycjaq, wzbogaca-
jgcg dorobek badawczy w zakresie dzie-
jow naszej my$li pedagogicznej. Walory
tej ksigzki zjednajg jej wielu czytelni-
kéw, nie tylko z grona specjalistow—
historykéw, choé¢ dla niektérych bedzie
ona dostepna jedynie w bibliotekach,
gdyz maly jest jej maklad wydawniczy
(tylko 850 egz.).

Leonard Grochowski

Zbigniew Maréiniak, ZARYS HISTORII WYCHOWANIA. Panstwowe Wydawnictwo

Naukowe, Warszawa 1978, ss. 200.

Nakladem Pafnstwowego Wydawnictwa
Naukowego ukazala sie, jako poSmiertne
wydanie, praca Zbigniewa Marciniaka
Zarys historii wychowania, ktéra ma
charakter skryptu przeznaczonego dla
studentéw wydzialbw pedagogicznych
uniwersytetéw i WSP.

Prace Marciniaka poprzedza wstep J.
Danilowicza po§wigcony zyciu i dzialal-
nosci przedwcze$nie zmartego historyka
wychowania. J. Danilowicz ukazuje w
nim bogatg dzialalno§é dydaktyczng, wy-
chowawczg i naukowo-badawczg autora
oraz jego zaangazowanie w pracy ofwia-
towej i maukowej. Przedstawia go jako
szlachetnego czlowieka, a nade wszystko
jako niezwykle oddanego nauczyciela.

Ksigzka Z. Marciniaka zawiera synte-
tyczny zarys dziejé6w szkolmictwa, o§wia-
ty i mySli pedagogicznej od okresu
wspélnoty pierwotnej do lat 60-tych
XX w. przy czym historia ofwiaty
przedstawiona jest na tle zmian zacho-
dzgcych w stosunkach spoleczno-ekono-
micznych.

W rozdziale pierwszym , Wychowanie
" W epoce wspblnoty pierwotnej”, autor
charakteryzuje cele i zasady wychowa-
nia pierwotnego oraz ukazuje wplyw
przemian spolecznych na jego zmiany,
tj. przejScie od wychowania naturalnego
do $Swiadomego oddzialywania. Uzasad-
nia takZe konieczno§é poznania wycho-

13 — Rozprawy z bziejéw Oswiaty

wania w tej epoce dla wlaSciwego zro-
zumienia rozwoju my$li wychowawczej
w nastepnych okresach.

Rozdziat drugi ,,Wychowanie w ustro-
ju niewolniczym”, przedstawia uwarun-
kowanie celéw, trefci i ‘form organiza-
cyjnych szkolnictwa, my$li filozoficznej,
spotecznej i charakteru wychowania kla-
sowymi stosurikami spoteczno-ekonomicz-
nymi. Na tym tle scharakteryzowane sg
bardzo krétko systemy wchowawcze
panstw Starozytnego Wschodu i Grecji
oraz reprezentatywni przedstawiciele sta-
rozytnej my§li pedagogicznej wraz z uka-
zaniem jej znaczenia dla Europy w okre-
sie feudalizmu. 2

Wychowanie w epoce. feudalnej po-
przedza autor krétkg charakterystyks
stosunkéw spolecznych i na ich podlozu
przedstawia rozwéj i zmiany w stano-
wym systemie nauczania i wychowania.
Omawiajagc upadek ofwiaty §Swieckiej
w zwigzku ze wzrastajgca rola Koéciota
w Europie i zdobyciem przez niego mo-
nopolu w szkolnictwie, ukazuje program
oSwiaty kofcielnej i pierwsze pr6by na-
ruszenia tego monopolu pod wplywem
kultury rozwijajacego sie mieszczafistwa,
rozkwitu nauk i rodzgcej sie atmosfery
walki 0 wolno§é nauczania. Dalej przed-

. stawia powstanie i dzialalno§é pierw-

szych uniwersybtetébw Sredniowiecznych.
Charakteryzujgc ofwiate europejskg au~



