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moze, monografia wzbudzi szersze zain-
teresowanie przeszioscig 'Uniwersytétu
Warszawskiego i przyczyni sie¢ do pod-
jecia dalszych badan szczegélowych, jak
i pisania przez bylych stuchaczy i pra-
cownikéw UW tak bardZo potrzebnych
wspomnien.

W ostatnim zdaniu nie mozna pomingé
troski o staranng edycje ksigzki, ktorg
wzbogacajg liczne ilustracje z wydarzen
uczelni oraz wizerunki profesoréw i dzia-
laczy organizacji studenckich.

Janina Chodakowska

Kurt Ingo Flessau: SCHULE UND DIKTATUR. LEHRPLANE UND SCHU"LBU-
CHER DES NATIONALSOZIALISMUS, Frankfurt a/M 1979 ss. 320.

Autor omawianej ksigzki K. I. Flessau
byl w chwili”jej wydania profesorem
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Neuss.
Urodzony w 1937 r. w Flensburgu, stu-
diowal w Kilonii, Tybindze, Bonn i Ham-
burgu historie literatury, germanistyke,
pedagogike i psychologie oraz teologie
ewangelickg. Dotychczasowe jego zainte-
resowania naukowe dotyczyly zaréwno
historii literatury, jak i problematyki
pedagogicznej i historii o$§wiaty. Oma-
wiana praca jest wyrazem przede wszyst-
kim pedagogicznych zainteresowan; osa-
dzona jednak w szerokim kontekscie po-
rownawczym glownych teorii filozoficz-
no;pedagogicznych XIX i XX w. po-
zwala na glebsze poznanie mechanizmu
powstania i rozwoju gldéwnych zalozen
systemu pedagogiki hitlerowskiej w L
1933—1945.

Ksigzka dzieli si¢ na trzy czesci obej-
mujace: podstawy ksztaltowania narodo-
wo-socjalistycznej polityki oswiatowej;
wytyczne i plany nauczania narodowe-
go socjalizmu oraz problematyke pod-
recznikow szkolnych.

Cze$é pierwsza zawiera analize zmian
organizacyjnych” w  szkolnictwie  po
1933 r. oraz omoéOwienie podstawowych
prac teoretycznych XIX i XX w., w kto-
rych hitleryzm szukal oparcia dla swych
koncepcji o$wiatowych. W szkolnictwie
postawowym zmian organizacyjnych pra-
wie nie bylo, skoncentrowano si¢ nato-
miast na trzech kierunkach dzialan:
— pelnym opanowanifx systemu ksztat-

cenia nauczycieli;

— monopolizacji osrodkéw  majacych
wplyw na ksztalt i tre§¢ szkotly;

— opracowaniu nowych wytycznych pro-
gramowych ktére, pozwolilyby w pel-

ni wlaczyé szkole ludowag w system
wartosci uznanych za priorytetowe dla
potrzeb narodowego  socjalizmu.

Pozostawiono w szkole zasadniczg
cze$¢ nauczycielstwa (poza komunistami
i nauczycielami pochodzenia zydowskie~
g0), gléwny wysilek skierowano na ,prze-
orientowanie” systemu ksztatcenia mto-
dej kadry. Znowelizowano strukture
ksztalcenia, wydano nowe przepisy egza-
minacyjne, dodano nowe przedmioty na-
uczania (zagadnienia rasy, tzw. Volks-.
kunde, obronnosci, ochrony pogranicza),
ograniczono zakres przedmiotéw facho-
wych. Celem dotarcia do nauczycieli juz
pracujacych poprzez narodowo-soc}ali-
styczny zwigzek nauczycielski, zorgani-
zowano calg sie¢ kurséw i spotkan stu-
dyjnych, gléwnie dla przekazania tresci
ideowo-politycznych
Autor — powolujac si¢ na prace H. Pic-
kera (Hitlers Tischgesprdiche im Haupt-
quartier, 1941) — przytacza poglady Hi-
tlera na problem wyksztalcenia nauczy-
cieli: ,,...nauczycielom nalezy uzmyslowi¢,
iz kazdy feldfebel naszej armii umie le-
piej wychowywaé niz oni”.

Deprecjacje zawodu, pelne podporzad-
kowanie systemu ksztalcenia potrzebom
politycznym i panstwowym uwidoczniono
w obnizeniu rangi szké6t dla nauczycie-
li w systemie szkél wyzszych. Akademie
Pedagogiczne utworzone w 1926 r. prze-
ksztalcono w 1933 r. na Szkoly Wyzsze,
a w 1942 r. wroécono do dziewietnasto-
wiecznej formy Zakladow Ksztalcenia
Nauczycieli (Lehrbildungsanstalten), -czyli
do szkét $cisle zawodowych. Nauczyciel,
zwlaszcza szkoly ludowej, mial sie stac
w pelni ogniwem systemu podporzadko-
wanym w pierwszym rzedzie potrzebom

nowego systemg»_,,...-
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pragmatyczno-politycznym, po6zniej do-
piero zawodowym. ° )

W latach 1933—1939 stopniowo, przy
udziale zresztg Zwigzku Nauczycielstwa,
okreslono nowe miejsce szkoly ludowej
w  systemie polityczno-panstwowym.
W wytycznych z 1939 r. w sposéb wy-
razny uwidacznia sie kolejnos$¢ osrodkow
decyzyjnych o szkolnictwie: ,,..szkqla
ludowa, razem z innymi ogniwami szkol-.
nymi, obok organizacji partii, stuzby
pracy i wojska ma za zadanie wycho-
wanie mlodziezy niemieckiej na potrze-
by wspoélnoty i pelnej gotowosci dziala-
nia dla wodza i narodu” (s. 75). Naste-
puje S$cisle podporzadkowanie szkoty,
dotad jednostki samorzadowej, organom
administracyjno-politycznym Rzeszy, z
uwypukleniem szczegélnie waznego ele-
mentu — organizacji politycznych i pa-
ramilitarnych.

Nowe wytyczne programowe dla szkoét
ludowych pagwalajag wychwyci¢ pewne
znamiona ogblne, dajace pojgcie o isto-
cie zakladanych celow:

— Szkola ma daé uczniowi jedynie
,bodstawowe” wiadomos$ci, pozwalajgce
na uczestniczenie w zyciu kraju. Nie jest
jej celem tworzenie podstaw wiedzy
umozliwiajgceg przystosowanie mtodziezy
do wymogoéw wspoblczesnej techniki, lecz
‘wyksztalcenie cech postuszenstwa wo-
dzom i zespolom przywodczym.

— Widoczny jest w sposéb wyrainy
prymat wychowania fizycznego nad inte-
lektualnym — celem ma byé bowiem
w swojej masie nie czlowiek o$wiecony,
lecz zolnierz, '

— Niezwykle wazne miejsce zajmuje
stosunek ‘jednostki do grupy; widoczny
jest bezwzgledny prymat grupy, pelne
podporzagdkowanie jednostki zespolowi,
calkowity zanik celowosci ksztattowania
przez wychowanie indywidualnosci czlo-
wieka.

— ,,Grupg” jest réwniez panstwo, to-
tez mtlodziez staje si¢ przedmiotem wy-
chowania panstwowego, w pelni temu
panstwu podporzgdkowanym, nie czlon-
kiem wspélnoty ludzkiej, lecz ogniwem
gystemu.

Wytyczne nie ominely réowniez kla-

sycznych tez hitleryzmu — ,,czystosci ra-

sowej”, wyzszosci Niemcow nad innymi
ludami, bohaterstwa zakodowanego we
krwi przodkéw, braku przestrzeni zy-
ciowej, dominujacej roli - przywédcy
w zyciu ludzkim itp. W sumie wytyczne
wskazujg na zwarty blok zamierzen, ma-
jacych na celu ksztalcenie u dziecka nie
tyle wiedzy, ile emocji, przy réwnocze-
snym ograniczeniu intelektualnym, by
moglo ono byé¢ elementem biernym, po-
stusznym i niezdolnym do wtasnych
ocen. :

Sposréd pomocy wychowawczych uzy-.
wanych w szkole za decydujace ogniwo .
uznano tzw. Czytanke (Lesebuch)
prawdopodobnie ze wzgledu na szcze-
goélng rolg, jaka spelniala ona w pro-
cesie ksztalcenia dziecka. Dokonano jej
catkowitej unifikacji dla terenu calej
Rzeszy; pierwszy .tom ukazal sie 'juz
w 1935 r., edycje ukonczono w 1939 r.
Pozostale podreczniki przejeto.z malymi
modyfikacjami z okresu Republiki Wei-
marskiej. Ich uklad merytoryczny po-
zwalal zapewne nauczycielom wprowa-
dza¢ w toku pracy niezbedne dla naro-
dowego socjalizmu korekty ideowe.

Glebsze zmiany programowe zaszly
w szkolnictwie ponadpodstawowym. W
latach 1933—1937 zlikwidowano szkolnic-
-two prywatne i wyzrdniowe, co znacz-
.nie uszczuplilo m. in. wplyw koéciola na
system oswiatowy Rzeszy. Zredukowano
wielorakos$¢ szkolnictwa ponadpodstawo-
wego — z okolo 70 typow szkol dotad
istniejgcych utworzono 3 zasadnicze: je-
zykéw nowozytnych, przyrodnicze, huma-
nistyczne, oraz nieliczne gimnazja kla-
syczne. RoOwnocze$nie zorganizowano sie¢
szk6él Srednich o wyraznie okreslonym
adresie: szkoly s$rednie dla dzieci czion-
,kow SS, specjalne szkoly 6-letnie dla
mlodziezy organizacji hitlerowskich (Hi-
tlerjugedschulen), szkoly internatowe
dla dzieci urzednikéw, wojska i dziala-
czy politycznych wysytanych w teren -
oraz specyficzng nawet w tym systemie
tzw. szkole Starnbergsee w Feldafing,
przeznaczong dla przyszlych kandyda-
tow oddzialow szturmowych SA. Ich
wspblng cechg byla nikla stosunkowo
zalezno$¢é od aparatu panstwowego (pod-
iegaly w praktyce przewaznie organom
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politycznopartyjnym), ograniczenie licz-
by godzin nauczania przedmiotéw mery-
torycznych na rzecz czasu przeznaczo-
nego na sport i ¢éwiczenia fizyczne
(glbwnie paramilitarne), silniejsza niz
w pozostalym szkolnictwie indoktryna-
cja s'w;atopogladowo-polityczna.

Proces zmian w tresciach nauczania
przebiegal w szkolnictwie $rednim wol-
niej niz w szkolach ludowych, ale byt
bardziej gruntowny. W latach 1933—1937
wydawano jedynie sporadycznie wytycz-
ne dotyczgce poszczegbdlnych przedmio-
tow. Dopiero w latach 1938—1942 doko-
nano kompleksowej weryfikacji wszyst-
kich przedmiotéw nauczania oraz uzy-
wanych pomocy naukowych. Do szkol
zaczely naptywaé nowe podreczniki i ma-
terialy pomocnicze. Ukazaly sie réwniez
(w 1938 r) nowe, bardzo szczegdlowe
wytyczne dla wszystkich przedmiotow
szkoly $redniej. Nie wdajac sie w tym
oméwieniu w zbyt szczegdlowg analize
tych wytycznych i podrecznikOw mozna
stwierdzi¢, iz zmiany dotyczyly catego
obszaru nauczania ze szczegblnym
uwzglednieniem przedmiotéw grup: hi-
storycznej, przyrodniczej i jezyka ojezy-
siego.

Bardziej chyba niz w szkolach ludo-
wych widoczny jest tutaj system pojec

i zalozen, jakie hitleryzm chcial narzu-.

ci¢ wychowaniu mlodziezy. Dotyczy to
w szczegblnosci selektywnosci wiedzy,
rasizmu, militaryzmu, gloryfikacji pan-
stwa nazistowskiego. .

Selektywnos$é i ograniczono$¢ przeka-
zywanej wiedzy w przedmiotach histo-
rycznych oznaczala pokazywanie przede
wszystkim zwyciestw Niemcé6w nad po-
zostalym $wiatem; w geograficznych —
omawianie tylko tych krajow, ktore
Niemcy skolonizowaly badZ tych kregéow
§wiata, gdzie szczeg6lnie przyczynili sie
do rozwoju gospodarczego i kulturalne-
g0; w nauce jezykoéw obcych w zasadzie
przewidywano tylko jezyk angielski (ra-
sa nordycka). Musiato to doprowadzi¢ do
skrzywienia obrazu §wiata u dziecka, od
poczatku bowiem procesu ksztatcenia
Niemcy nabierajg tak nadludzkich wy-
miaréw, ze zupelnie naturalne staje sie
dazenie do panowania nad innymi na-
rodami.

- grupy

Rasizm jako podstawowe kryterium
oceny czlowieka i spoleczenstwa jest ten-
dencjg widoczng we wszystkich przed-
miotachy ale w szczegdlnosci w grupie
przyrodniczej. Pojecie to ma znacznie
szerszy zasieg, niz przywykliSmy mu
potocznie przypisywaé. Zawiera ono bo-
wiem w sobie nie tylko podziat ludz-
kosci na rasy panéw, niewolnikéw i tych,
ktérzy nie majg praw do zycia w ogoéle,
ale ré6wniez m. in, wykorzystanie nauki
o selekcji gatunkéw w przyrodzie dla
uzasadnienia eutanazji, koniecznosci sta-
lej 1 czujnej walki o ochrone ,,czysto-
§ci” rasy niemieckiej czy apologetyzo-
wanie wysitku i trudu ludno$ci wiejskiej
jako jedynych korzeni prawdziwej nie-
mieckosci:

Militaryzm by? takze nicig przewod-
nig wszystkich przedmiotéw nauki, ale
w szerokim zakresie przede wszystkim
matematyczno-chemiczno-fizycz-
nej. Przytoczone przez autora przyklady
zadan domowych tej grupy przedmio-
tow wska{uja wyraznie, ze juz w po-
czatkowych latach hitleryzmu nakiero-
wywano celowo mentalno$¢é mlodziezy
na konieczno$¢ wojny i oczywiscie ta-
kiego przygotowania si¢ do niej, by za-
istnialy pelne szanse zwyciestwa. Tresci
np. zadan matematycznych zawieraly
obliczenia szybkos$ci wrogich samolotow
lecacych nad Niemcy, promien lotu kuli
karabinowej badZz ciezar bomb zrzuca-.
nych na km? miast niemieckich; éwicze-
nia z fizyki koncentrowaly sie przede
wszystkim na optyce i lgcznosci wojsko-
wej; z chemii dotyczyly danych o ma-
terialach  wybuchowych, umiejetnosci
postugiwania sie gazami i chemicznego
niszczenia terenu wroga. Byl to zresztg
nie tylko militaryzm w sensie przyzwy-
czajenia mlodziezy do mys$li o konieczno-
$ci wojny — bylo to réwniez ksztalce-
nie nienawisci do sgsiadow, (Niemcy rze-
komo znajdowaly sie zawsze we wro-
gim otoczeniu), przekonania o koniecz-
nosci rewanzu wobec innych krajow,
m. in. za traktat wersalski, i poczucia
okrazenia, ktore trzeba za wszelkg ceneg
przetamadé.

Gloryfikowano dokonania panstwa na-
zistowskiego w polityce wewnetrznej
i zagranicznej. Wskazywano na budowe



RECENZJE

253

autostrad, rozwoéj gospodarczy, wzrost
zatrudnienia i prestizu miedzynarodo-
" wego. Mialo to przekonaé ucznia, iz je-
dynie hitleryzm jako system i Hitler ja-
ko wédz, s3 w stanie zapewnié¢ wielkos¢
Niemiec i nalezne im w $wiecie miejsce.

Dokonujgc oceny hitlerowskiego sy-
stemu o$wiatowego Niemiec autor uwa-
za, iz nie mozna tu moéwié o istnieniu
pelnej koncepcji teoretycznej, a raczej
o absolutyzacji zalozen ideowo-politycz-
nych na potrzeby pedagogiczne. Mozna
sie z nim zgodzi¢, iz w sensie teorii byt
to zlepek eklektyczny, natomiast trzeba
wyraznie podkreslié, ze byla to kon-
cepcja w pelni przemyslana, spdjna,
zmierzajgca ku bardzo zdefiniowanym
celom wychowawczym.

Omawiajgc prekursorow idei hitlerow-
skich w oswiacie autor zajmuje sie sze-
rzej stosunkiem hitleryzmu do dorobku
Republiki Weimarskiej. Wskazuje, iz od-
rzucajgc w rzeczywisto$ci wigkszos¢ do-
robku o$wiatowego Republiki, bardzo
umiejetnie przejeto jednak niektore for-
my dzialania wypracowane w latach
dwudziestych, zwlaszcza zwigzane z gru-
powym wychowaniem mlodziezy — wy-
cieczki, obozy letnie,
chody patriotyczne. Podchwycono row-
niez idee Reformpddagogik z tych lat
gloszaca, iz mlodziez szkolna winna byé¢
zard6wno w szkole jak i poza nig wycho-
wywana przez ludzi mltodych. Pozwolilo
to na wprowadzenie do zespoldw nau-
czycielskich duzej liczby mlodych ludzi
$ci$le zwigzanych z hitlerowskim apa-
ratem partyjnym oraz zakamuflowanie
wobec opinii publicznej faktu rzeczywi-
stej odmiennosci nowego systemu wo-
bec tresci merytorycznych reprezento-
wanych przez Republike Weimarsks.

Myslg przewodnig autora jest teza, iz
Niemcy nie byli z urodzenia nazistami —
trzeba ich bylo do tego wychowac i te-

James Bowen: A HiSTORY OF WESTERN

WEST, London 1981 ss. 1—631, ilustr.

Jest to koncowy tom cyklu rozwazan
o edukacji w’ $wiecie zachodnim. Po-
przednio autor oglosil tom I (The' an-
cient world, 1972) i tom II (Civilization

wieczornice, ob-

mu stuzyl bardzo precyzyjny system
o$wiatowy hitleryzmu. Wychowujgc mio-
dziez wlasnego narodu na bierne narze-
dzie elit wodzowskich, odbierajgc jej —
poprzez serwowanie czgstkowej wiedzy —
mozliwo$é rzeczywistego ksztalcenia iroz-
woju wlasnej osobowosci, byl w swej
istocie systemem antynarodowym, unie-
mozliwiajgcym Niemcom dotrzymanie
kroku wspoiczesnemu im $wiatu. Dla
czytelnika polskiego pozostaje w dal-
szym ciggu otwarty problem (jak przy
wielu pracach dotyczacych oceny hitle-
ryzmu), jak mozna bylo w tak krotkim
okresie 12 lat (w tym 6 lat wojny) do-
prowadzi¢ ogromng grupe nauczycielstwa
niemieckiego i wychowywanego przez nie
pokolenia nie tylko do afirmacji wojny,
ale i ludobodjstwa, oraz tak diugotrwa-
lych skutkow, jakie odczuwa sie do dzi$
w systemie poje¢ i mentalnosci czesci
tego narodu. : ’

Celowe wydawalo sie szersze omoéwie-
nie tej pracy i przedstawienie jej pol-
skiemu historykowi oswiaty. Jest ona
bowiem jedng z nielicznych préb w RFN
pokazania $wiadomej dzialalnosci hitle-
ryzmu w dziedzinie o$wiatowej. Ksigzka
jest rzetelng proébg obalenia wielu mi-
tow o selektywnym oddzialywaniu hitle-
ryzmu jedynie np. na szkoly $cisle zwig-
zane z systemem, badZz tez traktowania
tego okresu dziejow Niemiec jako epi-
zodu o malym znaczeniu w historii wy-
chowania tego kraju.

Na podstawie do§¢é wnikliwych analiz
wykazano w niej w pelni, iz byla to
celowa i wielostronna dziatalno$é¢ okre-
$lonego systemu spolecznego dla indo-
ktrynacji calego spoleczenstwa witasnie
poprzez jego milodziez. Bardzo nosna
i trudna do przezwycigzenia, jak sie oka-
zalo w latach powojennych.

Eucja Borodziej

EDUCATION. Volume 3: THE MODERN

of Europe sixth to sixteenth century,
1979). Ksigzke Bowena mozna rozpatry-
wac¢ zaré6wno z metodologicznego punktu
widzenia, jako pewien sposOb pisania



