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L UCJA BORODZIEJ

ALIANCKA KONCEPCJA PRZEBUDOWY OSWIATY
W NIEMCZECH POWOJENNYCH

Problem Niemiec powojennych interesowal politykéw wielkiej koa-
licji prawie od zarania II wojny Swiatowej. Poczatkowo byl przedmio-
tem dyskusji teoretycznopublicystycznej, a z biegiem czasu zyskiwal
(zwlaszcza od chwili postepujacych klesk wojsk niemieckich na fron-
tach) formy zinstytucjonalizowanych dzialan panstwowych. Bardzo szyb-
ko podjgl tego typu dzialania Zwigzek Radziecki. Dnia 25 czerwca
1941 r., a wiec w pare dni po rozpoczeciu wojny, utworzono Biuro do
Spraw Militarno-Politycznej Propagandy wsréd jednostek wroga, wia-
czajac od razu do tej pracy sekcje niemieckg Kominternu. W politycz-
nym dowoddztwie armii powolano do tego celu specjalng jednostke, tzw.
Wydziat 7, ktéry mial swoje sekcje we wszystkich dowoédztwach armij-
nych . Wigkszosé oficeré6w tych jednostek znala jezyk niemiecki, miata
w zyciu cywilnym mozno$¢é zaznajomienia si¢ z problematyksg niemieckg
(naukowcy, nauczyciele i dziennikarze), w czasie dzialan wojennych sta-
nowila gléwng grupe doradczg o$rodkdéw decyzyjnych w sprawach nie-
mieckich. Pod koniec wojny, w celu zapoznania przyszlej kadry dowod-
czej z glownymi zasadami polityki radzieckiej na terenach wyzwala-
nych, wezwano na poczatku 1944 r. okolo 25 oséb z armii do Moskwy
dla wspdlnego przedyskutowania tych spraw. Referat podstawowy wy-
glosit Georgij Dymitrow, sytuacje w Niemczech nakre$lit Wilhelm Pieck.
Stwierdzono m. in., iz gléwng rolg armii radzieckiej jest niesienie po-
mocy krajom wyzwalanym w skupieniu wszystkich sit zainteresowanych
demokratyzacja zycia, nieodrzucanie nikogo z powodéw doktrynalnych,
szukanie tego, co lgczy, a nie tego, co dzieli2 Bylo to bardzo istotne
dla pézniejszych dzialan réwniez w Niemczech.

1S, I. Tulpanow, Der ideologische Kampf gegen den Faschismus im
Grossen Vaterlindischen Krieg, ,Zeitschrift fiir Geschichtswissensschaften” 1972,
2, s. 174. .

2S. I. Tulpanow, Erinnerungen an deutsche Freunde und Genossen, Berlin
1984, s. 103—104.
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Drugi tor poczynan wtladz radzieckich — réwnolegly i nie mniej
wazny — dotyczyt oddzialywania na samych Niemcéw, zwlaszcza w obo-
zach jenieckich. Inicjatywe podjeli sami jency, reprezentujacy co praw-
da rézne poglady polityczne, ale przekonani o bezcelowosci dalszej woj-
ny i koniecznosci rozprawienia sie z faszyzmem. Dzialali oni w porozu-
mieniu z komunistyczng emigracjg niemieckg w Zwigzku Radzieckim
i oczywiscie pod nadzorem wladz radzieckich. W pazdzierniku 1941 r.
158 bylych zolnierzy Wehrmachtu podpisalo apel do narodu niemiec-
kiego o podjecie walki z Hitlerem i u$wiadomienie sobie, ze wojna spro-
wokowana przez faszyzm jest nieszcze$ciem rowniez dla Niemiec. Apel
rozkolportowany w obozach spotkal sie z bardzo niklym oddzwickiem,
ba, nawet z wrogoscia, zwlaszcza ze strony kadry oficerskiej 3. O$mielit
jednak ludzi podobnie myslagcych do podjecia dzialan w réznych obo-
zach jenieckich i czeSciowego przynajmniej zlikwidowania izolacji, w ja-
kiej znajdowali sie woéwczas przeciwnicy wojny. W lipcu 1943 r. po-
wstala oficjalna organizacja wewnatrz obozéw jenieckich — Komitet
,Freies Deutschland”. W drugiej polowie 1943 r. zostaly utworzone
dwie dalsze organizacje, formalnie odrebne, w rzeczywistosci Scisle wspo6i-
pracujgce z Komitetem ,Freies Deutschland”: Zwigzek Oficeréw Nie-
mieckich i Grupa do Spraw KoS$cielnych ¢ Komitet wydawal wlasny
tygodnik ,,Freies Deutschland”. Jego gléwnym zadaniem bylo uswia-
domienie jencom prawdziwego charakteru faszyzmu, nieszczgsé, ktére
sprowadzil! na wlasny nardéd i inne narody, oraz dzialan, jakie nalezy
podjaé, by przyspieszy¢é upadek Hitlera i odbudowaé¢ normalne zycie
w Niemczech °. Najwiekszg uwage poswiecano oczywiscie sytuacji we
wlasnym kraju, tematem jednak nie tylko publikacji, lecz kurséw, szko-
len i spotkan dyskusyjnych, byly takze rozwdj i przemiany w innych
krajach i oczywiScie w Zwigzku Radzieckim.

W grupie zalozycielskiej Komitetu i w po6zniejszych organach kie-
rowriczych znalazla sie spora grupa nauczycieli réznych szczebli szkol-
nictwa. Ona to inicjowala w pierwszym rzedzie podejmowanie proble-
matyki oSwiatowej w prasie i radiu oraz dyskusje obozowe nad przy-
sztym modelem o$wiaty w Niemczech® W lutym 1945 r. utworzono
w Komitecie ,,Freies Deutschland” komisje dla opracowania zasad prze-

3 W. Wolf, Die Rolle der Lehrer in der antifaschistischen Bewegung unter
den deutschen Kriegsgefangenen in der UdSSR bis zur Griindung des National-
komitees ,Freies Deutschland”, [w:] Die Lehrer im antifaschistischen Widerstand-
skampf der europdischen Volker (1943—1945),'Potsdam 1965, s. 150.

4 E. Weinert, Das Nationalkomitee ,Freies Deutschland” 1943—1945, Berlin
1957, s. 11—12.

5 Ibidem, s. 33.

8 Do zatozycieli ruchu ,Freies Deutschland” nalezeli m.in. nauczyciele szkét
$rednich: dr E. Hadermann, G. Kortzscher, F. Riicker, H. Stresow, F. Augustin
i inni, Wolf, op. cit, s. 152,
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budowy szkolnictwa i programu nauczania ‘'w wyzwolonych Niemczech.
Weszlo do niej 11 nauczycieli, w tym 2 duchownych obu wyznan. Nie
~ opracowano wprawdzie konkretnego programu szkolnego, ale osiggnieto
jednosé pogladéw na temat gléwnych kierunkéw odbudowy szkolnic-
twa. Mialo ono wychowaé¢ mlodziez w duchu demokratycznym, zlikwi-
dowa¢ catkowicie wszelkie zalgzki ideologii faszystowskiej w procesie
nauczania i wychowania, umozliwi¢ kazdemu dziecku pelny dostep do
wszystkich szczebli o$wiaty. Postulowano szkole jednolitg (od przed-
szkola do szkoly wyzszej) o wysokim poziomie nauczania na kazdym
szczeblu, $Swiecka, z demokratyczng kadrg nauczycielskg. Zarysowano
ogo6lne zasady przyszlego ksztalcenia nauczycieli, zwlaszcza szkét ludo-
wych. Przewidywaty one konieczno$é polgczezia teoretycznych studiow
wyzszych z codzienng praktyka pedagogiczng. Bardziej szczegdltowo sfor-
mulowano ramowe zasady nauczania historii. Przede wszystkim stwier-
dzono, ze wszystkie dotychczasowe podreczniki tego przedmiotu nalezy
bezwzglednie wycofa¢, w pierwszych miesigcach siegngé¢ do ksigzek sprzed
1933 r. i jak najszybciej opracowa¢ nowe teksty. Komisja dokonata pierw-
szej proby nowej periodyzacji historii Niemiec, wskazala na koniecz-
no$¢ wprowadzenia do programu nowych akcentéw dotyczgcych rozwoju
spoleczno-gospodarczego kraju i klasy robotniczej, ustosunkowala sie
do problemu roli jednostki w zyciu narodu, kwestii oceny wojen i za-
gadnien militaryzmu oraz zdefiniowania pojecia ,,demokratyzacji”?.

Postulaty komisji stanowily istotng prébe okreslenia nowego stano-
wiska wobec probleméw oswiatowych, tym cenniejszg, ze wynikala
z przemys$len ludzi zwigzanych z tym zawodem. Po zakonczeniu wojny
wiele spraw w o$wiacie przeprowadzono inaczej, niz to sobie wyobra-
zano w dyskusjach w obozach, ale istota zalozen wodwczas sprecyzowa-
nych przetrwala i stanowila podstawe wszystkich zmian powojennych 8.

Mozliwo$¢ wlgczenia sie Niemcéw w proces teoretycznego przygo-
towania juz w czasie wojny do przysztych zadan w kraju po klgsce
faszyzmu wynikata z radzieckich koncepcji dotyczacych przysziosci Nie-
miec. Zwigzek Radziecki nie miat (jak mu pézniej wmawiano) wypra-
cowanych z gory ,zasad okupacji”’, wychodzil bowiem z zalozenia, ze
kazda okupacja militarna musi by¢ zjawiskiem czasowym. Gléwnym
jej celem winno by¢ w tych warunkach stworzenie trwalego podioza dla
powstania Niemiec demokratycznych i pokojowych. Zakladano, ze za
nieszcze$cia spowodowane przez faszyzm odpowiedzialny jest nie tylko
Scisty aparat wladz faszystowskich, ale i duza cze$¢ narodu, ktéra ten
rezim popierata. Od sposobu potraktowania tych ludzi zaleze¢ beds moz-
liwosci demokratycznej przebudowy Niemiec.

7F, Riicker, Die Arbeit der Lehrer im Nationalkomitee ,Freies Deutschland”
und die schulpolitisch-pidagogische Arbeit des Nationalkomitees, [w:] Die Lehrer
im antifaschistischen .., s. 165—167.

8 Ibidem, s. 170—171.

11 — Rozprawy z dziejow oSwiaty XXX
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Uswiadamiano sobie siln€ powigzania faszyzmu z szerokimi kregami
ludnosci, szczegdlnie z mieszczanstwem. Likwidacja bezrobocia i mozli-
wos¢ wzglednie szybkiej kariery przyblizyly duze grupy ludnosci —
rowniez wérod klasy robotniczej — do nazizmu. Poczatkowe zwyciestwa
militarne i umiejetna propaganda proces ten poglebiaty. Inteligencja
czeSciowo wyemigrowala, czeSciowo odsunigta zostala od zycia publicz-
nego, a ta, ktéra pozostala w pracy i nie byla entuzjastycznie nasta-
wiona do Hitlera (m. in. czg$¢ nauczycieli szké! Srednich i wyzszych),
przyjela postawe apolityczng, uciekajgc od rzeczywisto$ci dnia codzien-
nego do tzw. sumiennego wypelniania swych obowigzkow.

Traktujgc Niemcy nie jako kraj podbity, lecz wyzwolony od faszy-
zmu, zdawano sobie sprawe, ze trwala budowa podstaw demokracji nie
moze byé¢ dzielem obcej sily, ale musi byé¢ prowadzona przez samych
Niemcoéw ®, Analizujgc sytuacje, ktorg zastanie sie po wejsciu do Nie-
miec, zdawano sobie sprawe, ze nawet przy pelnej kapitulacji, mimo
totalnej kleski i rozpadu centralnego aparatu wiladzy, jego organa tere-
nowe (a takim byl m. in. aparat o$wiatowy) i niektére organizacje spo-
leczne nie przestang istnie¢ w Swiadomosci spolecznej i bedg prébowaty
podejmowaé¢ swe funkcje w nie zmienionej postaci. Do tego nie wolno
bylo dopusci¢, gdyz grozilo to reaktywowaniem starych ukladow wila-
‘dzy. Kryteria doboru jednak nowych ,,wspolpracownikéw” byly nie-
zwykle trudne. Nie ulegalo watpliwosci, Ze nalezalo nawigzaé¢ pierwsze
kontakty z czlonkami ruchu oporu (nielicznymi), ludzmi przez Hitlera re-
presjonowanymi badz tylko odsunietymi, je$li wyraza che¢ wspoldzia-
lania 1. Wobec stosunkowo matej liczebnosci tej grupy przyjeto zasade,

9S. I. Tulpanow, Die Rolle der sowjetischen Militiradministration im
demokratischen Deutschland, {w:] 50 Jahre Triumph des Marxismus-Leninismus,
Berlin- 1967, s. 30—36.

10 Stosunek Niemcéw do mozliwosci wejécia w obreb administracji radzieckiej
charakteryzuje m.in. list pastora z Beierfeld do Rady Miejskiej w Aue. List dato-
wany jest 25.05.1945 r. Teren byl troche bezpanski, przez miesigc zaden z aliantow
nie zainstalowal tam komendantury. Organizowali sie i obejmowali poszczegdlne
stanowiska antyfaszysci. Wykorzystujagc te sytuacje, pastor zwrécil sie do Rady
Miejskiej z propozycjg zorganizowania przez aktyw ko$cielny petycji do Amery-
kanéw o objecie przez nich terenu, zanim zrobig to Rosjanie. Poniewaz Kosciol
_cieszy sie u Amerykanéw — argumentowal pastor — duzym powazaniem, ma na-
dzieje, ze popra te petycje. W. Gross, Die ersten Schritte. Der Kampf der
Antifaschisten in Schwarzberg wahrend der unbesetzten Zeit Mai—Juni 1945, Berlin
1961, s. 113. O innym incydencie, §wiadczacym, jak trudno bylo wytrzebi¢ z men~
talnoSci Niemcéw teorie rasistowskie i poczucie wyzszoSci nad ludami stowian-
skimi, pisze M. Balfour: miloda dziewczyna radziecka opowiadala dziennikarzowi
brytyjskiemu, iz w czasie wojny i ewakuacji na Sybir nie mogla nawet marzyé¢
o takich racjach zywnos$ciowych, jakie dostawali Niemcy w miesigcach letnich po
kapitulacji. Przystuchujgca sie tej rozmowie Niemka wtracila bez zastanowienia:-
,alez ludzie cywilizowani maja wigksze potrzeby!” M. Balfour, Vier Mdchte-
-Kontrolle in Deutschland 1945—1946, Diisseldorf 1959, s. 92.
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ze postawi sie na ludzi, ktérych gtéwna zalete stanowilto to, ze .nie byli
czlonkami NSDAP, nie pracowali w aparacie nazistowskim- bgdz zajmo-
wali co najmniej pasywne stanowisko wobec hitleryzmu. Czy te pasyw-
no$¢ potrafiag po wojnie przelamaé¢ i wlgczyé¢ sie do walki o nowe Niem-
cy, pozostawalo kwestiag otwarta; musiala ja zweryflkowac praktyka zy-
cia codziennego 1.

Po wejSciu do Niemiec problemy rozwigzan kadrowych, mozliwosé
unikniecia wigkszych bledéw w praktyce codziennej ulatwialy wladzom
radzieckim stare kontakty z czlonkami Komitetu ,,Freies Deutschland”
i bylymi jenicami wojennymi!2. Nie mogly one jednak zapewnié zbyt
szerokiej bazy wspoéldzialania administracji radzieckiej z poszczegdlnymi
grupami zawodowymi. Dlatego tez bardzo szybko, bo juz w lipcu 1945r.,
podjeto prébe integracji $rodowiska inteligenckiego, a 8 sierpnia tego
roku powstal Kulturbund fiir die demokratische Erneurung Deutschlands
(Zwigzek Demokratycznej Odnowy Niemiec). Jego gléwnym zadaniem
bylo skupienie wokét celéw odbudowy demokratycznych Niemiec przodu-
jacych kregéw zycia intelektualnego kraju i opracowanie wspélnej plat-
formy dzialania 3. Zwigzek wysungl postulat ,,wychowania narodu nie-
mieckiego w duchu prawdy i otwartej demokracji” 4. Inteligencja — za-
kladano — musi dopoméc w wyrugowaniu faszyzmu ze sposobu myslenia
narodu niemieckiego. Patriotyzm chwili wspélczesnej oznaczal — wedlug
Zwigzku — zaréwno gotowos¢ do krytycznej oceny faszyzmu, jak i udzial
w tworzeniu nowych wartos$ci utrwalajacych zasady demokracji w spo-
leczenstwie niemieckim 5. Na szczegélng role nauczycieli w tym pro-
cesie zwrocil uwage 6wczesny general armii radzieckiej Wasilij D. Soko-
lowski na spotkaniu przedstawicieli Zwigzku w dowo6dztwie radzieckim.
Podkreslil on, ze konieczne jest wciggniecie do prac Zwigzku nauczycieli,,
jest to bowiem ta cze$é inteligencji, ktéra wychowa nowe generacje Niem-
cow. Ich udzial w tworzeniu podstaw duchowego odrodzenia Niemiec
jest nie mniej wazny niz wysilki w tym kierunku uczonych, ludzi piéra
i sztuki. Uwazal, ze celowe byloby stworzenie przez Zwigzek platformy
wymiany do$wiadczeri miedzy postepowymi nauczycielami oraz udzial
w podniesieniu prestizu nowego nauczyciela w $§wiadomosci spolecznej.
Gléwng przeszkode w pracy nauczyciela przedstawiciel radziecki widzial
w obiektywnej trudnosci rzetelnego dotarcia do mlodziezy i mlodej ge-
neracji w ogo6le. Karmieni przez propagande hitlerowska prymitywna
literaturg ,,kuchenng”, nie widzacy przed soba zadnych wyzszych celow

1 Tulpanow, Die Rolle der sowjetischen .., s. 38.

12 Tulpanow, Erinnerungen an deutsche .., s. 100.

12 Um ein antifaschistisch-demokratisches Deutschland Dokumente aus den
Jahren 1945—1949, Berlin 1968, s. 83.

14 Ibidem, s. 87.

15 Ibidem, s. 86.
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indywidualnych, przyzwyczajeni jedynie do przyjmowania ocen i naka-
z6w ,,z goéry”’, byli latwym przedmiotem manipulacji, prowadzacej do
rozbudzenia najnizszych instynktéw ludzkich, do rabunku, mordéw i za-
glady innych narodéw. Nalezalo dopomée nauczycielowi niemieckiemu
w przezwyciezaniu rezultatéw tego ,,wychowania” w imie humanistycz-
nych idealéw ludzko$ci, w przyzwyczajaniu mlodych do krytycznego
spojrzenia na siebie i wokdt siebie, w wyrabianiu przekonania, ze Niemcy
moga egzystowaé jedynie woéwczas, gdy uwierza, ze sg tylko czastka
kultury ogdélnoludzkiej 8. .

Dla stworzenia realnych mozliwosci pomocy nauczycielowi admini-
stracja radziecka wysunela projekt krétkoterminowych kurséw nauczy-
cielskich. Dnia 15 grudnia 1945 r. odbylo sie¢ spotkanie Wydzialu Oswia-
ty Rzadu Wojskowego z kierownictwem administracji o$§wiatowej ze
strony niemieckiej. Ustalono tryb powolywania na kursy przede wszyst-
kim mlodych ludzi z klasy robotniczej i chlopstwa oraz ramowe programy
i czas trwania kurséw (8 miesiecy) !7. Strona radziecka uwaznie $ledzila
realizacje tych postanowien. Kiedy w sierpniu 1946 r. zakonczyl sie
pierwszy cykl oSmiomiesieczny, a administracja niemiecka nie wydala
zadnych dalszych instrukeji- dotyczacych doksztalcania mlodych absol-
wentéw tych kurséow, kierownictwo Wydzialu Oswiaty Rzadu Wojsko-
wego strefy wyslalo list do Paula Wandla, szefa niemieckiej centralnej
administracji o§wiatowej. Wysunieto w nim szereg nowych propozycji
dotyczacych podnoszenia poziomu wiedzy nowych nauczycieli. Wskazy-
wano, ze w nowym roku szkolnym wejdzie do szkél 25 tys. nauczycieli
po 8-miesiecznym kursie, 8 tys. po 2-miesiecznym i 10 tys. nauczycieli
bez kwalifikacji, to jest razem 43 tys. nowych sil pedagogicznych. Istnia-
la wiec — zdaniem administracji radzieckiej — niezbedna potrzeba zor-
ganizowania dla nich dalszego trybu ksztalcenia i uczulenia poszczeg6l-
nych prowincji na koniecznos$é kontynuowania akcji kursowej. Zajeciom
tym nalezalo réwniez zapewnié jak najlepsze sily fachowe. Proponowano
jako jedna z mozliwosci doksztalcania przedluzenie w kazdym powiecie
jednego kursu o rok; spelnialby on role osrodka metodycznego, udziela-
jacego roznych form pomocy nowym nauczycielom. Szczegdlng uwage
zalecono zwrocié¢ na ksztalcenie nauczycieli jezykow niemieckiego i rosyj-
skiego, historii, matematyki, fizyki i chemii 8. W wyniku tej akecji strefa
radziecka osiggnela najwiekszg liczbe nauczycieli — absolwentéw kur-
s6w doksztalcajacych. Z koncem roku 1946 na 19-tys. zatrudnionych

16 Tbidem, s. 239—240.

17 Ibidem, s. 222.

81, Glaser, Die Rolle der sowjetischen Pddagogik beim Aufbau der deut-
schen demokratischen Schule und bei Entwicklung der pddagogischen Wissenschaft
auf dem Gebiet der heutigen Deutschen Demokratischen Republik (1945—1949),
Berlin 1969, Msp. Uniw. Humboldta, s. 93.
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w strefie francuskiej przeszkolono 4 tys., na 66 tys. zatrudnionych w stre-
fie angielskiej przeszkolono 8 tys., na 44 tys. nauczycieli w strefie ame-
rykanskiej po kursach bylo 15 tys., a na 73 tys. nauczycieli w strefie
radzieckiej przeszkolono 40 tys. 1?

Nie ograniczono si¢ jedynie do nauczycieli szk6! ludowych. Po zaspo-
kojeniu pierwszych potrzeb najnizszych stopni szkolnictwa zwrécono
uwage na nauczycieli ogniw posrednich. W lutym 1947 r. administracja
radziecka zarzadzila utworzenie kurséw dla nauczycieli szk6! ponadpod-
stawowych oraz radcéw szkolnych. Mogli w nich wzigé udzial zaréwno
nowi kandydaci, jak i juz pracujgcy w szkolnictwie. Stopniowo, wraz
ze stabilizacjg zycia w kraju, ksztalcenie nauczycieli objely ogniwa szkol-
nictwa wyzszego.

Wiele uwagi poswiecono uruchomieniu wyzszych uczelni i organizacji
zycia naukowego strefy. W latach 1945—1946 otworzono 9 wyzszych
uczelni, w roku 1949 dzialalo juz 19 szké! wyzszych, o 6 wiecej niz przed
wojna na tym terenie. Akademie Nauk otwarto 1 sierpnia 1946 r. 20
Z koncem 1948 r. naklady na oSwiate (na glowe ludnoS$ci) zwiekszyly sie
trzykrotnie w poréwnaniu do okresu przedwojennego 2!,

Przedstawiony zarys kierunku dzialan wladz radzieckich nie obej-
muje calej problematyki ich zainteresowan o$wiatowych. Gléwnym osigg-
nieciem tego okresu byla bezsprzecznie ustawa szkolna z 12 czerweca
1946 r., okreSlajaca na pare nastepnych lat podstawowe kierunki roz-
woju szkolnictwa w strefie. Zrealizowala ona stare postulaty postepowej
pedagogiki niemieckiej ujednolicenia szkoly i zniesienia stopni posred-
nich, stworzyla pelng drozno$é calego systemu oSwiatowego, podniosta
range szkoly podstawowej (8-letniej), otworzyla mlodziezy, zwlaszcza:
wiejskiej i proletariackiej, szeroki dostep do wiedzy. Nadala wszystkim -
szkolom panstwowym charakter §wiecki. R6wnocze$nie zobowigzala nau-
czycieli do wychowania mlodziezy w duchu demokracji i zapobiegania
niebezpieczenstwu odradzania sie jakichkolwiek elementéw ideologii fa-
szystowskiej. Przeciwstawiajac sie metodom pedagogiki hitlerowskiej
ksztaltowania u uczniéw $lepego posluszenstwa i bezmyslno$ci, ustawa
zalecala rozwdj aktywnosci i przygotowania ich do roli $wiadomego oby-

¥ W. Friedmann, The Alliied Military Government of Germany, Lon-
don 1947, s. 180. B

20 Na zebraniu informacyjnym w radzieckiej administracji wojskowej (Sowjeti-
sche Militdradministration Deutschlands, w skrécie SMAD) cze$¢ naukowcOdw wy-
stagpitla z' propozycja utrzymania starej nazwy Preussische Akademie der Wissen-
schaften i w =zasadzie reaktywowania starej struktury. Przeciwstawili sie temu
profesorowie: J. Stroux (pierwszy prezydent Akademii), E. Winter, J. Kuczynski
iinni. Tulpanéw, Die Rolle der sowjetischen ..., s. 6.

21 Um ein antifaschistich-demokratisches ..., s. 736—17317.
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watela w zyciu dorostym 22. Ustawa byla potwierdzeniem wszystkich do-
tychczasowych zarzadzen i zalecen wladz radzieckich w sprawie demo-
kratyzacji Niemiec. W szkicu niniejszym staralam si¢ jednak w pierw-
szym rzedzie pokazaé¢ te wysitki ogniw wojskowych, ktére wyraZnie zmie-
rzaly do rozszerzenia kregu ludzi zainteresowanych realizacja tych za-
lozer. Tylko bowiem sami Niemcy — zgodnie z tezg wyjSciowa wladz
radzieckich — mogli co§ zmienié i, co wazniejsze, zmiany te utrwalié.

\

*

Rozpatrujac amerykanska polityke os§wiatowg w Niemczech powojen-
nych, nalezy przypomnieé¢, ze przez caly okres wojny $cieraly sie w Sta-
nach Zjednoczonych dwa gléwne nurty-dotyczace roli Niemiec powojen-
nych. Jeden, umownie zwany ,,planem Henry Morgenthaua” (sekretarza
skarbu w gabinecie Roosevelta) wychodzil z zalozenia, ze nie ma innej
~drogi do zabezpieczenia sie przed ponownym odrodzeniem agresji Nie-
miec, jak tylko poprzez ,,odprzemyslowienie” kraju i skoncentrowarnie
jego produkecji na rolnictwie. Grupa stojgca za ta koncepcja nie byla
wprawdzie zbyt liczna, ale przez obecno$é H. Morgenthaua w rzadzie
Roosevelta miala mozno$é pozyskania zwolennikéw i wlgczenia ich do
czynnych prac nad koncepcjg dzialann powojennych. Gospodarczo repre-
zentowala kapital, ktéry wzmocnil sie przed i w czasie wojny, dazy! do
zapewnienia sobie rynku zbytu zar6wno w Niemczech, jak i u bylych
kontrahentéow tego kraju. Drugi nurt gléwne niebezpieczenstwo widzial
nie w Niemczech, lecz w rozszerzeniu sie wplywéw Zwigzku Radzieckiego
-w $wiecie. Dla zahamowania tego procesu potrzebne im byly Niemcy
silne gospodarczo, zwigzane ideologicznie z Zachodem, a przede wszyst-
kim ze Stanami Zjednoczonymi. Reprezentanci tego kierunku mieli stare
powigzania z gospodarka niemiecka i w jej odbudowie widzieli mozliwo$¢
szerszej ekspansji wlasnej 23,

" Problemy o$wiatowe grupa Morgenthaua ujmowala bardzo - wasko.
Uwazala, ze szkoly niemieckie byly od poczatku XIX w. siedliskiem
militaryzmu i nacjonalizmu, nie widziala wigc wigkszych szans wsp6l-
pracy reedukacyjnej mlodych rodzicéw wychowanych w systemie peda-
gogiki hitlerowskiej. Dlatego nalezalo zamkngé wszystkie szkoly i po-
nowne ich otwarcie uzalezni¢ od opracowania nowych programéw i wy-
ksztalcenia nowej kadry nauczycielskiej. Przewidywano, Ze bedzie to
wymagalo do$¢ dlugiego czasu. Niezbedna kadre lepiej wyksztalconych
ludzi mialy dostarczaé uczelnie zagraniczne. Dopiero diametralna zmiana

2 K, H. Ginther, G. Uhlig, Geschichte der Schule in der Deutschen
Demokratischen Republik 1945—1971, Berlin 1974, s. 54—055.

28 1., Pastusiak, Polityka Stanbéw Zjednoczonych w Niemczech 1945—1949,
Wroctaw 1967, s. 576.
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warunkéw zycia nowej generacji (w kraju agrarnym) pozwolilaby we-
dtug Morgenthaua na glebsze przemiany w $wiadomo$ci tego narodu 24

Politycy optujacy za odbudows Niemiec byli zwolennikami stworze-
nia warunkéw do rozwoju starej, ,,dobrej”’ demokracji kapitalistycznej,
ktérej gléwng podstawg mial byé wysoki standard ekonomiczny. W tym
modelu problemy reedukacji i $ci§le z tym zwigzanej o$wiaty miaty
znaczenie wtérne, wazne byly o tyle, o ile przyspieszaly proces odbudo-
wy Niemiec ?. Jesli z biegiem czasu zarysowywaly sie kolizje miedzy
interesami gospodarki a o§wiatg, priorytet bezwzgledny miala ta pierw-
sza 26,

Obie te tendencje przewijaly sie z ré6znym nasileniem w dzialaniach
administracji amerykanskiej na terenie Niemiec, przy czym mozna przy-
jaé, ze o ile w pierwszym okresie w dyrektywach oficjalnych widoczne
byly wplywy stanowiska H. Morgenthaua, to w praktyce codziennej od
poczatku przewage miala grupa druga.

Przygotowujac sie do przyszlych zadan w Niemczech, Amerykanie
gléwny nacisk polozyli na wyksztalcenie odpowiedniej wlasnej kadry.
W maju 1942 r. Departament Wojny otworzy! School of Military Gou-
vernment w Charlottesville przy Uniwersytecie w Wirginii, w Fort Cu-
ster (Michigan), oraz kursy (Civil Training Schools) przy paru innych
uniwersytetach. Sluchaczami byli przewaznie oficerowie roéznych jed-
nostek armijnych oraz cywile przewidziani do przyszlej pracy w admini-
stracji. Program zaje¢ obejmowal wiadomos$ci o wszystkich krajach,
w ktérych jednostki amerykanskie beda prawdopodobnie stacjonowad,
ale najszerzej omawiano sprawy niemieckie 2. Wraz ze zblizajacym sie
koricem wojny szkolenie kadry przybralo intensywniejszy charakter.
W 1944 r. stworzono wraz z Anglikami wspélne zgrupowanie osrodka
ksztalcenia dla kadry przeznaczonej na Europe (w Shrivenham w polud-
niowej Anglii). Przez zgrupowanie to przeszlo okolo 2000-oficeréw ame-
rykaniskich, na ogél nie powolywanych w ramach czynnej stuzby woj-
skowej, lecz zmobilizowanych specjalnie na potrzeby przyszlej admini-
stracji alianckiej. Byli to w wiekszo$ci ludzie z wyzszym wyksztalceniem
specjalistycznym i znajomoscia jezykéw obcych 8.

22 0, Schlander, Der Einfluss von John Devey und Hans Morgenthau auf
die Formulierung der Reedukationspolitik, [w:] Umerziehung und Wiederaufbau.
Bildungspolitik der Besatzungsmichte in Deutschland und Oesterreich, [Hrsg.]
M. Heinemann, Stutgart 1981, s. 43.

% R. Boeling, Das antideutsche Vorurteil in der USA und seine Wirkung
auf die Nachkriegspolitik in der US-Zone (1943—1947), ,Bildung und Erziehung”,
1981, 2; s. 134—135.

28-J Gimbel Amerikanische Besatzungspolitik in Deutschland 1945—1949,
Frankfurt/M 1971, s. 314—315.

2" Pastusiak, op. cit, s. 158. .

28 W. L. Dorn, Inspektionsreisen in der US-Zone, Schiftenreihe der Viertel-
jahreshefte fiir Zeitgeschichte, Bd. 26, Stuttgart 1973, s. 25.
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W tym samym roku utworzono w Anglii German Country Unit (GCU)
z zadaniem opracowania dla dowédztwa anglo-amerykanskiego wytycz-
nych dla administracji cywilnej. W ramach tej jednostki powolano Sek-
cje do Spraw Wychowania i Os§wiaty, ktéra ze strony amerykanskiej kie-
rowali John Taylor, Marshall Knappen i George Geyer, a ze strony bry-
tyjskiej Donald Riddy. Zesp6t dzialal bardzo krétko; latem 1944 r. nastg-
pil rozdzial i powstaly dwie odrebne jednostki narodowe 2. Gléwng sla-
boscia zespolu byla szczuplosé¢ kadr oddelegowanych do spraw o$wia-
towych. Na dobitek ludzie juz przeszkoleni na zgrupowaniach anglo-
-amerykanskich, wobec przedluzajacej sie wojny (w poczatkach 1944 r.
liczono na 1—2 miesiace), zostali przydzieleni jako zwykli oficerowie do
réznych jednostek wojskowych. W rezultacie 8 maja 1945 r. komérka
oSwiatowa w dowoddztwie amerykanskim liczyla 10 ekspertéw (w tym
J. Taylor — szef sekcji, i M. Knappen), w niskich stosunkowo rangach
oficerskich. Nie ulatwialo to od poczatku kontaktu z dowddztwem oraz
nadania odpowiedniej rangi sprawom o$wiatowym wewnatrz administra-
cji amerykanskiej 3°.

Réwnolegle ze szkoleniem kadry podjeto w Stanach Zjednoczonych
prébe wypracowania stanowiska w sprawie istoty dzialari administracji
amerykanskiej w oSwiacie. W maju 1945 r. odbyla sie w Waszyngtonie
konferencja przedstawicieli Departamentu Stanu, ekspertéw cywilnych
oraz oddelegowanych pracownikéw amerykanskiego rzadu wojskowego
z Niemiec. Dyskusja dotyczyla zakresu i mozliwos$ci realizacji nowo wy-
danej dyrektywy amerykanskiej JCS 1067 w zakresie o§wiaty oraz ra-
portu pracownikéw Departamentu Stanu na temat przewidywanej wie-
loletniej reformy szkolnej w Niemczech. Uznajgc konieczno$é usuniecia
faszyzmu z o$wiaty i demokratyzacji procesu nauczania i wychowania,
wskazywano, ze nowych idealéw nie mozna Niemcom narzuci¢ z gory,
wszelkie glebsze zmiany muszg byé przez nich akceptowane.-Szczegélnie
eksperci cywilni zwracali uwage na konieczno§é uwzgledniania dorobku
kultury niemieckiej i sugerowali, by do prac w o$wiacie wlaczyé ,ele-
menty antyfaszystowskie”. Departament Stanu nie widzial jednak w tym
momencie mozliwosci wlaczenia do doradztwa administracji amerykan-
skiej nawet emigracji niemieckiej, argumentujac, ze jest za dlugo poza
krajem, by ich oceny zjawisk mogly byé miarodajne. Konferencja nie

2 J. Tent, Education and Religious Affairs Branch. OMGUS wund die
Entwicklung amerikanischer Bildungspolitik 1944 bis 1949, [w:] Umerziehung und
Wiederaufbau ..., s. 68.

30 W strefie radzieckiej waga spraw o$wiatowych zostala od poczatku pod-
kre§lona w strukturze administracyjnej wladz wojskowych. W SMAD istnial samo-
dzielny Wydzial O$wiaty, na czele Wydziatu stali na ogét profesorowie, oficerowie
w randze pulkownikéw. L. K&61lm, Die Befehle des Obersten Chefs der sowjeti-
schen Militiradministration in Deutschland 1945—1949. Eine analytische Unter-
suchung, Berlin 1977, Msp. Wydzialu Filozofii Uniw. Humboldta, s. 103.
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wniosla wiele nowego. Mimo staran sfer rzgdowych nie zdolano znalezé
nikogo nowego, miarodajnego w sprawach o§wiaty na stanowisko kie-
rownika sekcji rzadu wojskowego i J. Taylor wrocit do Niemiec.

Komoérka o$wiatowa dowddztwa, niezmiernie szczupla kadrowo, zna-
lazla na polu swych dzialan bardzo skomplikowang sytuacje. Niemiecki
aparat panstwowy przestal w zasadzie funkcjonowaé, natomiast jednost-
ki wojskowe dysponowaly nieograniczong wladza, nie majac do tego od-
powiednio przygotowanych ludzi. Woisko bylo w stalym ruchu, zabie-
rano ze sobg badZ niszczono akta, zarzadzenia bywaly czesto sprzeczne,
- nie bylo rozgraniczenia kompetencji miedzy dowédztwem wojskowym
a rozbudowujacg sie administracja polityczng 3!. W tej sytuacji skupiono
‘sie w pierwszym okresie na sprawach biezacych: organizacji administracji
szkolnej, uruchomieniu bazy materialnej, zapewnieniu minimalnej kadry
nauczycielskiej i podstawowych podrecznikéw. W odréznieniu od strefy
radzieckiej, gdzie administracja wojskowa od pierwszej chwili prowadzila
réownolegle oba nurty prac: sprawy biezace i przygotowania do rzeczy-
wistej przebudowy szkolnictwa, Amerykanie nie wykazywali wiele in-
wencji nawet w inspirowaniu Niemcéw do prac nad reformg. Czesé
kadry widziala ten problem i prébowala temu przeciwdzialaé. W paz-
dziernikowym raporcie z 1945 r. jednego z pracownikéw sekcji kultury
dowdédztwa amerykanskiego jest stwierdzenie, ze Amerykanie w pierw-
szym okresie skupili sie przede wszystkim na zapobiezeniu ewentualnej
‘negatywnej dzialalno$ci Niemcéw, rozwineli system zakazéw, cenzury
i oczyszczania zycia spolecznego z dzialaczy nazistowskich. Drugi, waz-
niejszy, nurt pracy, zwigzany z calym kompleksem istotnych przeobra-
zen kultury i oSwiaty, zaniedbano, chociaz -— perspektywicznie biorgc —
byt on dla Stanéw Zjednoczonych znacznie istotniejszy 2. .

Glé6wnym aktem normatywnym w okresie pierwszych dwu lat admi-
nistracji amerykanskiej byla dyrektywa JCS 1067 33, W sprawach o§wia-
towych stanowila m. in., ze:

— zamknieciu podlegajg wszystkie szkoly typu hitlerowskiego, np.
A. Hitler Schulen. Pozostale szkoly wszystkich typéw moga byé otwie-
rane na mocy zgody alianckiej;

— nalezy zorganizowaé skoordynowany system kontroli niemieckich
placéwek o§wiatowych oraz opracowaé nowy program nauczania i wy-
chowania na zasadach demokratycznych; szczegdlng uwage nalezy zwré-

31 Dorn, Inspektionsreisen .., s. 23.

2B S. Chamberlin, Kultur auf Trimmern. Berliner Berichte der
amerikanischen Information Control Sektion Juli—Dezember 1945, Stuttgart 1979,
s. 195. Raport nr 40 z 24.10.1945 r. '

33 Dyrektywa ta ma swojg wlasng historie. Opracowana jeszcze za czaséw
Roosvelta, podlegala wielokrotnym przerébkom: w maju 1945 r. przekazano ja
jako tajng do wykonania dowédztwu amerykanskiemu w Niemczech, publicznie
ujawniono jej istnienie w pazdzierniku tego roku. Pastusiak, Polityka Stanéw
Zjednoczonych ..., s. 115.
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ci¢ na treSci nauczania i zdecydowanie usunaé¢ z nich 1deolog1e faszy-
stowska i militarystyczna;

— nauczycieli nazistowskich nalezy zwolni¢ i po zapewnieniu nowych
sit pedagogicznych mozna otworzyé¢ szkoly podstawowe, ponadpodstawo-
we i zawodowe;

— Sojusznicza Rada Kontrolna opracuje program podjecia nauczania
w szkolnictwie §rednim i wyzszym. Po zwolnieniu z tych szkoél nauczy-
cieli nazistéw, usunieciu wszystkich hitlerowskich pomocy szkolnych
i kontroli zawartoSci bibliotek szkolnych gléwnodowodzacy moze daé
ewentualnie zgode na otwarcie tych szkol przed nadej$ciem wytycznych
Rady Kontrolnej;

— rzad wojskowy nie bedzie ingerowal! w sprawy sSwieckoSci szkot
i lekcji religii, natomiast dopilnuje, by nauczyciele udzielajacy tych
lekcji badZz kierownictwo szké! koScielnych i ich program nauczania od-
powiadaly tym samym wymaganiom, jakie sie stawia calemu szkolnictwu
w zakresie likwidacji elementéw faszystowskich 34,

Nietrudno dopatrze¢ sie w tej cze$ci dyrektywy wplywoéw H. Mor-
genthaua. Po opublikowaniu byla ona zreszta krytykowana przez czesé
opinii publicznej w Stanach Zjednoczonych, ale wydaje sie, ze racje
mial gen. Lucius Clay, gdy stwierdzal, ze dyrektywa byla w wielu miej-
scach tak ogdlnikowo sformulowana, Ze o jej wykladni mégl decydowac
samodzielnie gubernator 3. Bylo to wyraznie widoczne w polityce osw1a-
towej pierwszego okresu.

Wydaje sie, iz zaréwno pod presja wlasnej opinii publicznej, jak
i wydarzen w strefie radzieckiej (uchwalenie w polowie 1946 r. ustawy
o demokratyzacji szkoly) w sierpniu 1946 r. grupa ekspertéw cywilnych
pod kierownictwem wiceministra spraw zagranicznych Archibalda
McLeisha opracowala projekt wytyeznych polityki o$wiatowej admini-
stracji amerykanskiej. Ustalono tzw. siedem zasad gléwnych, ktére mialy
spowodowaé ujednolicenie postepowania wszystkich wydzialéw rzadu
wojskowego. Prébowano zdefiniowaé, co nalezy rozumieé¢ pod pojeciem
reedukacji. Podkre§lono, ze reedukacja jest najistotniejsza czedcig procesu
demokratyzacji, nie mozna jej jednak rozpatrywaé¢ w oderwaniu od ogdél-
nej sytuacji gospodarczej kraju, jest bowiem od niej Scisle zalezna. Gléw-
ng sila tego procesu musza by¢ sami Niemcy, przy doradztwie i kontroli
Amerykanéw. Opracowanie to bylo sygnalem umacniania si¢ zwolenni-
kéw odbudowy silnych Niemiec. Dyrektywa wydana na podstawie tego
projektu nie odegrala jednak w tym momencie wiekszej roli. 3¢

# J. P. Warburg, Deutschland Briicke oder Schlachtfeld, Stuttgart 1949,
s. 308—309.

35 1.. D. Clay, Die Entscheidung in. Deutschland, Frankfurt/M 1950, s. 32.

% Dyrektywa SWNCC nr 269/5. H. Kellermann, Von Reeducdtion zu Re-
orientation. Das amerikanische Reorientierungsprogramm im Nachkriegsdeutschland,
{w:] Umerziehung und Wiederaufbau ..., s. 90—91.
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Istotny wplyw na polityke Amerykanéw wobec oSwiaty mial nato-
miast raport Amerykanskiej Komisji Oswiaty do Spraw Niemiec, ktéra
odwiedzila ten kraj w sierpniu—wrzesniu 1946 r. Komisja przyjechala
na zlecenie Ministerstwa Spraw Zagranicznych, na jej czele stal prze-
wodniczacy Amerykanskiej Rady do Spraw Oswiaty (American Counsil
on Education) prof. Georg F. Zook. W jej sktad wchodzili: przedstawiciele
administracji szkolnej, profesorowie uniwersytetéw, zakladéw ksztalce-
nia nauczycieli, szkolnictwa zawodowego oraz duchowni obu wyznan
(10 os6b) ¥7. Komisja nie byla szczegélnie serdecznie oczekiwana przez
sekcje o$wiatowg dowddztwa, obawiano sie bowiem zadania zaostrzenia
zwigzanych z denazyfikacja S$rodkéw represyjnych wobec szkolnictwa.
Szef sekeji J. Taylor sugerowal, by gléwnym celem Komisji bylo roz-
propagowanie podjetych juz prac sekcji wéréd opinii publicznej Stanéw
Zjednoczonych oraz ewentualna ocena biezacych poczynati w tej dzie-
dzinie . Komisja nie poddala sie tym sugestiom i sprébowala przede
wszystkim kompleksowo ocenié miejsce o§wiaty w procesie demokraty- -
zacji Niemiec.

Wedlug autoréw raportu niezwykle wazng rzecza, bylo zrozumienie,
tego, ze szkola jest jednym z gléwnych elementéw tego procesu. Przy
takim podejsciu do zagadnienia trzeba bylo sobie odpowiedzie¢ na py-
tanie, czy obecny stan szkolnictwa sprzyja tendencjom demokratyzacji
zycia, a jeSli nie, to, co nalezy zmienié. Zgodnie z oceng autoréw raportu
gtowng przeszkoda byly: tréjstopniowosé szkolnictwa, brak droznosci
miedzy poszczegdlnymi ogniwami oraz wielorako$é typéw szkél Srednich.
Dotychczasowa selekcja dzieci po czwartej klasie szkoly elementarnej
wywolywala u dzieci, ktére w szkole tej nadal pozostawaly (tzn. u 90%
wszystkich uczniéw), kompleksvograniczonej uzyteczno$ci spotecznej i po-
wodowala od najmlodszych lat narastanie poczucia nizszosci. Dzieci prze-
chodzgce do szkétl gimnazjalnych byly natomiast od dziecinstwa odsu-
wane od wiekszo$ci populacji réowiesniczej i uczyly sie zyé w pelnej
izolacji grupowej. Autorzy postulowali wiec 6-letnia szkote podstawo-
wa, 6-letnig szkole $rednig i réwnolegly z tym cigg szké6l zawodowych.
Od Kklasy piatej szkoly podstawowej proponowali wprowadzenie jezyka
obcego. Szkole S$rednig nalezalo — ich zdaniem — zunifikowaé i sko-
rygowaé jej program nauczania, wprowadzajac przedmioty bardziej zbli-
zone do potrzeb wspolczesnego $wiata. Proponowano zhumanizowanie
szkolnictwa zawodowego, dotychczas nastawionego wylacznie na ksztal-
cenie fachowe. W calym procesie nauczania nalezalo szeroko uwzgledni¢
demokratyczne ksztalcenie obywatelskie, szkoly powinny byly by¢ bez-
platne i w pelni drozne. '

37 Bericht der Amerikanischen Erziehungskommission fiur Deutschland, 20
September 1946, {b. m. wydanial, s. 46. W literaturze okreSlany jako raport Zooka.
8 Tent, Education and Religious .., s. 78—19.
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Demokratyzacje szkolnictwa autorzy ujmowali wielostronnie i pod
tym katem rozpatrywali réwniez kwestie stosunku kos$cioléw do odwia-
ty i lekcji religii w szkolach. Zwracali uwage, ze tolerancje u mlodziezy
trzeba wyrabia¢ nie tylko w stosunku do wyznawcéw innych kierunkéw
wiary w koSciele, ale i wobec niewierzacych. Spory miedzy ko$ciolami
o wplywy w szkolnictwie odbywaja sie zawsze kosztem mlodziezy i do-
prowadzajg do zacietrzewienia i nietolerancji. Uznano, Zze nie ma mozli-
wosci w Niemczech w tym momencie wyprowadzenia religii ze szkél,
i proponowali — jako najbardziej kompromisowe wejscie — szkoly sy-
multanne (dzieci réznych wyznahi pobieraja lekcje religii zgodnie ze
swym wyznaniem). ) :

Dotychczasowy 'system ksztalcenia nauczycieli sprzyjal — zdaniem
autorow — utrzymywaniu kastowosci nauczycieli szkél elementarnych
i Srednich. Uznajac jako bezsporng zasade ksztalcenia nauczycieli szkot
$rednich na poziomie uniwersyteckim, prébowali znalezé drogi ksztal-

‘ cenia nauczycieli szké! podstawowych, ktére podwyzszaloby ich kwali-
fikacje zawodowe i wiedze og6lng. Proponowali w tym celu 3—4-letnie
ksztalcenie po maturze oraz laczne zajecia z przedmiotéw pedagogicznych,
seminaria i dyskusje ze studentami uniwersytetow. Uczelnie powinny
patronowaé badaniom nad nowymi metodami ksztalcenia nauczycieli
i tworzy¢ w perspektywie fakultety pedagogiczne. Nauczycielom wszyst-
kich szczebli nalezalo poméc w rozwoju wymiany osobowej z zagranica
i uzyskiwaniu mozliwoséci podrézy studyjnych 39,

Raport Zooka byl w wielu elementach zbiezny ze zmianami w szkol-
nictwie niemieckim, jakie wprowadzila ustawa o demokratyzacji szkoly
w strefie radzieckiej. Idea szkoly jednolitej, podniesienie poziomu naucza-
nia szkoly podstawowej, udostepnienie szkoly $redniej wszystkim zain-
leresowanym, bezplatno§¢ szkolnictwa, wyzsze w sumie wyksztalcenie
dla nauczycieli szké! pierwszego stopnia — te wszystkie zamierzenia
mogly doprowadzi¢ do rzeczywistej demokratyzacji systemu szkolnego
w Niemczech. Dlatego tez poczula sie zagrozona cala konserwatywna
cze$é¢ opinii publicznej, zwlaszeza duza grupa nauczycieli szkél $rednich.
Poniewaz na terenie Niemiec publiczna krytyka (np. prasowa) koncepcji

~ amerykanskich byla jeszcze trudna z powodu cenzury, glos wesp6l
z Amerykanami zabrali profesorowie niemieccy, pracujacy w uniwersy-
tetach amerykanskich. Krytyka dotyczyla gléwnie dwoéch spraw: 6-let-
niej szkoly podstawowej i ,,plebejskiego” charakteru szkoly $redniej.

Autorzy memorialu optowali zdecydowanie za utrzymaniem 4-letniej
szkoly elementarnej, sami bowiem przez ten system przeszli i nie prze-
szkodzilg. im to w karierze naukowej. Ponadto tego typu zmiany wpro-
wadzono w strefie radzieckiej, co juz samo przez sie wystarczalo, we-

2 Bericht der Amerikanischen ..., s. 18—40.
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diug autoréw, by zdyskredytowaé ten zamiar. Zreformowanie szkét §red-
nich, wprowadzenie do ich programéw wiekszej ilosci wiedzy o spole-
czenstwie i mechanizmach rozwoju gospodarczo-spolecznego byto wedlug
nich zupelnie zbedne, gdyz musialoby ograniczyé liczbe godzin na kla-
syczng humanistyke. Jedynie postulat bezplatnos$ci szkét mégt ewentual-
nie uzyska¢ ich akceptacje. Generalnie raport Zooka byl, wedlug auto-
réow repliki, préba przeniesienia na grunt niemiecki High School amery-
kanskiej, a ta, jak stwierdzaja sarkastycznie, uczac zasad demokratycz-
nego wspblzycia, nie daje wiedzy niezbednej do studiéw uniwersytec-
kich 0,

Raport Zooka znalazl jednak odbicie w dzialaniach administracji ame-
rykanskiej. Zlozylo sie na to prawdopodobnie pare przyczyn. Sojusznicza
Rada Kontrolna przygotowywala w tym okresie dokument majgcy na
celu ujednolicenie dzialan alianckich w zakresie reformy szkolnej. Sfery
rzadowe Stanéw Zjednoczonych oczekiwaly wykorzystania w praktyce
rezultatow misji Zooka. Zaczely sie réwniez rozwijaé niemieckie kon-
takty miedzystrefowe, ktére dawaly nadzieje rozwoju nowych mozli-
" wosci dzialania. Trwaly przygotowania do nadania Niemcom wigkszych
uprawnien w administracji terenowej, z zachowaniem dla siebie prawa
decyzji w kwestiach zasadniczych i kontroli wykonania zlecen. Wsrod
czedci ekipy amerykanskiej nie braklo ludzi, ktérzy obawiali sie, ze
wraz z ,,usamodzielnieniem” sie Niemcow szanse zmian w szkolnictwie
zdecydowanie zmaleja 4.

W dniu 10 stycznia 1947 r. administracja amerykanska wyslala do
krajow swojej strefy okupacyjnej tzw. telegram OMGUS %2, Zarzadzono
przedstawienie przez poszczegélne kraje projektéw reform szkolnych,
z uwzglednieniem zasad uznanych przez administracje za obowigzkowe.
Zlecono:

— wprowadzenie do programéw szkolnych zagadnienn spolecznych
i problematyki ksztalcenia demokratycznych form Zzycia;

— wprowadzenie obowigzku szkolnego od 6 do 15 roku zZycia oraz
obowigzek dalszej nauki (do 18 roku zycia), z mozliwoscig zdobywania
zawodu;

4 Memorandum der Arbeitsgemeinschaft fiir deutsche Fragen an der Universitit
Chicago iiber den Bericht der United States Education Mission in Germany, [w:]
Dokumente zur Schulreform in Bayern, [Hrsg.] H. Merkt, Miinchen 1952, s, 146—156.

41 Od konca 1946 r. odbywaly sie spotkania niemieckich ministréw oswiaty
strefy agnielskiej i amerykanskiej. Ustalono m.in. wprowadzenie jezyka angiel-
skiego od pigtej klasy szkoly podstawowej. W 1947 r. odbyly sie dwie konferencje
miedzystrefowe nauczycieli (Berlin i Getynga), w 1948 r. mialo miejsce najwigksze
i jedyne spotkanie 4 ministrow o$wiaty w Stuttgarcie. Gl6wnym tematem spotkan
byla reforma szkolna. ,Neue Schule”, 1974, 10, 12; 1948, 5.

42 Office of Military Government United States (OMGUS) — osrodek do-
wodczy zarzadu okupacyjnego administracji amerykanskiej w Niemeczech, Clay,
Die Entscheidung in Deutschland, s. 72.
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— utworzenie jednolitego systemu szkolnego w procesie ksztalcenia,
zlikwidowanie tzw. krzyzujacych sie ciagéw; szkola podstawowa i $red-
nia mialy odtad stanowi¢ jednolitg calo$é;

— wlaczenie przedszkola do jednolitego systemu __s_g_kolnego;

— potraktowanie klas 7—12, bez wzgledu na typ ksztalcenia, jako
szkoly $rednie;

— rozszerzenie ksztalcenia ogdlnego mlodziezy uczaceJ sie w szko-
lach zawodowych;

— utrzymywanie szko! z podatkéw pobieranych od wszystkich oby-
wateli;

— zreformowanie ksztalcenla nauczycieli w tym kierunku, aby wy-
kraczalo poza dotychczasowg mature i znajdowalo sie pod nadzorem fa-
kultetéw pedagogicznych badZz réwnorzednych instytutow;

— tolerowanie szké! prywatnych pod warunkiem, ze nie naruszaja
powyzszych zasad. Jako termin realizacji zarzadzenia przewidziano 1 lip-
ca 1947 r. %3

Dnia 25 czerwca 1947 r. Sojusznicza Rada Kontrolna wydala dyrek-
tywe nr 54, wytyczajaca zasady demokratyzacji szkolnictwa i oswiaty -
w Niemczech. W gléwnych zarysach, dotyczacych szkoly jednolitej, obo-
wigzku szkolnego, roli przedszkoli i pojecia ,,szkolnictwo S$rednie”, nie
odbiegala ona od zasad wytyczonych w telegramie. Zmieniala jednak
troche akcenty i rozszerzala pewne postanowienia. Na pierwszym miejscu
postawila postulat réwnych szans ksztalcenia dla wszystkich dzieci. Zle-
cono wprowadzenie. bezplatnos$ci nie tylko szkol, ale podrecznikéw i po-
mocy szkolnych. Uscislono pojecie demokratyzacji ksztalcenia, uznajac,
ze treSci programéw szkolnych, podrecznikéw i pomocy lekcyjnych oraz
sama struktura szkoly winny zapewnia¢ wychowanie mlodziezy w po-
_czuciu odpowiedzialno$ci obywatelskiej i demokratycznych form wspél-
zycia. Zwrécono uwage na konieczno§é¢ wyrabiania w uczniach tolerancji
i szacunku dla innych narodéw, m. in. droga nauki jezykéw obcych.
Dla nauczycieli przewidywano ksztalcenie uniwersyteckie badz w insty-
tutach pedagogicznych o randze uniwersyteckiej. Podkreslono réwniez, ze
w realizowaniu reformy szkolnej i codziennym funkcjonowaniu szkoly
istotng sprawa jest zapewnienie szerokiej wspélpracy spoleczenstwa %4.
Oba te dokumenty, a zwlaszcza dyrektywa nr 54, byly w gléwnych zary-
sach zbiezne zaréwno z ustawa radzieckiej strefy okupacyjnej z 1946 r.,
jak i z postulatami raportu Zooka.

Nieco inny wydZwiek miala dyrektywa amerykanska JCS 1779 z lip-
ca 1947 r., ktéra zastapila dyrektywe JCS 1067 z 1945 r. Sprawom

48 OMGUS-Telegram vom 10.01.1947, [w:] Dokumente zur Schulreform ..,
s. 53—54.

4 Grundsitze fir die Demokratisierung des Schulwesens in Deutschland
Alliierter Kontrollbehérden, Kontrollrat Direktive Nr 54, [w:] Dokumente zur
Schulreform ..., s. 87—88.
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oSwiatowym poswiecala zaledwie jeden paragraf, w ktérym w sposéb

bardzo ogdlny potwierdzala dazenie Amerykanéw do demokratyzacji zy-
cia w Niemczech, podkre§lajac role o§wiaty w tym procesie i koniecz-
no$¢ wypracowania zdrowego i demokratycznego modelu o$wiatowego.

Jest charakterystyczne, ze w 1947 r. w dalszym ciggu uwazano za po--

trzebne przypomnienie, Zze w szkolnictwie nie moga funkcjonowaé zadne
elementy ideologii nazistowskiej, militarystycznej i nacjonalistycznej.
Zalecajgc dbanie o przestrzeganie prawa do swobéd religijnych, zazna-
czano, podobnie jak w latach ubieglych, ze pod oslong programéw lub
organizacji religijnych nie moze by¢ tolerowana dzialalno$é nacjonali-
styczna badZz militarystyczna 5. Wiekszg uwage niz w dotychczasowych
dokumentach polozono na konieczno$é zaktywizowania kontaktéw oso-
bowych i wymiane doS§wiadczenn zawodowych 46,

Kraje amerykanskiej strefy okupacyjnej przyjely omawiane doku-
menty w sposéb bardzo rézny. Cze§¢ z nich, Badenia-Wirtembergia, Hesja
Hamburg i Brema, przekazala projekt reform szkolnych z koficem 1947 r.
Najblizej dyrektyw alianckich byla Brema. Hesja przewidywala oplaty
szkolne od rodzin dobrze sytuowanych oraz ulgi podatkowe dla szkét
prywatnych. Bawaria zaaprobowala tylko cztery mniej wazne zalecenia,
zostawila za$ starg strukture szkolng, wyznaniowo$é i odplatnosé nauki,
jezyki obce tylko w szkole Sredniej, ksztalcenie nauczycieli, bez koniecz-
"no$ci posiadania matury. Stanowisko Bawarii bylo-tak.ostentacyjne, ze
musialo byé uznane przez Amerykanéw za publiczng obelge.s Projekt
calkowicie odrzucono, 1 grudnia 1947 r. wyslano do Bawarii jeszcze
jeden specjalny nakaz podporzadkowania sie dyrektywie Sojuszniczej
Rady Kontrolnej, ale niewiele to pomoglo ¢7. Owczesny minister o$wiaty
Bawarii Alois Hudhammer pod naciskiem Amerykanéw przedstawil
wprawdzie w parlamencie krajowym projekt ustawy w miare zgodny
z. dyrektywa nr 54, ale oczywiScie parlament jg odrzucil. Amerykanie
znalezli sie w trudnej sytuacji. Rozmowy mediacyjne przeniosly sie na
najwyzsze szczeble i w rezultacie kompromisu ustalonego miedzy L. D.
Clayem i premierem Bawarii zgodzono sie, dla zachowania twarzy, wpro-
wadzié¢ przejSciowo (do 1951 r.) bezplatno$é szkoly i podrecznikéw szkol-
nych, w zamian za co Amerykanie zobowiagzali sig, Ze nie beda wyda-
wali zadnych nowych zarzadzen w sprawach reformy szkolnej .

Tzw. sprawa bawarska miala znacznie szerszy wydzwiek, niz mozna
by przypuszczaé przy lokalnym konflikcie. Obstrukcja Bawarii i kleska
Amerykan6w w tym sporze oSmielila do dzialan ofensywnych cala kon-

4% Warburg, Deutschland Briicke .., s. 410.

4 H, Kellermann,. Von Reeducation zu Reorientation, s. 92.

47 Erliuterung der Kontrollratdirektive Nr 54 (21.12.1947), [w:] Dokumente zur
Schulreform ..., s. 162—163.

48 Gimbel, Amerikanische Besatzungspolitik .., s. 314.
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serwatywng cze$¢ Niemcow z koSciolami na czele. Walke podjely wszyst-
kie odlamy prawicowe, w tym niemalo nauczycieli szkét Srednich prge-
ciwnych reforfnie. Wedlug oceny dziennikarza amerykanskiego inne
kraje strefy czekaly ze swoimi decyzjami na wyniki starcia amerykan-
sko-bawarskiego, decydujac sie na wprowadzanie reformy jedynie wow-
czas, gdy zmusi sie do tego Bawarie . Poniewaz nie zdolano tego uczynié,
inni zaczeli graé na zwloke. Przeciggano terminy oddania Amerykanom
poprawionych projektéow, pod byle pretekstem negocjowano z nimi daty
wprowadzenia w Zzycie juz zaakceptowanych postulatéw, sprawy cigg-
nely sie formalnie do 1951 r., az upadly samoistnie.

Niepowodzenie Amerykanéw w prébach przeprowadzenia istotnych
zmian w szkolnictwie wyniklo z paru przyczyn. Wychodzac z zalozenia,
ze zadna obca sila nie jest w stanie narzucié innemu narodowi trwalych
przeobrazen, gdyz muszag w tym wzigé udzial sami zainteresowani,
w praktyce odsuneli jednak od wspodldziatania ludzi z kregéw antyfa-
szystowskich. Zakaz tworzenia wszelkich organizacji niemieckich po ka-
pitulacji 1945 r. Amerykanie rozciggneli rowniez na te ugrupowania. Nie
uznawano w nich reprezentantéw intereséw niemieckich. W niektérych
wypadkach dochodzilo do tragicznych spieé, z czego najbardziej spekta-
kularny byl Lipsk. Ugrupowanie antyhitlerowskie, istniejace tam od
1943 r., zaciekle tropione przez gestapo, powitalo wkraczajaca do Lipska
9. armie amerykanska propozycja wspolpracy i objecia przez ludzi im
znanych gléwnych stanowisk w nowej administracji miejskiej. Amery-
kanie zignorowali te propozycje i wzieli do pracy w administracji ludzi
z gospodarki. Przy prébie zorganizowania przez organizacje antyfaszy-
stowskie oraz bylych wiezniéw Buchenwaldu manifestacji 1-majowej
aresztowano prawie calg grupe (350 oséb) i cze$§é wyslano do obozéw
internowania. Dopiero na interwencje najwyzszych szczebli dowdédztwa
ludzi zwolniono. Formalnie pociggniecia te motywowano obawg przed
wélizgnieciem sie do tego ruchu ukrytych nazistow, ale, jak wskazuja
wypowiedzi 6éwezesnych czlonkéw administracji amerykanskiej, jeszcze
bardziej obawiano sie zakamuflowanych komunistéw 0. Poniewaz obawy
przed komunizmem z biegiem czasu narastaly, ludzie optujacy za re-
formg szkolng, ale zwigzani z lewicg (czesto bardzo dalecy od partii ko-
munistycznej), nie znajdowali postuchu u wladz amerykanskich i byli
odosobnieni w dwoéjnaséb: wéréd wlasnych rodakéw, niechetnych badz
obojetnych reformie, i u Amerykanéw, majgcych w reku wladze i Srod-
ki nacisku. Amerykanskie proby reformatorskie tracily tym samym na-
turalne oparcie w niemieckich rzecznikach tej idei i natrafialy na silny
opér ugrupowan z réznych wzgledéw reformie przeciwnych.

49 E A. Morrow, Bericht der ,New-York-Times” vom 28.11.1947 iiber die
Schulreform in Bayern, [w:] Dokumente zur Schulreform .., s. 161—162.

5% Dorn, Inspektionsreisen .., s. 55. Po wejSciu armii radzieckiej do Lipska
komitet antyfaszystowski ponownie podjal dzialanie i zostat w peini uznany.
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Amerykanie nie docenili réwniez sily konserwatyzmu niemieckiego
i SciSle z tym zwigzanej roli koScioléw. Od wejScia do Niemiec Amery-
kanie zostawili duzg swobode dzialania wladzom koécielnym'. W momen-
cie prob zreformowania szkolnictwa, gdy problemem staly sie nie tyle
kompetencje panstwa i koSciola w szkolnictwie, ile miejsce tego ostat-
niego w systemie szkolnym, Amerykanie stwierdzali, ze ,,jest to zagad-
nienie wylgcznie niemieckie i jako takie musi byé¢ rozstrzygniete miedzy
wladzami niemieckimi i koscielnymi” 5!. Spoleczenstwo niemieckie, po-
zbawione wszelkiej samodzielnej wladzy panstwowej, w koSciolach wi-
dzialo jedyny autorytet, ktéry zostal nienaruszony po klesce. Koscioly,
mimo konserwatyzmu, zyskiwaly w ten sposéb znacznie szersze niz w
normalnych warunkach pole oddzialywania. Nie stwarzalo to zadnych
mozliwosci rzeczywistego rozdzielenia kosciola od szkoly. Korzystajac
z tego, ze w opinii publicznej (zwlaszcza zagranicy) ko$cioly w Niem-
czech uchodzily za opozycje wobec hitleryzmu, skupily gne wszystkie
swe sily nie tylko dla odzyskania swych dawnych pozycji sprzed 1933 r.,
ale réwniez znacznego ich powiekszenia 52.

Najistotniejszg jednak sprawsg jest préba odpowiedzi na pytanie, w ja-
kim stopniu Amerykanie sami byli zainteresowani w glebszych zmia-
nach systemu o$wiatowego w Niemczech. W strategii globalnej polityki
mocarstwowej Stanéw Zjednoczonych po II wojnie $wiatowej, w bardzo
krétkim czasie po kapitulacji, Niemcy zaczely odgrywaé coraz znaczniej-
sza role. Ich odbudowa i rozwdj gospodarczy nabraly priorytetowego
znaczenia; Scisle zwigzanie ich ze Stanami Zjednoczonymi oraz rola bu-
foru przeciw szerzeniu sie wplywow radzieckich w Europie okre§lalty
stosunek Amerykanéw do wszystkich probleméw niemieckich. Program
demokratyzacji Niemiec i $ciSle z nim zwigzane przemiany osSwiatowe
propagowane byly przez administracje amerykansks jako problemy wiel-
kiej wagi. Nie nalezy zapominaé, ze byly one popularne w tym czasie
zar6wno we wlasnej opinii publicznej w Stanach, jak i w opinii o poli-
tyce Stanéw w $§wiecie. W rzeczywistoSci jednak uszeregowanie rangi
tych probleméw wewnatrz administracji amerykaniskiej wskazuje, iz wie-
cej w tym bylo propagandy niz istotnego zainteresowania.

Sprawy ofwiaty przez pierwszy okres aliancki usytuowane byly za-
ledwie w randze sekcji, jej kierownicy byli stosunkowo niskiej rangi
oficerami, stan liczebny sekcji i wyposazenie w $rodki materialne da-
leko odbiegaly od ich potrzeb i spolecznego znaczenia. Nie zadawano so-
bie trudu $ciggniecia z innych jednostek wojskowych ludzi uprzednio

51 [..]das dies eine deutsche Angelegenheit sei die zwischen den deutschen
Verwaltungsstellen und den deutschen Kirchenfiihrern geordnet werden miisse”.
Clay, Die Entscheidung in Deutschland, s. 339.

52%. Borodziej, Przebudowa szkolnictwa w Berlinie po II' wojnie $wiato-
wej, [w:] Rozprawy z dziejéw o$wiaty, Wroclaw 1986, 29, s. 187—188.

12 — Rozprawy z dziejéw oswiaty XXX
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do tej pracy przygotowanych; przez pierwsze dwa lata nikt z sekcji oSwia-
towej nie dostal awansu. To ustawienie nie pomagalo w szybkim dociera-
niu spraw do dowdédztwa i nie zachecalo innych pionéw do zbyt powaz-
nego traktowania probleméw ofwiatowych %3. P6zna stosunkowo konkre-
tyzacja przez Amerykanéw zasad reformy (1947 r.) nie ulatwila zadania:
w ciggu poltora roku (1945—1946) wiekszo§¢ szkél otwierano wedlug
starego modelu weimarskiego i wszelkie zmiany zagrazaly juz istnieja-
cemu stanowi rzeczy i naruszaly dotychczasowy stan posiadania (np.
koScioléw). Opozycja przeciw reformie, rekrutujgca sie w gléwnej mierze
z kregéw partii chrzeScijanskich, zbiegla si¢ w czasie z uzyskiwaniem
przez te odlamy coraz wiekszego znaczenia, zwlaszcza w gospodarce.
Wszelkie zaklécenia w tych dziedzinach nie lezaly w interesie Amery-
kanéw. Tym samym los wysitkéw amerykanskiej grupy reformatorskiej
zostal przesadzony. Do Stanéw Zjednoczonych powrdécili zwolennicy re-
form szkolnych (m. in. J. Taylor i jego nastepca prof. T. Alexander),
a do pracy w ofwiacie zaczeli naplywaé¢ ludzie o innym nastawieniu do
spraw demokratyzacji Niemiec i probleméw oswiatowych. ‘
Mniej wiecej od 1948 r. amerykanska koncepcja ,,reedukacji”’ zamie-
nia sie w polityke ,,reorientacji”’. Byla to nie tylko zmiana nazwy, zmienil
sie réwniez gtowny kierunek dzialan amerykanskich. Szkolnictwem prze-
stano sie prawie zupelnie zajmowaé; zaczeto natomiast rozbudowywaé
amerykanskie instytucje kulturalno-o§wiatowe na terenie Niemiec i in-
tensyfikowaé wymiane osobowa. Elementy tego procesu powstaly juz
za czaséw L. D. Claya, szerszego jednak wymiaru nabraly po utworze-
niu w Niemczech instytucji Wysokiego Komisarza (1949 r.) 5% Sekcje -
o§wiatowa podniesiono juz w 1947 r. do rangi Wydzialu w OMGUS,
ale dopiero w nowej strukturze administracyjnej obsada osobowa i Srod- .
ki postawione do dyspozycji Wydzialu nabraly istotnego znaczenia —
stanowily prawie polowe calego budzetu urzedu Wysokiego Komisarza 5.
Wzrosla w sposéb widoczny wymiana osobowa. Za czasé6w Claya nie
przekraczala 150 os6b rocznie, od 1949 r. wzrosla do 3445 oséb, w la-
tach 1949—1959 osiagnela liczbe 14 000 . Wymiana ta obejmowala oczy-
wiscie w jakiej§ mierze réwniez nauczycieli, gléwny jednak trzon sta-

58 Wielu przeszkolonych weczeéniej oficeré6w do spraw o$wiatowych ukrywato
przed dowédcami odbycie kurséw, uzyskujac w ten sposob szybszy powrét do kraju.
W latach 1945—1947 sekcja o§wiatowa OMGUS liczyla nie wiecej niz 50 osdéb.
Tent, Education and Religions, s. 74—T75.

54 W 1947 r. powstaly tzw. America-Haus oraz Zentrum fiir Erzeihungsdienst,
oferujace nauczycielom materialy fachowe i organizujace dyskusje na rézne te-
maty zawodowe. Clay, Die Entscheidung in Deutschland, s. 9.

55 W latach 1945—1948 na prace sekcji oswiatowej OMGUS przeznaczono
1 025 433 dol. USA; od 1949 r. sume te zwiekszono do 48 000000 dol. Kellermann,
Von Reeducation zu Reorientation, s. 96—97.

5 Ibidem.
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nowili studenci, mlodzi pracownicy naukowi, ludzie gospodarki i troche
mlodziezy szké! Srednich. Dla Wydzialu O$wiaty urzedu Wysokiego Ko-
misarza mniej istotne staly sie elementy pelnej demokratyzacji systemu
szkolnego, wazniejsze byly okre$lone ideowe treéci programéw szkol-
nych. Wiedza sama nie oznacza jeszcze madroSci — twierdzil Alonzo
Grace, szef Wydzialu Oswiaty — wieksze znaczenie ma wzbogacenie
duchowych warto$ci programu 5. Reorientacja miala szeroki zasieg, obej-
mowala w zasadzie wszystkie dziedziny zycia majace wplyw na ksztal-
towanie $wiadomos$ci ludzkiej (prase, radio, film, kontakty fachowe).
Celem tej koncepcji bylo trwale zwigzanie sie ze Stanami Zjednoczonymi
i Zachodem nowej generacji elity wladzy w Niemczech oraz pozostawie-
nie trwalych $ladéw instytucjonalnych powigzarn amerykansko-niemiec-
kich na przyszlosé.

*

~ Brytyjska koncepcja polityki o§wiatowej w Niemczech powojennych
byla, tak jak w Stanach Zjednoczonych, tematem wielu dyskusji
w okresie wojny. Réwniez w Wielkiej Brytanii istnial odlam politykéw
nie wierzacych w mozliwo$é przeksztalcenia §wiadomosci Niemecéw droga
perswazji. Odlam ten, reprezentowany przez lorda R. Vansittarta, uwa-
zal, ze Niemcoéw ,,poprawi¢”’ nie mozna, uznaja eni bowiem tylko racje
przymusu i takie wlasnie trzeba wobec nich stosowaé. Roéwnoczesnie
istnial znacznie silniejszy kierunek polityczny, zakladajacy konieczno$é
odbudowy Niemiec, zwlaszcza gospodarczej, przy mocnym powigzaniu
tego kraju z Zachodem. Wsréd zwolennikéw tej koncepcji rozpatrywany
byl réwniez problem reedukacji. Zagadnieniu temu poswiecono w 1944 r.
specjalny memorial. Podkreslono w nim konieczno$é wytrzebienia z ca-
Yosci systemu o§wiatowego ideologii faszystowskiej, nacjonalistycznej i mi-
litarystycznej. Jako gléwne ogniwo reedukacji Niemiec w o$wiacie uzna-
no szkolnictwo $rednie i wyzsze oraz konieczno$§é zaopatrzenia nauczy-
cieli w odpowiednie podreczniki i pomoce naukowe %.

Zasady tego memorialu zostaly prawie w caloSci przejete do instruk-
cji nr 8, ktéra jako oficjalny dokument rzadu brytyjskiego miala sluzyé
administracji cywilnej jako wytyczna dzialania. Préoby skonkretyzowa-
nia niektérych pojeé¢ tej instrukcji, jak np. zadania czeSci wyzszych ofi-.
cer6w usci§lenia stanowiska wobec planéw nauczania i kryteriéw do-
puszczenia podrecznikéw, nie zostaly uwzglednione. Gl6wnym argumen-

57 Wypowiedz L. Grace na spotkaniu ekspertéw oswiatowych w Berchtesgarden
w paZdzierniku 1948 r., cytowana przez Pastusiaka, . Polityka Stanéw Zjedno-
czonych ..., s. 28. .

8 G, Pakschies, Reeducation und Vorbereitung der britischen Bildungs-
politik in Deutschland wdhrend des Zweiten Weltkrieges, {w:] Umerziehung und
Wiederaufbau ..., s. 109—110. i »
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tem byla teza o konieczno$ci zachowania dystansu wladz okupacyjnych
do wewnetrznych zagadnien niemieckiego systemu o$wiatowego i uni-
kanie zbednych ingerencji . Tej zasady nieingerencji w istotne problemy
oSwiatowe trzymano sie konsekwentnie. Nie mozna bylo wprawdzie ofi-
cjalnie wylaczyé sie z realizacji wspélnych dyrektyw (np. nr 54), ale
uwzgledniano to bardziej w wystgpieniach publicznych niz w konkret-
nym dzialaniu codziennym. W 1948 r. np. doradca do spraw oSwiaty
rzadu wojskowego Robert Birley na konferencji prasowej podkreslil
wole Wielkiej Brytanii takiego preferowania rozwoju szkolnictwa, ktére
datoby mozliwo$é ksztalcenia dzieci w szkole panstwowej minimum 6 lat
i byloby bezplatne réwniez w zakresie pomocy naukowych . Réwnocze-
$nie jednak w lipcu 1947 r. wojskowa administracja brytyjska wydala
wytyczne interpretacyjne do dyrektywy nr 54, ktére odebraly jej wszelki
charakter przymusu. Okreslono jg jako zalecenie, a nie nakaz, i uwy-
puklono tylko te ogélne stwierdzenia, ktére mogly byé zaakceptowane
bez jakich§ wiekszych zmian . W praktyce dzialalno§¢ administracji
ograniczala sie w latach 1945—1946 do starann o uruchomienie szkol-
nictwa, zapewnienie mu bazy materialnej i jak najszybsze przekazywa-
nie uprawnienn Niemcom. W dniu 1 grudnia 1946 r. oddano szereg dzie-
dzin administracji terenowej bezposrednio Niemcom. Dotyczylo to réw-
niez zarzadzania o§wiatg. W zasadzie od tego momentu rola brytyjskich
pracownikéw oswiaty w rzadzie wojskowym nabrala charakteru ,,obser-
ving, assisting and advising” 62

Brytyjczycy poswiecili natomiast stosunkowo wiele uwagi kontak-
tom ze szkolami $§rednimi, nauczycielstwem tych szkél i wymianie oso-
bowej. Kladli nacisk na organizowanie zaje¢ (m. in. odczytéw, spotkan
i dyskusji), ktore rozbudzalyby w uczniach poczucie odpowiedzialno$ci
politycznej i prawnej za swoja postawe zyciowa. Brak tego poczucia —
wedlug Brytyjczykéw — umozliwil mieszczanstwu i profesurze wzgled-
nie latwe zaakceptowanie Hitlera %. Na jednym z odczytéw w grudniu
1947 r. R. Birley zaprezentowal wyrazniej cele polityki o§wiatowej swe-
go kraju. Poniewaz by! w pelni przekonany, ze niezaleznie od nielicznej
garstki ludzi z ruchu oporu wszyscy Niemcy byli §wiadomi zbrodni po-
pelnionych przez Hitlera, nalezalo przede wszystkim zreedukowaé elite,
gdyz tylko wlasne autorytety majg w tym kraju rzeczywisty postuch %,

5 Ibidem, s. 111,

80 Neue Schule”, 1948, 7.

8 G, Pakschies, Umerziehung in der Britischen Zone 1945—1949. Un-
tersuchungen zur britischen Reeducation Politik, Weinheim-Basel 1979, s. 241—242.

%2 Dyrektywa nr 57 z 1.12.1946 r. Die Deutschlandpolitik Grossbritaniens und
die britische Zone 1945—1949, [Hrsg.] C. Scharf, H. J. Schrioder, Wiesbaden 1979, s. 9.

68 Wypowiedz R. Birleya z 8 maja 1945 r. w prasie. K. Jlirgensen, Zum
Problem der ,Political-Reeducation”, {w:] Umerziehung und Wiederaufbau..., s. 118.

8¢ G. Pakschies, Reeducation und Vorbereitung .., s. 235—236. Do szkoét
Srednich ogdlnoksztalcgcych uczesz’czalo w strefie brytyjskiej 8,3%/0 mtlodziezy.
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Rozwinieto w tym celu zaréwno akcje wysylania profesoréw, studentéw,
nauczycieli szkét $rednich do Anglii, jak i zapraszano wielu Anglikéw
na wyklady badz kursy i spotkania do Niemiec. W latach 1947—1948
odbyly sie w tej strefie 63 kursy nauczycieli gimnazjalnych. Wzielo
'w nich udzial okolo 1500 oséb, przy czym preferowano uczestnictwo
ludzi mlodszych. W wieku ponizej 45 lat byla polowa sluchaczy %.

Niezaleznie od argumentéw formalnych wysuwanych przez admini-
stracje brytyjska u podtoza jej polityki oswiatowej lezaly nie tyle wzgle-
dy pedagogiczne czy nawet cheé przeniesienia wlasnych do$wiadezen na
ten teren %, ale w pierwszym rzedzie priorytet intereséw, zwlaszcza go-
spodarczych Wielkiej Brytanii wobec Niemiec %?. System, jaki zastoso-
wano dla osiggniecia tych celéw, przypominal stare, wyprébowane me-
tody: wigzanie z Imperium Brytyjskim wyzszych warstw spolecznych
podbitego kraju.

A J

Sytuacja francuskich wladz okupacyjnych byla nieco odmienna od
sytuacji pozostalych trojga aliantéw. Udzial we wspdlrzadzeniu Niem-
cami Francuzi uzyskali prawie w ostatniej chwili. Opinia spoleczna Fran-
cji co do losu powojennych Niemiec byla znacznie bardziej zréznicowana
niz innych aliantéw. Interesy -gospodarcze Francji zawieraly réwniez
terytorialne dazenia rewindykacyjne, polityka za§ wobec Niemiec miala
m. in. za zadanie odbudowe utraconego w czasie wojny prestizu miedzy-
narodowego. Rownoczesnie w strefie przydzielonej Francji, zaréwno po
stronie francuskiej, jak i niemiecki.ej, istnialy zadawnione antagonizmy
i cigzenia mieszkancow w kierunku jednego badz drugiego kraju. Wéréd
inteligencji na terenach pogranicznych znacznie wieksza byla znajomosé
jezykéw niemieckiego i francuskiego niz angielskiego badZz rosyjskiego
w pozostalych strefach alianckich. Uwarunkowania te, jak i fakt, ze
w ekipie francuskiej znalazly sie prawie wsz§stkie orientacje polityczne
powojennej Francji, musialy znalezc swoje odbicie w biezacej polityce
okupacyjnej.

Za zalgzki koncepcji polityki oéwiatowej Francji mozna uznaé prace
F. Gerarda Que faire de V’Allemagne? (prawdopodobnie czlonka ruchu
oporu), wydang w Algierii w 1943 r. Autor przewidywal dlugi okres

8 Jirgensen, Zum Problem .., s. 133—135.

68 3,08.1944 r. ukazala sie w Anglii nowa ustawa szkolna. Pakschies,
Reeducation und Vorbereitung .., s. 73.

62 M. Halbritter, Ziele und Praxis britischer Schulreformpolitik in der
britischen Zone von 1945 bis 1949, ,Informationen zur Erziehungs- und Bildungshi-
storischen Forschung” (IZEBF), 1982, 17—18, s. 61.
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pobytu zwyciezcoéw w Niemczech i konieczno$é — przynajmniej w okresie
poczatkowym — $cislej kontroli wykonania zlecen. Ludzi zdolnych do
pomocy w ksztaltowaniu nowych Niemiec widzial w emigrantach niemiec-
kich, czlonkach ruchu oporu i cze$ci ,,zreedukowanych” jeficow wojen-
nych. W polityce o$wiatowej postulowal forsowanie szkoly jednolitej,
rozszerzenie (w poréwnaniu z Republika Weimarska) zakresu oddzialty-
wania panstwa na szkoly i odsuniecie od prac w oswiacie ,,pangermani-
stow” %8, O tym, ze autor pracy nie byl w swych pogladach dotyczacych
czasu trwania okupacji odosobniony, §wiadczy to, ze pierwszy szef dy-
rekcji oSwiatowej administracji francuskiej Raymond Schmittlein réw-
niez zakladal minimum 25-letni okres pobytu w Niemczech i w tym
kontekscie rozpatrywal problemy o$wiatowe 9.

Przez pierwsze péltora roku, tak jak i w strefie angielskiej, nie zaj-
mowano sie glebiej sprawami reformy szkolnej. Wykorzystano natomiast
ukazanie sie dyrektywy nr 54 do nakazowego przeprowadzenia zmian
w strukturze szkolnej. W Wirtembergii-Hohenzolernie zarzadzono: prze-
dluzenie szkoly podstawowej do 8 lat (pézniej zgodzono si¢ na 6 lat),
natychmiastowe rozwigzanie dwoch pierwszych klas gimnazjum i wlgcze-
nie igh do szkoly podstawowej, zaostrzenie wymogéw maturalhych i rady-
kalne skrécenie liczby godzin laciny i greki. Ogromny opér Niemcéw,
zwlaszcza ko6l koScielnych, wobec tych zarzadzen spowodowal, ze Fran-
cuzi zgodzili sie odroczyé¢ terminy wykonania zlecern pod warunkiem, ze
Niemecy przedstawiaja swoje propozycje reformy. Tak jak i w pozosta-
lych sektorach zachodnich sprawe przeciggnieto do 1950 r., tj. do usamo-
dzielnienia sie administracji niemieckiej 7.

U Francuzéw, bardziej niz u innych aliantéw zachodnich, mozna wy-
odrebni¢ pewne wyrazniej zaznaczone tendencje ich polityki o§wiatowe;j.
W dzialaniach praktycznych preferowali laicyzacje szkoly, wzrost wply-
wu panstwa na o§wiate, tworzenie nowej kadry nauczycielskiej i zmody-
fikowanie znaczenia gimnazjéw w systemie ksztalcenia. Reaktywujac
stary model szkoly okresu Republiki Weimarskiej, Francuzi usilowali
gléwnie nie dopusci¢é do ustawowego zatwierdzenia monopolu szkoly wy-
znaniowej. Ten sam problem dotyczyl! wyznaniowego badzZ laickiego cha-
rakteru zakladéw ksztalcenia nauczycieli. Francuska strefa okupacyjna
okazala sie jednak na te postulaty zupelnie niepodatna.

88 A, Ruge-Schatz, Grundprobleme der Kulturpolitik in der franzdsischen
Besatzungszone, [w:] Die Deutschlandpolitik Frankreichs und die Franzosische
Zone 1945—1949, [Hrsg.] C. Scharf, H—J. Schroder, Wiesbaden 1983, s. 89.

6 Jbidem, s. 90—91. R. Schmittlein, w randze generala, byl dyrektorem od
1 sierpnia 1945 r. Direction de I’Education Publique.

7 R, Winkeler, Das Scheitern einer Schulreform in der Besatzungszeit,
Analyse der Ursachen am Beispiel der franzosisch-besetzten Zone Wiirtembergs
und Hohenzollerns von 1945 bis 1949, {w:] Umerziehung und Wiederaufbau ..,

s. 221—222.
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Skladajaca sie przewaznie z ludno$ci katolickiej (53%4), stabiej uprze-
myslowiona niz inne czeéci kraju, o silnych tradycjach szkoly wyznanio-
wej i silnym kosciele katolickim, nie tylko nie poddala sie sugestiom
francuskim, ale doprowadzila we wszystkich czesciach strefy do ustawo-
wego zapisu tej lub innej formy szkoly wyznaniowej. Jedyne, co zdolali
Francuzi obronié, to niedopuszczenie do $ci§le wyznaniowych zakladéw
ksztalcenia nauczycieli (chociaz pod naciskiem kleru rzad wojskowy zgo-
dzil si¢ na wprowadzenie do nich lekcji religii) 71.

Problem ksztalcenia nauczycieli Francja usilowala rozwigzaé odmien-
nie od innych stref. Uznajac, Zze 75% starej kadry nie nadaje si¢ do
pracy w szkolnictwie, poza uaktywnieniem nauczycieli nie obciazonych
wspdlpraca z hitleryzmem uruchomiono nowg sieé zakladéw ksztalcenia
nauczycieli szké! podstawowych (podobnych do francuskiej Ecoles Nor-
males). Dnia 8 lipca 1946 r. rozpoczeto organizacje pierwszych tego typu
zakladéw; do grudnia tego roku powstalo ich 16. Oparto je na dwu-
stopniowym systemie ksztalcenia, nie wymagano matury. Nie widziano
potrzeby ksztalcenia na poziomie wyzszym. W koncepcji R. Schmittleina
szkoly te powinny byly w ciggu 8—10 lat nadrobié braki w kadrze nau-
czycielskiej. Liczono przy tym na naplyw mlodziezy robotniczo-chlop-
skiej do tych zakladéw. Po przejeciu wladzy w sprawach o$wiatowych
przez Niemcéw szkoly te ulegly prawie calkowitej likwidacji 72

Najwiecej zmian prébowano wprowadzi¢ w ogélnoksztalcacych szko-
lach $rednich. Usilowano zmieni¢ program nauczania gimnazjum huma-
nistycznego, wprowadzi¢ francusks skale ocen (0—20) i egzaminy matu-
ralne z udzialem profesoréw uniwersytetu. Postulowano koedukacje w
gimnazjach oraz stopnie posrednie miedzy szkols podstawowsg i $rednig,
majagce umozliwi¢ likwidacje ekskluzywnosci tego szkolnictwa. Projekty
programéw nauczania zawieraly wiele wiadomos$ci o Francji, jej kultu-
rze i historii, jezyk francuski mial by¢ pierwszym z jezykéw obcych.
Calo§¢ zmian programowych, poza wprowadzeniem duzych partii ma-
terialu o Francji, usilowala przeciwdzialaé oderwaniu mlodziezy szkot
$rednich od zycia. W tym wypadku Francuzi byli zgodni z Anglikami,
ze dotychczasowe programy nauczania ulatwialy wplywy emocjonalne
i preferowaly mlodziez mieszczafiska — silng podpore hitleryzmu. Ulat-
wienia w drozno$ci szkél podstawowych i §rednich mialy rozszerzyé do-
step do wiedzy szerszym kregom mlodziezy, utrudnienia za§ w zdobywa-
niu egzaminu maturalnego — zahamowaé zbyt szeroki naplyw do uni-
wersytetéw. Mialo to uchronié nowe Niemcy przed najwiekszg, zdaniem
Francuzéw, zmora Republiki Weimarskiej — bezrobotnym akademikiem.
Caloéé tej koncepcji napotkala ogromny opér két konserwatywnych, wal-
czacych o utrzymanie starego modelu gimnazjum. Wigczyly sie do tego

1 Ruge-Schatz Grundprobleme der Kulturpolitik ...;s. 93.
72 Jbidem, s. 96. s
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koscioly, obawiajac sie, ze skrécenie czasu nauczania greki i laciny unie-
mozliwi doplyw nowej generacji na studia teologiczne 7>. W efekcie nie
osiagnieto wiele, jakis czas zostala jeszcze w szkolnictwie tej strefy ma-
tura organizowana na wzér francuski i jezyk francuski jako pierwszy
jezyk obcy.

Nieco wieksze powodzenie osiggnieto w akeji podrecznikowej, za po-
mocg ktorej usilowano wplynaé na treSci programowe szk6l. W 1947 r.
w strefie amerykanskiej wydano dla 3 mln dzieci 3 mln podrecznikéw
szkolnych, we francuskiej dla 0,9 mln uczniéw — 6,3 mln, w angiel-
“skiej dla 3,5 mln uczni6w — 12,5 mln. W 1948 r. w strefie francuskiej
wydano 10 mln podrecznikéw 74,

Znaczng wage administracja francuska przywigzywala do uzyskania
wplywu na mlodziez studencks, nie tyle jednak przez dwie uczelnie
istniejagce w tej strefie (Tybinga i Freiburg), ile przez tworzenie nowych,
sprofilowanych szké! wyzszych. Obie stare uczelnie podjely dzialalnosé
jesienig 1945 r. W maju 1946 r. otworzono (po 150 latach zamkniecia)
Uniwersytet w Moguncji, w 1947 r. Akademie Administracyjng w Spe-
yer (Staatliche Akademie fiir Verwaltungswissenschaft) i Szkole Tluma-
czy w Germersheim (Staatliche Dolmetscher Hochschule). Przy wspol-
udziale Francuzéw powstal istniejacy do dzi§ Instytut Historii Europy
w Moguncji. Na uniwersytetach organizowano liczne spotkania, kursy
letnie i dyskusje miedzy studentami i profesurg obu krajéw. Oficjalnie
ich gléwnym celem bylo wzajemne poznanie sie i zrozumienie, jak jed-
nak twierdzili Niemcy, byla to przede wszystkim transplantacja francu-
skiej kultury 7. . i

Wszystkie te zamierzenia i akcje nie mialy szans akceptacji spolecz-
nej, byly bowiem, bez specjalnej oslony, préobami przeniesienia cze$cio-
wo gotowych modeli francuskich na teren strefy o zupelnie innych tra-
dycjach. W dodatku byly one czesto firmowane przez ludzi o znanych
tendencjach separatystycznych, co oczywiScie nie moglo sprzyjaé ich
przyjeciu 7%, Wydaje sig, ze o ile aktywna polityka kulturalna Francji
na terenie swojej strefy potrafila utrwali¢ pewne tendencje do zblizenia

8 Winkeler, Das Scheitern .., s. 221.

7 J, Vaillant, Was tun mit Deutschland? Die franzésische Kulturpolitik im
besetzten Deutschland von 1945 bis 1949, [w:] Umerziehung und Wiederaufbau ...,
s. 207.

7% W 1945 r. przyjechalo do Niemiec kilkudziesieciu Francuzéw, w 1946 r. .
1000, w 1947 r. — 2000, w 1949 r. 5000. A. Grosser, Geschichte Deutschlands seit
1945. Eine Bilanz, Miinchen 1970, s. 81—82.

76 W latach 1946—1947 zlecono wprowadzi¢é do wyzszych klas szkét podstawo-
wych czytanke Beitrdige zur Volkerverstindigung. Jej autorem byl H. Werneke, po
1918 r. wspéblpracujacy z separatystami w Nadrenii. Wywotlalo to tak silny protest
ze strony niemieckiej, ze ksigzke wycofano. Ruge~-Schatz, Grundprobleme der
Kulturpolitik .., s. 97. ¥
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obu narodéw w tej dziedzinie, o tyle dzialalno$é o§wiatowa nie przynio-
sla prawie-zadnych trwalych efektéw i zostala przez Niemcéw odrzuco-
na jako obca.

Sposréd gléwnych celéow wysunietych przez aliantéw w ukladach jal-
tansko-poczdamskich: denazyfikacja, demilitaryzacja, dekartelizacja i de-
mokratyzacja Niemiec, denazyfikacja wywolala najwiecej kontrowersji
i sprzecznych ocen wszystkich zainteresowanych stron. Jej przeprowadze-
nie pozornie oparte na tych samych kryteriach Sojuszniczej Rady Kontrol-
nej 77, przebiegalo jednak odmiennie w kazdej strefie alianckiej. Strefa ra-
dziecka byla denazyfikowana w spos6éb najbardziej konsekwentny w sa-
mych zalozeniach tego procesu. Jak stwierdzal raport radziecki przedsta-
wiony Radzie Ministréw w 1947 r., duza czesé gtéwnych oskarzonych dzia--
laczy hitlerowskich po klesce swego kraju ,,przeniosta sie” ze strefy ra-
dzieckiej do stref zachodnich. Ci, co pozostali na miejscu, byli tym samym
latwiejsi do wychwycenia 7. Do 1 stycznia 1947 r. utworzono w strefie
262 komisje denazyfikacyjne: sposréd oskarzonych aktywnych cztonkéw
NSDAP skazano na rézne kary 18 061 os6b, do konca oficjalnej denazyfi-
kacji (26.02.1948 r.) zwolniono z pracy 520 000 os6b 7. Zgodnie z tezg
radziecks, iz zbytnia masowo$¢é tego procesu utrudnia wychwycenie rze-
czywistych przestepcow faszystowskich i raczej pozwoli im uniknaé¢ kary,
skoncentrowano sie na szczeg6lnie waznych obszarach funkcjonowania
panstwa: policji, sgdownictwie, $rodkach masowego przekazu, oswiacie
i administracji terenowej. W calym procesie denazyfikacji starano sie —
zgodnie z zaleceniami SMAD — generalnie odrézni¢ aktywnych na-
zistbw od nominalnych czlonkéw partii faszystowskich, zdolnych od-
rzucié dawng ideologie i wlgczy¢ sie aktywnie w proces odbudowy de-
mokratycznych i pokojowych Niemiec?®. Oceniano, ze denazyfikacja
w strefie spelni jedynie wéwczas zakre$lone jej cele, gdy jednoczeénie
potrafi przekona¢ szerokie- rzesze ludzi do wspélnych dzialan na rzecz
budowy nowego spoteczenstwa. Zgodnie z tym zalozeniem w propozycjach
ukladu pokojowego z Niemcami, przedstawionych przez rzad radziecki
rzgdom zachodnim w 1952 r., proponuje sie nastepujgce sformulowanie
jednego z paragrafow: ,,Wszystkim bylym czlonkom armii niemieckiej,

77 Borodzie]j, Przebudowa szkolnictwa .., s. 178—181.

7 Sprawozdanie Sojuszniczej Rady Kontrélnej przekazane Radzie Ministrow-
Spraw Zagranicznych 14.01.1947 r. Stanowisko strony radzieckiej w Um ein antifa--
schistisch-demokratisches Deutschland. Dokumente aus .., s. 389.

”S. Doernberg, Die Geburt eines neuen Deutschland 1945—1949, Berlin
1959, s. 97. )

80 Rozkaz nr 201 SMAD z 16.08.1947 r. zalecajacy przySpieszenie procesu dena-
zyfikacji. Ibidem, s. 96—97.
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wlgcznie z oficerami i generalami, wszystkim bylym nazistom, z wy-
jatkiem tych, ktorzy zostali skazani na kary sadowe za popelnione prze-
stepstwa, nalezg sie réwne prawa obywatelskie i polityczne, by mogli
wspbéldziataé w budowie pokojowych i demokratycznych Niemiec” 81,
Nalezy przyjaé, ze denazyfikacja pracownikéw oswiaty, jako dzialu,
na ktéry wladze radzieckie zwracaly szczegblng uwage, zachowujace ogblny
trend reprezentowany w tej sprawie, przebiegala jednak ostrzej. Niektore
obszary, np. Turyngia i Saksonia, poddawaly sie zaleceniom denazyfi-
kacji bardzo opornie. W Saksonii na przyklad w szkolnictwie podstawo-
wym 31 pazdziernika 1945 r. bylo zatrudnionych — mimo akcji dena-
zyfikacyjnej — 46%0 nauczycieli bytych cztonkéw NSDAP, w szkolnictwie
$rednim — 57%s. Dopiero wyrazny rozkaz SMAD spowodowal ponowng
weryfikacje zatrudnionych 8. W Turyngii akcja ta trwala do 1948 r.
i gdyby nie nacisk wladz radzieckich, cale postepowanie denazyfikacyjne
chciano zakoficzyé z poczatkiem roku 1946. Zaréwno w tych dwu pro-
wincjach, jak i w Meklemburgii zgodzono sie¢ na pozostanie w szkolnictwie
nielicznej grupy nauczycieli, bylych czlonkéw NSDAP (nie wiecej niz
10%). Po dalszych odwolaniach i weryfikacji zawodowej pewng czgsé
weczesniej usunietych nauczycieli zatrudniono ponownie. O ostrosci pro-
cesu denazyfikacji moze Swiadczyé fakt, ze na 28 179 nauczycieli szkol
ogolnoksztalcacych, bylych czilonkéw NSDAP z koncowego okresu wojny,
p6t roku pbézniej, 1 stycznia 1946 r. w szkolnictwie pracowalo juz tylko
8037, a denazyfikacja wchodzila dopiero w pelnie realizacji. Fakt ponow-
nego zatrudniania usunietych nauczycieli wywolywal dyskusje w spo-
leczenstwie, ale dokonana uprzednio radykalna czystka w zespolach peda-
gogicznych oraz doplyw nowych sit powodowaly, ze powracajacy podej-
mowali prace w zupelnie innych niz poprzednio warunkach #. Kierunek
denazyfikacji nauczycieli i atmosfere woké! tego problemu najlepiej chy-
ba okresla redaktor naczelny czasopisma nauczycielskiego ,,Neue Schule”

8t Allen ehemaligen Angehérigen der deutschen Armee, einschliesslich der
‘Offiziere und Generile, allen ehemaligen Nazis, mit Ausnahme derer, die nach
Gerichtsurteil eine Strafe von Ihnen begangenen Verbrechen verbilissen miissen,
die gleiche biirgerlichen und politische Rechte wie allen deutschen Biirgern
gewidhrt werden zur Teilnahme am Aufbau eines friedliebenden, demokratischen
Deutschland”. Nota radziecka z 10.03.1952 r. do rzadéw zachodnich, dzial poli-
tyczny, punkt 6, [w:] Dokumente zur Deutschlandpolitik .., s. 292.

82 Konferencja nauczycieli, zwolana przez KPD, z udzialem SPD i bezpartyj-
nych, podjeta m.in. uchwale zwolnienia aktywnych czlonkéw NSDAP i zostawienia
w pracy wszystkich ,nominalnych” czlonk6éw tej partii. Do potowy listopada
1945 r. w ten spos6b dokonywano denazyfikacji w cze$ci strefy, U. Mantzke,
Die Dobelner Konferenz von August 1945, ein wichtiges Ereignis der ersten Etape
des Aufbaus der antifaschistisch-demokratischen Schule, ,Beitriige zur Geschichte
-der deutschen Arbeiterbewegung”, 1968, 4, s. 688.

8 G. Uhlig, Der Beginn der antifaschistisch-demokratischen Schulreform
1945—1946, {w:] Monumenta Paedagogika, Bd. 1, Berlin 1965, s. 116—118.
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Karl Sothmann. Zwraca on m. in. uwage, ze oczyszczenie kadry nauczy-
cielskiej z nazistow w pierwszym okresie bylo srodkiem co prawda nie-
zbednym, ale nie stanowilo zakonczenia sprawy. Nie kazdy, kto nie byl
czlonkiem partii, moze by¢ automatycznie uznany za demokrate i nie
kazdy, kto nim by}, musi by¢ wrogiem. Zainteresowanie S$rodowiska
winny budzi¢ nie tylko przeszlos¢é nauczyciela i stopien jego odpowie-
dzialnosci za to, co sie stalo, ale i jego zachowanie po kapitulacji i p6z-
niej, jego cheé badz niecheé¢ do angaiowairiia sie w demokratyczng od-
budowe szkoly. Dotyczy to szczegélnie stosunku do starszych nauczycieli,
ktorzy przez lata pracy w szkolnictwie zgromadzili ogromny kapital wie-
dzy pedagogicznej i moga w znacznej mierze dopoméc miodemu nauczy-
cielowi w jego pierwszych krokach w zawodzie 4.

Znacznie burzliwiej przebiegala denazyfikacja w strefie amerykan-
skiej. Powazniej zajeto sie tym problemem pdzng jesienig 1945 r. W li-
stopadzie L. D. Clay powolal wewngtrz OMGUS komisje (na szczeblu
generalow) majgca ustali¢ stan aktualny i kryteria denazyfikacji, kompe-
tencje wewnatrz dowddztwa i zasady udzialu w tym Niemcéw. Do chwili
opracowania raportu (31.12.1945 r.) OMGUS nie mo6gt wydawa¢ odrebnych
zarzadzen. Raport przedstawiony 15 stycznia 1946 r. wymienial pie¢
gltéwnych przyczyn trudnosci realizacji: szeroki zasieg akcji prowadzi do
wielu decyzji kontrowersyjnych, wieksi przestepcy nie zostaja wychwy-
ceni, brak jest wspoélpracy Niemcow, akcja nie jest zaplanowana dlugo-
terminowo, nie jest tez zsynchronizowana miedzy wydziatami OMGUS 85,
Na podstawie dyrektywy nr 24 Sojuszniczej Rady Kontrolnej ze stycznia
1946 r. oraz wyzej omowionego raportu wladze amerykanskie wydaly
5 marca 1946 r. ustawe O oswobodzeniu od narodowego socjalizmu i mi-
litaryzmu. Formalnie biorge, przekazywala ona sprawe denazyfikacji
Niemcom, zachowujgc dla Amerykandéw prawo kontroli i ewentualnej
zmiany wydanych orzeczen. Ustawa przewidywala rejestracje wszystkich
bylych czlonké6w NSDAP, nowe formularze denazyfikacyjne, podzial stop-
nia winy na 5 grup, utworzenie Izb Orzekajgcych jako pierwszej instancji
orzekajacej i obowigzek informowania rzgdu wojskowego o wydanych
wyrokach 86,

Kompletowanie skladu osobowego Izb Orzekajgcych napotykato od
poczatku trudnosci, nie bylo bowiem wielu chetnych do tej pracy. Mimo
ze, jak podaje jedna z prac, ich liczba w pierwszej polowie 1946 r. rosta
bardzo szybko (w sierpniu 1946 r. bylo ich w strefie amerykanskiej 386,
‘we wrze$niu — 407 + 6 urzedéw odwolawczych) ¥, trudnosci z ich skom-

8 Sothmann, Lehrer der Neuen Schule, ,Neue Schule”, 1947, 2.

8% Gimbel, Amerikanische Besatzungspolitik .., s. 142.

8 C. F. Latour, Th. Vogelsang, Okkupation und Wiedeaufbau. Die
Tdtigkeit der Militdrregierung in der amerikanischen Besatzungszone Deutschlands
1944—1947, Stuttgart 1973, s. 139.

87 Ibidem, s. 142.
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pletowaniem musialy byé tak duze, ze siegnieto do nakazu. Jesienig
1946 r. wydano ustawe o obowigzku wspélpracy obywateli w komisjach
denazyfikacyjnych . Do Izb wplynelo ponad 13 mln formularzy, do we-
ryfikacji odtozono okolo 3,5 mln. W trakcie prowadzonych juz prac oglo-
szono w 1946 r. dwie amnestie, orzeczenia juz wydane trzeba bylo cofaé,
mnozyly sie roéznego rodzaju ,,dokumenty’”, zwlaszcza organizacji zawo-
dowych, majace odcigzaé obwinionych, wiekszoéé spraw konczyla sie
w tych warunkach karg pieniezng. Nie tylko wsréd lewicy, ale i wsrod
ogblu spoleczenstwa niemieckiego utarta sie opinia, ze nie byly to izby
denazyfikacyjne, ale rehabilitacyjne, a wysoko platne na czarnym rynku
nzaswiadczenia” okreslano mianem ,Persilscheine” (od nazwy proszku
do prania, ktéory wybielal). Wraz ze wzrastaniem roli Niemiec w ukla-
dach zachodnich Waszyngton zaczgl naciska¢ na bardzo szybkie zakoncze-
nie calej akcji, czemu przeciwstawial sie nawet gubernator L. D. Clay *°.

Akcja denazyfikacji o$wiaty nie réznila sie prawdopodobnie od kro-
kéw podjetych wobec innych grup zawodowych. Prowadzona w pierw-
szych miesigcach przez wydzialy wojskowe, spowodowala odsuniecie od
pracy w wielu dziedzinach szkolnictwa rzeczywiscie duzej liczby bylych
czlonkéw NSDAP lub organizacji pozostajacych pod jej wplywem. W Mo-
nachium na przyklad z Uniwersytetu zwolniono réwniez bylych czlon-
‘kéw Zwiagzku Oficeréw Rezerwy %. Akcja ta nie byla skuteczna. Zwolnie-
ni w strefie amerykanskiej, przenosili sie¢ szybko do strefy angielskiej lub
francuskiej, ponadto, w miare konieczno$ci obsadzenia wolnych katedr,
tych, ktérzy pozostali na miejscu, przyjmowano po jakim$ czasie na po-
wrét do pracy. Jak stwierdza doradca do spraw denazyfikacji rzgdu woj-
skowego Walter L. Dorn w 1946 r., likwidacja uniwersytetow w Krélewcu
i Wroctawiu oraz sytuacja w Berlinie spowodowaly przyplyw nowej kadry
do centrum Niemiec, ale wszystkie oferty odrzucano, gdyz czekano na
orzeczenia komisji denazyfikacyjnych wobec starych pracownikéw. Takg

8 Gesetz tiber die staatsburgerliche Pflicht zu Mitarbeit an der Entnazifizierung
(20.11.1946). Grosser, Geschichte Deutschlands .., s. 2.

8 Akcja zakonczyla sie oficjalnie 28.05.1948 r. Ostatnie dochodzenia ,,dla naj-
ciezszych przypadkéw” toczyly sie do 1949 r. Latour, Vogelsang, Okkupa-
tion .., s. 143, '

¢ O sposobach prowadzenia denazyfikacji przez wojskowych wobec nauczycieli
relacjonowal m. in. dziennikarz , Readers Digest” z lutego 1946 r. Byt on $wiadkiem
rozméw oficera amerykanskiego z ubiegajgcymi sie o prace w szkolnictwie. Jeden
z rozméwcow wydal sie dziennikarzowi wyS$mienitym stereotypem: nauczyciela
pruskiego przyzwyczajonego do subordynacji i drylu. Stal przed oficerem prawie
caly czas na baczno$é, odpowiadat zwiezle w stylu wojskowym. Kapitan prowa-
dzacy te rozmowe uznal, ze jest on najlepszy sposréod wszystkich kandydatéw. Na
obiekcje dziennikarza, ze nie wydaje sig, by moégt on wiele wnie§é do wychowania
dzieci w duchu demokracji, oficer odpowiedzial, ze jest to zwykle przeczulenie
prasy. G. S. Wheeler, Die amerikanische Politik in Deutschland 1945—1950,
Berlin 1958, s. 150. )
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samg sytuacje zastal Dorn w szkolnictwie $rednim w Bawarii. Odniost
nieodparte wrazenie, Zze wolne miejsca w o$wiacie chciano przede wszyst-
kim zachowa¢ dla ludzi bylego rezimu faszystowskiego 1. Ze nie bylo to
odczucie pozbawione podstaw, $Swiadczg m. in. dane z czerwca 1949 r.:
na 12 000 nauczycieli zwolnionych w Bawarii w wyniku denazyfikacji do
pracy przywrécono 11 000°%. W innych krajach strefy amerykanskiej
proporcje ksztaltowaly sie podobnie. Wedlug opinii wspomnianego
W. L. Dorna w 1949 r. oficerowie amerykanscy odpowiedzialni woéwczas
za gospodarke, finanse, oswiate i sgdownictwo w Niemczech nie byli za-
niepokojeni powrotem bylych czionkéw NSDAP do tych dzialow pracy,
niepokoita ich natomiast mozliwosé¢ infiltracji komunistycznej do zycia
publicznego . To nastawienie, nasilajace si¢ co najmniej od jesieni 1946 r.,
zaczelo z biegiem czasu dominowa¢ w ocenie przydatnosci ludzi do
pracy. :

O brytyjskich dzialaniach denazyfikacyjnych mamy stosunkowo naj-
mniej danych. Do polowy 1947 r. Brytyjczycy przeprowadzali te akcje
sami, bez udzialu Niemcéw. Zwolniono woéwczas z pracy okolo 156 tys.
0s6b i odrzucono dalsze 86 tys. wnioskow kandydatow do pracy. W stre-
fie tej przed powstaniem Niemieckiej Republiki Federalnej nie doszlo
do zadnego samodzielnego ustawodawstwa denazyfikacyjnego, natomiast
realizujgc dyrektywe Sojuszniczej Rady Kontrolnej nr 24, zezwolono na
tworzenie niemieckich zespoléw doradczych .. Pewien poglad na sposéb
denazyfikacji nauczycieli przez rzad wojskowy Wielkiej Brytanii daje
wypowiedz jednej z d6wczesnych wspoéipracownic Sekceji Oswiaty tego rza-
du. Wedlug niej duza czes¢ nauczycieli dlatego wstapita do NSDAP, ze
w razie odmowy musialaby odejsé ze szkoél i na ich miejsce przyszlib)‘r
hitlerowcy z przekonania. Dlatego nauczycieli gimnazjalnych poddawano
».denazyfikacji” na 4-tygodniowych kursach szkoleniowych, prowadzonych
przez angielskich oficeréw, w cywilu nauczycieli badZz naukowcow. Te-
matyka tych kursow dotyczyla w gléwnej mierze sposobu funkcjonowania
instytucji demokratycznych oraz stanu szkolnictwa w Anglii. (Ludnos$é
natychmiast nadata tym kursom wlasciwg nazwe: Entbrdunungskurse —
kursy odbrgzowiajace). ROwnoczesnie autorka wypowiedzi w swoim
mieszkaniu organizowala okresowe spotkania czlonkéw rzadu wojskowego
(m. in. ze wspomnianym juz doradcg do spraw oswiaty R. Birleyem)
z absolwentami dawnych Adolf-Hitler-Schulen, woéwczas 19-latkami,
ktérzy z powodu ukonczenia tych wlasnie szkél nie mogli dostaé pracy
»odpowiadajacej ich mozliwo$ciom”. Wspdlnie z kolegami — stwierdza —

1 Dorn, Inspektionsreisen .., s. 88. Raport z 22.05.1946.

2 Wheeler, Die amerikanische Politik .., s. 174.

8 Dorn, Inspektionsreisen .., s. 153. Raport z 23.02.49,

% K.-D. Henke, Politische Sduberung unter franzosischer Besatzung. Die
Entnazifizierung in Wirtemberg-Hohenzollern, Stuttgart 1981, s. 12—13.
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doszta do wniosku, ze sg to ludzie moggcy wnies¢ wiele do odbudowy
swego kraju i nalezy im umozliwi¢ studia uniwersyteckie. Dzisiaj sg le-
karzami, nauczycielami, prawnikami %. Nawet je$li te wypowiedzi nakie-
rowane byly na mentalnosé dzisiejszych stuchaczy niemieckich (referat
byt wygloszany na kolokwium w 1979 r.), daja one pojecie o podejsciu
aparatu alianckiego W. Brytanii do problemu denazyfikacji w o§wiacie.
Francuskie motywacje denazyfikacyjne byly wskutek sytuacji we-
wnetrznej Francji na pewno bardziej skomplikowane niz pozostalych
aliantéw. Potwierdzajac pisemnie przyjecie uchwat poczdamskich do wy-
konania, zobowigzano sie tym samym do realizowania m. in. denazyfi-
kacji. Sagdzono, ze nie bedzie to trudne do przeprowadzenia; skoro zaleco-
no wlasnemu rzgdowi okupacyjnemu zakonczenie akeji do konca stycznia
1946 r.% Gdy to sie z wielu wzgledéw (m. in. presji innych aliantéw
i Swiatowej opinii publicznej) okazato niemozliwe, uruchomiono, zwlaszcza
w Wirtembergii-Hohenzolernie, niemiecki aparat denazyfikacyjny, ktéry
prébowat skonstruowaé wlasny model denazyfikacji. Jego istota bylo za-
lozenie, ze w pierwszym rzedzie Niemcy maja najlepsze rozeznanie,
kto winien temu procesowi podlegaé, a ponadto denazyfikacja jest po-
ciagnieciem z zakresu polityki, a nie prawa karnego. Przynalezno$é¢ do
NSDAP nie moze by¢ jedynym kryterium oceny, wazne jest, jaka bedzie
przydatno$é czlowieka do biezgcej odbudowy Niemiec demokratycznych 7.
Niektérzy badacze tego okresu sg zdania, ze szukano w tym wypadku bar-
dziej elementéw ,,prusactwa, militaryzmu i germanofilstwa” niz samego
narodowego socjalizmu %,
, Zgodnie z ta koncepcjg kazda sprawa byla rozpatrywana indywidual-
nie, zasiegano opinii’ w miejscu pracy i zamieszkania; te same kryteria
byly w roézny sposéb stosowane do réznych grup zawodowych. Z policji
na przyklad - zwalniano zaréwno czlonkéw NSDAP sprzed, jak i po
1933 r. Jesli do tego dochodzilo uczestnictwo w organizacjach stowarzy-
szonych z partig, zwalniano bez wynagrodzenia. Nauczyciele natomiast
o takich samych powigzaniach organizacyjnych z faszyzmem byli cofani
na nizsze grupy uposazeniowe, przenoszeni do innego okregu szkolnego
badz otrzymywali zakaz pelnienia, do odwotlania, kierowniczych funkcji
w szkolnictwie. Zwolnienie z zawodu bez wynagrodzenia dotyczylo je-
dynie oséb, ktére poza wstapieniem do NSDAP przed 1933 r. nalezaly
ponadto do trzech albo i wiecej organizacji afiliowanych. Od tych regul

9% Autorka tej wypowiedzi, p. Edith Siems Davies, byla nauczycielkg jezyka
niemieckiego w Anglii. Pracowala od sierpnia 1945 r. w Sekcji Oswiatowej Brytyj-
skiego Rzgdu Wojskowego E.”S. Davies, Der britische Beitrag zum Wiederaufbau
des deutschen Schulwesens von 1945 bis 1950, [w:] Umerziehung und Wiederaufbau...,
s. 151.

% Henke, Politische Siuberung .., s. 57.

9 Ibidem, s. 8. B

®® Vaillant, Was tun mit Deutschland ..., s. 206.
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stosowano wiele ,,wyjatkow” badz tez zwalniano najpierw nauczycieli
o przeszlo$ci faszystowskiej z pracy, po czym przyjmowano ich' natych-
miast z powrotem na zasadach kontaktu. Tracili oni w ten sposéb status.
pracownika panstwowego i mozna ich bylo zwolnié przy kazdej niesubor-
dynacji. Przy takiej metodzie denazyfikacji nie mozna sie dziwi¢, ze
oficjalne dane statystyczne moéwia o zwolnieniu 75% nauczycieli i réw-
nocze$nie o pozostaniu w pracy w obrebie o$wiaty, np. w Wirtembergii,
78,5% bylych cztonkéw NSDAP %. :

Zarysowane powyzej elementy procesu denazyfikacji w os$wiacie na-
lezy widzie¢ w konteksScie calo$ci uwarunkowan, ktére skladaly sie na
polityke aliancka wobec Niemiec po wojnie. W strefie radzieckiej dena-
zyfikacja byla cze$cig przemian spotecznych i w ich ramach przebudowy
szkolnictwa. Byla przeprowadzana w calej strefie jednolicie i wediug
takich samych kryteriéw. Ludzie zaangazowani w ten proces wiedzieli,
ze jest on czeScig znacznie glebszych przeobrazen, ze odsuwajgc tych
wszystkich, ktérzy temu kierunkowi mogliby zaszkodzi¢, nalezy réwno-
cze$nie szuka¢ dlan sojusznikow. Mieli pewnos$é¢ trwatosci tej akeji, ze
po jej zakonczeniu nie zostang zostawieni sami sobie, ze maja poparcie
wladzy alianckiej, tzn. radzieckiej. W zachodnich strefach, a zwlaszcza
amerykanskiej, bardzo szeroki zasieg denazyfikacji, brak jednolitej kon-
cepcji, starcia miedzy poszczegélnymi dzialtami OMGUS, chwiejnosé
w realizacji wydawanych zarzadzen nie dawaly szans rzetelnego prze-
prowadzenia tej akcji. Nalezy do tego doda¢, ze wszystkie trzy strefy
zachodnie nie chcialy i baly si¢ zatrudnia¢ w Izbach Orzekajacych ludzi
z kregu antyfaszystowskiego badz tez zwigzanych z lewicg. Z kolei ci,
ktorzy sie do tej pracy zaangazowali (niezaleznie od motywow, jakimi sie
kierowali), zostawali pdzniej, po zakonczeniu akcji przez aliantéw, w gor-
szej sytuacji niz weryfikowani przez nich nazisci, nie mogli bowiem
nigdzie dostaé pracy 9. Nie nalezy réwniez zapomina¢, ze z biegiem
czasu, wraz z narastaniem konfliktu Wschéd—Zacho6d, zmienialo sie -
spojrzenie na samg sprawe: zaczeto szuka¢ gléwnie elementéw lgczacych
Niemcy z Zachodem, wszystko zas$, co bylo kontrowersyjne badz utrudnia-
jace rozwoj tych stosunkéw, usuwano z pola widzenia.

Omoéwienie alianckiej koncepcji polityki oéwiatowej w Niemczech po-
wojennych nie jest sprawg latwg. Cztery narody, o bardzo réznych po-
gladach na istote rzeczy usitowaly dokonaé¢ (przynajmniej na poczatku)
proby reedukacji pigtego. To, co wydawato sie w pierwszgj fazie wspolne
i bezsporne: wytrzebienie faszyzmu, militaryzmu i budowa demokracji,
w praktyce zycia codziennego bylo réznie interpretowane. W strefie ra-
dzieckiej reforma szkolna i denazyfikacja, splecione S$ciSle z istotnymi
przemianami spolecznymi, znalazty wzglednie szeroki oddzwiek spoteczny.

% Henke, Politische Sduberung .., s. 119—120.
10 Grosser, Geschichte Deutschlands .., s. 72.
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Duza cze$¢ zwolennikdw reformy, zwlaszcza wsérdd nauczycielstwa, wi-
dziala w realizacji tych koncepcji spelnienie dawnych postulatéw oswia-
towych. Sporo ludzi widzialo w tym takze gwarancje niezbednej demo-
kratyzacji zycia. Poszerzenie dostepu do wiedzy i rozwdj roéznych form
ksztalcenia mlodziezy i nowych nauczycieli unaocznily mlodej generacji
mozliwo$¢ osiggniecia natychmiastowych namacalnych korzysci (m. in.
awansu spotecznego). Pozwolily réwniez na identyfikacje czesci tego po-
kolenia z interesami nowej wladzy, co w dwezesnych warunkach w Niem-
czech nie bylo bez znaczenia.

Polityka oswiatowa aliantéw zachodnich byla znacznie mniej konsek-
wentna i o wiele bardziej zalezna od zmieniajacych sie nadrzednych ce-
16w politycznych. Jej wspdlng cechg byla m. in. obawa przed weciagnie-
ciem do wspolpracy niemieckich grup antyfaszystowskich i lewicowych,
co odsuwalo od wplywu na bieg zdarzen znaczng cze$é zwolennikéw
zmian w szkolnictwie. Jesli nawet prébowano jakich$ dzialan, nosily one
w odczuciu spolecznym charakter nie tyle reform, ile obcych nakazéw.
Nie doceniano réwniez sily konserwatyzmu -niemieckiego i zwigzanej
z nim cze$ci nauczycieli szkoét srednich. Od momentu wzrostu roli Niemiec
w polityce globalnej i ,,usamodzielniania” ich przez aliantéw w Zzyciu
wewnetrznym kraju silty prawicowe mnabieraly szczegdlnego znaczenia:
ich obstrukcja w sprawach zmian w szkolnictwie stawala sie elementem
decydujgecym. Wreszcie, wraz z rozwojem zimnej wojny, koncepcje
reedukacji nabieraly zupelnie innego wymiaru. Problem niebezpieczenstwa
nawrotu faszyzmu schodzil na plan dalszy, na czolo wysuwala sie walka
z ideologig komunistyczng, reforme szkolng zakwalifikowano do niebez-
piecznej sfery infiltracji ,,wplywow wschodnich”. Celem reedukacji stala
sie pelna integracja tej cze$ci Niemiec z Zachodem.

£ UCJA BORODZIEJ

THE ALLIED CONCEPTION OF THE REBUILDING
OF THE EDUCATION SYSTEM IN GERMANY AFTER THE 2ND WORLD WAR

Summary

The problem of post-war Germany was the matter of interest of politicians
of the great coalition almost since the World War began. Already in 1941 in the
Soviet Union a special department for political propaganda among German troops
was brought into existence in the army. The indocrination action was also carried
on in German prisoner-of-war camps. In July 1943, an official inter-camp orga-
nization called the committee “Freies Deutschland”. A large group of teachers,
prisoners-of-war, were involved in that organization. They prepared the directions
for rebuilding the post-war education and instructing teachers. They also elaborated
an outline programme of future lessons of history.

Russians assumed in their conceptions of the future of Germany that no
military occupation is a long-lasting phenomenon, and its main goal must be
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making firm basis for building democracy and peace in that country. Treating
Germany not as a country conquered but freed of nazism, they realized that the
process could not be an action of foreign force, but the party concerned should
contribute to it too. Therefore, in August 1945, immediately after the capitulation,
they allowed, among others, instituting the association ,Kulturbund fiir die de-
mokratische Ernssprung Deutschlands”, whose task was to unite German intellec-
tuals, including teachers, about the programme of rebuilding democratic Germany.

As far as education was concerned, apart from the works necessary to start
schools after the war destruction, careful attention was paid to the statutory
guarantee of democratization of schools and the problem of forming new teaching
staff, closely related to it. In June 1946, the Act of democratization of school was
issued, which secured legal basis for a uniform laic and cost-free school. The
programme safeguarded educating youths in the democratic spirit and preventing
the danger of reviving the Nazi ideology in schools. At the same time, various
actions, e.g. courses, special training and founding pedagogic faculties, were taken
in order to form new teaching staff or to reorient the teaching staff still
employed.

The other three allies also realized the necessity of reforming the education
system in respect of structure and programme, however each of them acted in
a different way in eyeryday practice. Americans sent to Germany a special
commission for education problems with Prof. G. F. Zook as chairman, which for-
mulated main directions of necessary changes in education. Their essence was to
organize a uniform school system, to raise the level of education in primary school,
to render secondary school accessible for all who would like to attend it, to
standardize secondary school system, to initiate humanization of programmes of
education for vocational schools and to raise the level of pedagogic studies for
teachers. Americans brought out administrative recommendations based on the
above-mentioned report and obliged Germans to elaborate a project of new school
acts by the end of 1947 and to show it to American authorities. The obstruction of
German conservative forces, the rightist trend and cold-war tendencies of American
administration brought about the delay in realizing those recommendations until
West Germany regained independence.

The English did not make individual attempts to issue new acts relative to
changes of the school system. Instead, they paid special attention to contacts with
teaching staff of secondary schools and colleges and personal exchange of teachers,
pupils and students. Those were not so much pedagogical respects that lay at the
. base of their educational policy, but rather the priority of English interests in
Germany, in particular the economic ones. They were interested, first of all, in
the youths that could become the élite of power in new Germany, and they did
not interfere at all in the system of primary schools. Similar tactics was adopted
by Americans since about 1948.

During the first one and half a year, the French were rather not concerned
in the problems of the reform of the school system, like the English. In order to
reform the school system in their zone, they took advantage of the directions Nr 54
of the Allied Supervising Council, issued in the middle of 1947, in which the
principles of the future model for German school were formulated. In their
instructions, they recommended in particular secularization of schools, more de-
cisive role of the state in matters of education, founding new institutes for
instructing teachers, modernization of the programmes for secondary schools,
educating new specialists in new specialized faculties. All those propositions did
not enjoy social support and were rejected as foreign forced models after Germany
regained independence.

13 — Rozprawy z dziejow oSwiaty XXX
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One of the main goals, appreciated by -all four allies as indispensable in the
process of the renewal of Germany, was the problem of denazification. This
problem could be considered in the whole context of the conditions which made
up the allied policy in relation to Germany after the war. In the Soviet zone,
denazification was part of social changes and, in this framework, of rebuilding of
the school system. It was carried on in the same manner and according to the
same criteria in the whole zone. The people involved in that process knew that
it was part of deeper transformations, and when all who could harm this trend
are removed, it is necessary to look for its adherents. They were also sure of
durability of the action and convinced that after it was finished they would not
be left to themselves but supported by allied authorities, i.e. the Soviet authorities.
In the Western zones, especially in the American one, the very wide range of
denazification, lack of a uniform conception, altercations between separate depart-
ments of American administration and irresolution in realizing their directions did
not give any chance for right performance of that action. It should be added that
the three Western zones were afraid of and did not want to involve in denazification
any people of antifascist cricles or people involved in the Left movement, In the
course of time, with the conflict showing up between the East and the West, the
optics of the very problem was changing too: elements linking Germans with the
West were looked for, and what was controversial or what hindered that process
was set aside.

What seemed common and clear for the four allies at the beginning, 'i.e.
stamping out fascism and militarism and building democracy, was interpreted !
in a different way in everyday practice. In the Soviet zone, the reform of the
school system and denazification were closely related to other social changes and
met with relatively wide social response. Wider access to education and deve-
lopment of different forms of education of youths enabled ‘that generation to
identify themselves with interests of the new authorities, which was not unim-
portant in the conditions of Germany at that time. The educational policy of the .
western allies was far less consequent and more dependent on primary political
goals, which were changing. Its common feature was, among others, the fear of
collaboration with the leftist groups, which was the reason that a big number of
adherents of the school reform could not have any influence on the course of
events. In the process of the cold war, conceptions of reeducation acquired quite
different dimension. The problem of the danger of the return of fascism was
receded into the background, and the fight with the communist ideology was the
uppermost task. The school reform was considered the danger of infiltration of
“the communist influence”. The complete integration of that part of Germany with
the West became the goal of reeducation.

Translated by Elzbieta Nawrocka-Berezowska

JIYUYS BOPO/I3EMN

COIO3HUYECKASI KOHLEITLUSA MEPECTPOVKU TTPOCBEIEHU A
B TTOCJIEBOEHHOW 'EPMAHUU

Pe3rome

TIpoGnema mocneBoeHHOM I'epMaHmMU WHTepecoBajia MOJMTHKOB Bemakoit Koamaumm nout:
M3 caMOTO Hauama BTOpO# MupoBoit BoiHbl. Coserckuit Coros cosman B 1941 r. BHyTpE apMmun
creurabHOe OTAENECHAE 32HHMAOINeecs MOJIMTAYECKOM NMpOmaraHnoi CpeAd BOHCKOBBIX €IHHHIY
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ppara. Illupoko pa3Bhiack TOXE Pa3bACHATENbHAS PaboTa B HEMELKHX JIarepsiX BOCHHONJICHHBIX.
B mrone 1943 r. Gbuta co3maHa odHMIMaNbHAas BHYTpPHJIATEpHAst OpraHW3amus: KOMHTET- ,,Freies
Deutschland”. C 3T0il opraHu3aumeil CBsi3anach NOBOJILHO OOJbINAasi TPynma BOEHHOIJICHHBIX-
-y4ynTeNiel, KOTopas MOArOTOBMJIA AWPEKTHBLI M1 MOCIEBOCHHOI'O BOCCTAHOBJIEHMS ILIKOJILHON
CUCTEMBI B OOYJYeHHWs yuuTelNei, a Takke oOIIyio mporpamMmy OydyIIuX KU KCTODHH.

CoBeTckre KOHIENMA kacarommecs Gynymero I'epMaHnn mpeanosaraiy, 9T0 BOEHHAS OKKY-
nmaumsi He MOXET ObITh IMOCTOSIHHBIM SIBJIEHHEM; TJIAaBHOMU Xe eé 3amavell TODKHO GBITH co3ganue
MPOYHBIX OCHOBAHMM IS CTPOHTENILCTBA NEMOKPALMA X MHpA B 3TO# cTpane. Tak xak I'epManus
OblJIa TPAKTOBAHA HE KaK MOKOPEHHAs CTpaHa, HO KaK CTPaHa OCBOOOXKIEHHAs OT ¢amm3Ma, 6b1u10
SICHO, YTO 3TOT IPOLIECC HE MOXET OBITh HEIOM YyXXIOH CAIbI ¥ HATO CAMBIM 3aHHTEPECOBAHHBIM
MPUHKMATh B HUM yyacTue. IMEHHO TOTOMY BCKOpE IOCJe KamUTYJIALUH, B aBrycre 1945 r. 6su10
paspeieHo cosmanme coro3a ,,Kulturbund fir die demokratische Erneuerung Deutschlands®,
KOTOPBIA WMeJI CBOEH LEbI0O MHTErPUPOBATH HEMELKYIO HHTE/UTMTEHIHIO (B TOM TOXE Y4HTesei)
BOKpYT' IPOTPaMMBbI BOCCTAHOBJICHHSI NEMOKpaTH4eckoi I'epmanum.

__ B cexTope mpOCBemIEHHS, KPOME TEKYIIMX paboT CBA3AHHBIX C HEOOXOMMMOCTBIO OTKPBITHS
IOKOJI [IOCJIe BOGHHBIX pa3pylICHWH, IIIaBHOE BHUMaHHe ObLIO OOpaleHo Ha opummyeckoe obec-
neYeHne JeEMOKpPATH3alUK CACTEMBbI 00pa30BaHAA M HA TECHO CBSI3aHHYIO C 3THM OpobieMy co3na-
BAaHHS HOBBIX yYMTENIbCKAX KanpoB. B urone 1946 r. nosiBuIICH ,,3aKOH O AEMOKPATU3alMK LIKOJbI"
JIAIOIUi IPAaBOBBIC OCHOBAHMSA IIKOJIE €INHOM, BOOJIHE MPOXOAUMOM’, CBETCKOTO Xapakrepa u Gec-
njaTHO#. B mporpaMMHOM MOpsiike GBbUIO TapaHTHPOBAHO BOCIHTAHHE MOJIOLEXKA B NEMOKDATH-
YeCKOM AyXe H MPEeIOTBPAILCHHAE ONMAaCHOCTH BO3POXIEHHS B CHCTeMe 0Opa3oBaHHUs (HAIUIMCTCKOK
uneosiorny. OMHOBpEMEHHO OBLIM IPEANPUHATEI MHOrOOOpa3Hble NeiCcTBHUS 4TOOBI CIenaTh BO3-
MOXHBIM CO3JAaHHE HOBBIX YYHATEIBCKHX KaApOB (KypChl, OOyYeHHE, CO3JAHAE BHICIIAX IE€Jaroru-
YeCKHMX 3aBEHEHHIA), a TAKXKe MEPEOPUCHTHPOBKA 3THX KaPOB, KOTOPbIE ObLIA OCTaBJIEHbI paboTaTh.

Heo6x0auMOCTh POBEICHUS IIKOIbHON pe(I)OpI\-/th, KaK CTPYKTYpaJlbHOH, TaK U IPOrPaMMHOI,
6bly1a 3aMeYeHa TOXE OCTALHBIME TPeMs COO3HMKaMu. ONHAKO B [OBCEHEBHOM MpPaKTUKE OHU
IEHUCTBOBAIM IMO-PAa3HOMY. AMEPHKAHIBI NMPACTATA B ['épMaHMIO CHOELHAIBHYIO KOMHUCCHIO IO
ZienaM NpOCBEIEHHs TOA pykoBoacTBoM npodeccopa Ix. @. 3yka, KOTOpas ONpenenia riIaBHbIe
HanpaBJICHAs HEOOXOAWMBIX M3MEHEHHH B cHcTeMe oOpa3oBaHMs. CyThb 3THX HM3MEHEHH CBO-
OUnIack K TpeOOBaHWIO €IMHOMN IIKOJIBI, IOBHIIIEHUsT YPOBHS OOyYeHHsI B HAYaJbHOM LIKOJIE, Cle-
JIAaHMA CPeQHeH WIKOJIBI NOCTYNHOH Ul BCEX 3AaMHTEPECOBAHHBIX, YHAGDUUMPOBAHMSA CHCTEMBI
cpeanero o0pa3oBaHMs, TYMAHW3AlLKXH OPOrPaMM B INKOJAX MPOGECCHOHAIBHOTO OOYYEHHS, IO-
BBIIICHAS] YPOBHA OOy4YeHHs yunTenel. I3naHHbIe HA OCHOBE 3TOr0 PAmmopTa aJMHHUCTPATHABHLIC
yka3aHus 00s3piBaid HeMneB x npencTaBieHHI0O aMEPHKAHCKAM BIIACTSM IPOEKTA HOBBIX LIKOJb-
HBIX 3aKOHOB K KOHLY 1947 r. OGCTpYKUHsi KOHCEPBATHBHBIX CHJI C HEMEUKOUM CTOPOHBI, & TaKke
HapacTalollAe MpaBbleé X XOJIOAHOBOSHHbIE TEHICHLMHA B aMEPUKAHCKON aJIMHUHHCTPALMH, I103BO-
JIMJIM 3aJepXKaTh BO BPEMEHH OCYILIECTBIICHHE 3THX YKa3aHHH BIUIOTH AO NPUOOPETEHHS CAMOCTO-
sitenbHOCTH 3amamaoi ['epmaHmeit.

AHrjnuyase He OPEeIIPHHAMATIA CAMOCTOATENIHO 3aKOHOJATENBHBIX IMONOBITOK KACAKOLHUXCS
M3MEHEHHH B CTPYKTYpPE IIKOJBHON CUCTEMBbI. OHM COCPENOTOYMIIA CBOE BHUMAHME HA CHOLIEHHSAX
C YYUTENsAME CPEJHHX M BBICIIAX IIKOJI, HA HEPCOHATLHOM OOGMEHE yYHTelel, YUSHHKOB M CTyHEH-
TOB. V OCHOBaHH! MX HPOCBETHTEIILCKON ITOJIMTHKK HAXONMJIACH HE CTOJILKO IIE€NarOrdyecKue
co00paxeHus, CKOJIbKO B IIEPBYIO O4Y€peIb IPUOPUTET HMHTepecoB AHImMA nepex I epmanmei,
0COOEHHO 3KOHOMHYECKHX. AHIJIMYAH MWHTEPECOBaja MPEXAE BCErO MOJIOAEXKb, KOTOpas B Oymy-
LIEM CTaHeT IpaBsIief AMUTON HOBOM I'epMaHUK; OHK BOBCE HE BMEIUMBAJIACH B CACTEMY Hayallb-
HOro obpa3oBanms. Takyro e TaKTHKy NPUMEHWIM OT npmMepHO 1948 r. Toxe U AMEpHKaHIII.

®panny3sl, Kak AHIJIAYaHE, B TEYEHHE NEPBOrO MOJITOpA TOAa HE 3aHMMAJHCHh Gojee Iiiy-
60K0 memoM MWKONbHOM pedopMbl. OHE HUCTIONB30BANIH XK€ MOSBICHHE B MONOBHHE 1947 r. mupek-

TuBbl Coro3amueckoro KourpomeHoro Cosera (HOMep 54), onmpeaensromei NpUHLUANLL Oyaymei
MOJIE/IA HEMELKOM IIKOJIbI, I NONBITKA NPHHYIWTENBHOrO pedOpPMUPOBAHMS IIKOJLHOM CHC-
TeMbl B CBOE# 30He. B CBOMX yKa3aHWSX OHH OTJABAJHA IPEIIOYTEHAE B OCOOCHHOCTH CEKYNspH-
3alMK IKOJBHOTO BOCOATAHMUS, IIOBBIIEHAIO I'OCYJAPCTBEHHOIO KOHTPOJIS IO OTHOILEHHIO K CHC-
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TeMe IpPOCBEINEHHS, CO3OAHUIO HOBBIX 3aBENEHH 1O OOpa30BAHHUIO YYHTENel, MOIEPHH3ALAX
POTPAMM CPEIHMX IIKOJN, (POPMHEPOBAHUIO HOBBIX CHELMANM3MPOBAHHBIX KaJIpOB B HOBBIX, CIe-
LAATA3APOBAHHBIX YYMIALIAX. Bce 3TM HAMEPEHHUS HE IMOMYYHIH OOIIECTBEHHOM MOMIEPKKK U TIO-
cjie TpUobpeTeHnsi CAMOCTOATENIbHOCTH ['epMaHuell OHM ObUTH OTOPOIIEHBI KaK 4yX/Ible, HABSI3aH-
HbIE MOJEIIA. .
OpfHO#i ¥3 TTIaBHBIX LEIeH, IPA3HAHHOM BCEMH YETBIPbMS COIO3HHKAMH HEOOXOOUMOl B mpo-
.mecce obnopenus ['epmanuy, Gbiia npobiema neHaumdukauuu. ITOT BOIPOC HANO paccMaTpu-
BATh B KOHTEKCTE COBOKYIHOCTH OOYCIOBIICHEM CKIIAIBIBAIOIUAXCS HA COIO3HUYECKYIO IOJIATHKY
110 OTHOIIIEHHIO K MOCJIeBOCHHOM "'epManun. B coBeTckoif 30He meHaudduKaLKs ABIAIACH YACTHIO
OOIIECTBEHHBIX NEPEMEH M NEPECTPOMKM IIKOJBLHOM CHCTEMBI, KOTOpas IPOUCXOAHIA B paMKax
3TUX mepeMed. JeHaunpuKkamus BeNach BO BCEH 30HE OOMHAKOBO, IO TEM XK€ CAMbIM KPUTEPHUAM.
JIronu mpuHAMAOIINE YYacTHE B 3TOM MPOLIECCE 3HAIIH, YTO OH SIBIISIETCS 4acThbiO 0oJiee IiIy0oKux
HM3MEHEHW; YTO OTCTPAHIA BCEX 9THX, KOTOPbIE MOTIK OBl MOBPEOATh 3TOMY HANPABJICHUIO, HANO
OIHOBPEMEHHO HCKATh IUIS HErO COIO3HHKOB. Y HEX OBLIA TOXE YBEPEHHOCTH B NMPOYHOCTH 3TO i
akuuw, yoexIaeHue, YTo mocjie e€ OKOHYaHUsI OHH He OyIyT OCTaBJIEHBI CAMH, YTO y HAX €CTh MOJ-
JepXKKa CO CTOPOHBI COIO3HMYECKOH, T. €. COBETCKOM BiacTd. B 3amagHBIX 30HaX, OCOOEHHO B aMe-
PHUKAHCKOM, YPE3MEPHO IIMPOKUE IPENebl AeHANA(DHAKALMA, OTCYTCTBHE OJHOPOIHOM KOHLIEILAA
CTOJIKHOBEHHSI MEXAY OTIENbHBIMHA YaCTAMH aMEPUWKAHCKON aJMHHHCTPALMA HEPELIMTEILHOCTH
B OCYUIECTBJICHHY M34ABAE€MbIX PAcCOpPsDKEHWH — BCE 3TO HE CYJIMIIO IMOJIHOTO YCIIE€Xa 3TOM aKiUH.
Hano npu6aBuTh K 3TOMY, YTO BCE TPH 3amalHble 30HBI HE XOTEJIM K ONACAJIMCh [IOPYYHTH JCHA-
UMGAKALUMOHHYIO paBoTy mom ¥3 aHTUGAIIUCTCKAX WIHM CBS3aHHBIX C JIEBBIMH I'DYIIHAPOBKAMHA
kpyros. C TeuyeHWEM BpPEMEHH, BMECTE C HApacTaHMEM KOHQIMKTAa BOCTOK —3amaj, M3MEHSIAch
TOXXE ONTHKA 3TOM MPOGJIEMBbl: HAYaIUCh IIOUCKHE NPEXIE BCETO 3JIEMEHTOB COSOUHAIOMMUX I epma-
HUIO B3 3amaZioM K BCE Pa3HOIJIACHA M 3aTPYJHEHHs, KOTOPBIE MOIJIA 190 NPENATCTBOBATH ATOMY
npoieccy Oblid YCTPaHEHBI W3 IOJNA 3PEHHS.
OT0, 4TO B mepBOHAYaJIbHOM (a3e ka3anock OOLIEM U GECCIOPHBIM s Beex 4eTBIPEX COO3-
. HHKOB: HCcTpeOnieHHe dalu3Ma, MITUTAPU3Ma M CTPOUTEIBCTBO NEMOKPALUH, B MIPAKTHKE MOBCEI-
JIHEBHOM XU3HH OBUIO TOJIKOBAHO IO-pa3’HOMY. B coBeTckoit 30He mIKOMBHAs pebopma ¥ IeHa-
mudUKaALKS, TECHO CBA3SHBIE C APYTUMHE COLMAJIBHBIME IIEpEMEHAMM, HALIM OTHOCHATEILHO INH-
POKHii OOLIeCTBEHHBIM pe3oHaHC. Pacmmpenne nocryma K 0Opa30BaHHIO U PAa3BUTHE PA3JIMYHBIX
dopm o6yueHus: MamOOEXH CACTIATA BO3MOXHBIM OTOXIECTBJICHHAE 3TOTO HOKOJIEHHS C MHTEpE-
caMH HOBOM BJIACTH, YTO B YCIIOBHAX ToraamHei I'epmanum umeno cBo€ 3HaueHne. [IpocBeTaTe b~
CKasi OJIUTHKA 3aMaJHbIX COIO3HUKOB ObLIIa HEMHOTO 60Jiee 3aBUCHMON OT M3MEHSIOMIMXCST BBICITAX
MONUTHYECKHX Leneit. O6melt e€ yepToit ObUTO OmaceHhe mepes COTPYAHMIECTBOM C JIEBHIMH IpyIl-
NMPOBKAMH, YTO OTCTPAHSJIO OT BIHSHHSA HA XOI COOBITHM 3HAYATENILHYIO YacTh CTOPOHHHKOB
M3MEHEHU! B LUKOJBHOW CHCTeMe. BMecTe ¢ pa3sBHTHEM XOJIOAHOM BOMHBI, KOHLEIIIMK IEPEBOC-
nuTaHus OpuoOpenu coBceM Apyroi xapakrep. IIpoGiema yrpo3sl BO3BpamieHHs (ammsma OT-
XOAusa Ha BTOPOM IUIaH; Ha MEPBBIX XK€ IUIAH BbIABHIaIach 00pp0a ¢ KOMMYHHECTHYECKOM MOCOJIO~
rueit. llkoneHas pedopma Oblia KBamuGHUUEPOBAHA KAaK Yrpo3a NPOHMKHOBEHHS ,,KOMMYHHCTH-
YeCKux BIHAHUE. LIeNbl0 MepeBOCTMTAHMA CTaja NONHAS MHTErpaunus 3Toi uacTd IepManun
U3 3anazoM.

ITepesen Anoxceii bouxoscku



