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ROLA I ZNACZENIE PRAC MAGISTERSKICH
Z HISTORII WYCHOWANIA W EDUKACJI PEDAGOGICZNEJ

Zastanawiajac sie¢ nad optymalizacjg procesu ksztalcenia nauczycieli
mozemy postawi¢ zasadnicze pytanie: Co nalezy zrobi¢, aby 6w proces
uczyni¢ skuteczniejszym, a zarazem blizszym wymaganiom i mozliwo$-
ciom naszych czas6w?

W dziejach pedagogiki problem to nie nowy, lecz wcigz powracajgcy,
obarczony zmieniajgcymi sie cywilizacyjnymi i spolecznymi uwarunko-
waniami.

W zwiagzku z postulatem elastycznoSei systemu szkolnego kazdy nau-
czyciel powinien by¢ merytorycznie i metodycznie przygotowany zardéw-
no do realizacji zmieniajgcych sie co pewien czas programow nauczania,
jak i do samodzielnej aktualizacji poszczegdlnych hasel programowych, do
ich uzupelniania najnowszymi zdobyczami nauki. Réwniez ewentualnosé¢
przeksztalcen strukturalnych w szkolnictwie wymaga od nauczycieli przy-
gotowania znacznie wykraczajgcego poza ramy, jakie dotychczas uwa-
zano za wystarczajgce. Wreszcie dla jako$ci pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej w szkolnictwie ogdlnoksztalcgcym i zawodowym nie jest obo-
jetne, jakie wyksztalcenie bedg mie¢ nauczyciele.

Dzien dzisiejszy wymaga od nauczycieli nie tylko chlonnej i wy-
¢wiczonej pamieci, lecz rowniez zdolnosci obserwacji, bogatej i zywej
wyobrazni, szczegélnie za$ umiejetnosci samodzielnego i krytycznego my-
$lenia jako podstawy podejmowania racjonalnych decyzji, opartych na
wszechstronnej analizie warunkéw, z ktérych one wynikajg, a takze
nastepstw, do jakich prowadza.

Chcgce sprosta¢ tym zadaniom nalezy, wedlug dzisiejszych reforma-
toréw, dazyé do zespolenia dzialalnosci wychowawczej z zyciem, zblizenia
o$wiaty do spoleczenstwa i gospodarki, wreszcie ,,obmysla¢ czy tez od-
kry¢é na nowo system ksztalcenia i wychowania w symbiozie z otacza-
jacym srodowiskiem. Czyz bowiem nie nadszed! czas, aby postawi¢ inne
wymagania systemom oswiatowym? Uczy¢ sie, jak zy¢; uczyt sig, jak
sie uczy¢, aby przez cale zycie méc przyswaja¢ nowa wiedze; uczy¢ sig
mysle¢ swobodnie i krytycznie; uczy¢ sie kocha¢ $wiat i czyni¢ go bar-
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dziej ludzkim; uczyv¢ sie, jak rozwija¢ sie samemu w pracy twoérczej
i dzieki niej” 1.

Nauczyciel-wychowawca, ktéry zgodnie z wymaganiami nauk peda-
gogicznych i zalozen spolecznych ma ksztaltowaé¢ jednostke twoérczg, wi-
nien sam stanowi¢ jej wzoér. Te wymogi w duzym stopniu moze spelnic¢
poprzez studia w zakresie historii wychowania. Przy daleko obecnie po-
sunigtej specjalizacji elementy wiedzy z réznych dziedzin nauk pedago-
gicznych moga by¢ ujete w ich integralnym zespoleniu w ramach historii
wychowania. Taka wtas$nie wiedza prowadzi do osiggniecia kultury peda-
gogicznej. Przez nauczanie tresci z dziejow wychowania opierajgcych sie
na autentycznych materiach zrédlowych mozemy ksztaltowaé¢ postawe
spoteczno-moralng przyszlego nauczyciela, budzi¢ jego patriotyzm. Ze
wzgledu na te wartos$ci historia wychowania powinna wystepowa¢ w pro-
gramach ksztalcenia pedagogicznego na wszystkich kierunkach i pozio-
mach studiow nauczycielskich.

Dzieje historii wychowania w programach ksztalcenia pedagogicznego
kandydatéw na nauczycieli przechodzily rézne koleje. Zagrozeniem dla
tego przedmiotu byli i nadal sg rzecznicy tzw. instrumentalizmu pedago-
gicznego, ktorzy preferujag w przygotowaniu kandydatéw do zawodu nau-
czycielskiego techniki dzialania pedagogicznego. Wprowadzony w uniwer-
sytetach podzial pedagogiki na specjalizacje zwigzal si¢ ze zmniejszeniem
liczby godzin z historii wychowania.

Na funkcjonujacych obecnie kierunkach pedagogiki stuchacze w pierw-
szej fazie studiow stykajg sie z historig wychowania w ramach ¢wiczen
i wykladow z tego przedmiotu. Zainteresowani tg dyscypling mogg
uczestniczy¢ w seminariach z historii wychowania, na ktérych przygoto-
wujg prace magisterskie.

Seminarium magisterskie jest jedng z najaktywniejszych form ksztal-
cenia studentéw. Aktywny i $wiadomy udzial studentéw w procesie ksztal-
cenia jest jednym z gléwnych warunkow jego skutecznosci. Stosujac
w ramach seminarium metody poszukujgce heurystyczne rozwijamy umie-
jetnos¢ dostrzegania, formulowania i rozwigzywania probleméw teore-
tycznych i praktycznych; rozwijamy samodzielno$¢ myslenia i dzialania
oraz ksztaltujemy wartoSciowa motywacje uczenia sie.

Pracujac grupowo nad problemem uczymy sie wspéldzialania, prze-
myslanego podzialu zadan sktadajacych sie na dany problem, a takze ra-
cjonalnej organizacji pracy i wspétodpowiedzialnosci za jej efekty.

Przy pisaniu pracy magisterskiej wdrazamy studentéw do systema-
tycznej samokontroli i samooceny wynikoéw swej pracy. Samokontrole
i samoocene, ktoére stuzg korekcie popelnionych bledéw, lgczymy z for-
mulowaniem i uzasadnieniem sposobéw optymalnego rozwigzywania
trudnosci. W toku tak szeroko rozumianej samokontroli i samooceny

1 E, Faure, Uczyé sie, aby byé, Warszawa 1975, s. 302.
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studenci przeprowadzajg réznorakie rozumowania, ¢wiczgce sie zwlaszeza
w dowodzeniu i tlumaczeniu, w niektérych przypadkach majg ponadto
moznos¢ empirycznej weryfikacji wlasnych sgdéw. Sprzyja to samodziel-
nemu mysleniu, gdyz celowo stawia sie ich w sytuacjach, ktére tego
myslenia wymagajg.

Niezwykle cenny jest w pracy seminaryjnej indywidualny tok pracy
ze studentem. Poza tym, ze zwieksza on efektywnos$¢ ksztalcenia, sprzy-
ja réowniez ksztalceniu kultury pedagogicznej i osobistej studentéow.

W Uniwersytecie Lédzkim seminaria z historii wychowania przez dtugi
okres byly prowadzone przez prof. dra Stefana Truchima, ktéry poczgw-
szy od 1945 r. kierowal Zakladem Historii Szkolnictwa, a po przeksztal-
ceniach organizacyjnych w latach piec¢dziesigtych prowadzit od 1957 r.
Katedre Historii Wychowania i Oswiaty. W latach 1967—1984 kierow-
nikiem Katedry, a potem Zakladu? byla prof. dr Eugenia Podgoérska.
Poczawszy od 1984 r. do chwili cbecnej pracg Zakladu, w ktérego ramach
znajduje sie zespdl historykéow wychowania, kieruje doc. dr hab. Tadeusz
Jalmuzna.

Pod kierunkiem prof. dra S. Truchima powstalo 210 prac magister-
skich 3. W latach 1945—1948 badania studentéw ukierunkowane zostalty
glownie na problematyke tajnego nauczania w czasie okupacji hitlerow-
skiej. Tematy o tajnej oSwiacie podejmowali najczesciej studenci, ktorzy
w okresie wojny sami nauczali czy tez byli organizatorami z ramienia
podziemnych wladz oswiatowych. Wilasne przezycia tych ludzi pozwalaty
ukaza¢ nie tylko fakty i zdarzenia, lecz réwniez odtworzy¢ atmosfere,
jaka towarzyszyla tamtym poczynaniom o$wiatowym.

Obok tej grupy liczny zespol tworzyli studenci przygotowujacy mo-
nografie szké6l, glownie powszechnych. Na VII Powszechnym Zjezdzie
Historykow Polskich we Wroclawiu we wrze$niu 1948 r. S. Truchim
stwierdzil, ze ,pozoga wojenna zniszczyla prawie w 80%%p archiwa szkot,
zwlaszcza powszechnych, ratujgc to, co pozostalo, stwarzamy podstawy
przyszlych prac syntetycznych” 4.

W latach pieé¢dziesigtych i szesédziesigtych na seminariach magister-
skich S. Truchima powstalo wiele prac dotyczacych przeobrazen o$wia-

2 W latach 1957—1968 w UL dzialala Katedra Historii Wychowania i O$wiaty.
W 1968 r. powolano Instytut Pedagogiki i Psychologii, w ktérego ramach wystepo-
wal Zaklad Historii Wychowania i O$wiaty. W 1981 r. w wyniku zmian organiza-
cyjnych powolano do zycia Katedre Historii i Teorii Wychowania, w ktérej sktad
wehodzi Zaklad Historii i Teorii Wychowania.

3E Podgérska, W. Lezanska, E. Witkowska, Bibliografia prac Ste-
fana Truchima oraz wykaz kierowanych przez miego rozpraw doktorskich i magi-
sterskich z lat 1945—67, ,Zeszyty Naukowe UL Nauki Humanistyczno-Spoteczne.
Folia Paedagogica et Psychologica”, s. 1, 1977, nr 13, s. 156—166. ’

4SS Truchim, Postulaty w =zakresie organizacji badan historii szkolnictwa
i wychowania w Polsce, [w:] Pamietnik VII Powszechnego Zjazdu Historykéw Pol-
skich we Wroctawiu 19—22 wrze$nia 1948, t. II, Warszawa 1948, s. 79—82.
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towych w dobie Os$wiecenia i w czasach, gdy ziemie polskie w XIX w.
znalazly sie pod zaborami.

W drugiej polowie lat szes¢dziesigtych seminaria magisterskie zaczela
prowadzi¢ prof. dr E. Podgoérska, pod ktérej kierunkiem do chwili obec-
nej napisano 352 prace. W latach osiemdziesigtych promotorami prac
z zakresu historii wychowania stali sie w naszym Zakladzie doc. dr hab.
T. Jalmuzna oraz adiunkci: dr Wieslawa Lezanska i dr E. Witkowska.

W ostatnim dwudziestoleciu wéréd probleméw podejmowanych w pra-
cach magisterskich najliczniej reprezentowane sg zagadnienia pedeuto-
logiczne. Dotyczg one nauczycieli wszystkich szczebli ksztalcenia, od wy-
chowania przedszkolnego po szkoly wyzsze na przestrzeni XVIII—XX w.
Wyniki badan pedeutologicznych umozliwiajg rozpoznanie rzeczywistej
sytuacji zawodu nauczycielskiego, warunkéw rozwoju w zawodzie, za-
kresu i charakteru potrzeb zawodowych, a tym samym pozwalajg na
glebsza analize stanu wyksztalcenia nauczycieli i bardziej racjonalne pro-
jektowanie nowych rozwigzan w tym zakresie.

Drugie miejsce pod wzgledem liczbowym zajmujg monografie placo-
wek oswiatowych — szkol szezebla podstawowego i $redniego typu ogdl-
noksztatcgcego i zawodowego oraz przedszkoli. Wiele prac monograficz-
nych ukazuje dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowsq takich instytucji, jak: bi-
blioteki, muzea, domy kultury i kluby, stowarzyszenia spoteczne.

W wielu z nich przedmiotem rozwazan uczyniono polska mysl pe-
dagogiczng ksztaltujacg sie¢ na przestrzeni XVIII—XX w. Analizie podda-
no twoérczos¢ wybitnych pedagogéw, ktorzy zdobyli juz zastuzone uznanie,
udalo sie tez przedstawi¢ dzialalnos¢ ludzi malo znanych ogélowi. Te
drugg grupe tworzg pedagodzy zwiazani z instytucjami o§wiatowymi funk-
cjonujacymi w regionie, np. Romuald Petrykowski, Bronistaw Szwalm,
Stefania Kuropatwinska, Henryk Ochedalski, Aleksander Patkowski i Je-
rzy Ostrowski.

Pokazna grupa prac magisterskich powstata dzieki materialom po-
chodzacym z czasopism. Na lamach czasopism analizie poddano problemy
pedeutologiczne, wychowania w rodzinie, wychowania estetycznego i przed-
szkolnego.

Rosngce zainteresowanie problematyka wychowania przedszkolnego
uwidocznilo sie w okresie utworzenia w UL specjalistycznego kierunku
studiéw. Podejmowane przez studentki zagadnienia dotyczyly giéwnie
funkcji przedszkola w Polsce Ludowej, jego systemu wychowawczego
oraz form ksztalcenia nauczycieli w tym zawodzie.

Duza cze$é prac magisterskich, ktérych tematyke przedstawiono po-
wyzej, opierala sig¢ na materiatach archiwalnych znajdujgcych si¢ w sklad-
nicach lokalnych i centralnych. Badania nad podejmowanymi tematami
realizowane byly wedlug wskazan materializmu historycznego °.

§J. Topolski, O zwigzkach miedzy teorig a metodq materializmu historycz-

nego, ,Przeglad Humanistyczny”, 1979 ,nr 7, s. 1—9; Por. tez: J. Topolski, Me-
todologia historii, Warszawa 1968.
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Wielokrotnie studenci sygnalizowali brak materialéw zrédlowych.
Znacznie rzadziej wystepowal ich nadmiar, zmuszajgcy do przeprowadze-
nia selekcji. W przypadku trudnosci w znalezieniu kompletu zrédet po-
mocng stawala sie studentom metoda por6wnawecza .

Czesto w pracach magisterskich wykorzystywano zrédla drukowane.
Nalezaly do nich prace teoretykéw pedagogiki, czasopisma pedagogiczne,
programy nauczania, podreczniki, zarzgdzenia i dzienniki wladz oswia-
towych, wspomnienia oraz pamietniki nauczycieli i uczniéw.

Prace magisterskie wzbogacaly zrédla wywolane: relacje, listy, wspom-
nienia, zdjecia. Doceniajgc ich trud zdobycia i warto$¢é poznawczg dolg-
czano je do prac w formie anekséow. Znaczenie takich dokumentéw w ba-
daniach spoleczno-o$wiatowych podkresla sie w polskiej i zagranicznej
literaturze metodologicznej’.

Historycy oswiaty i wychowania stajg przed konieczno$cig korzystania
z metod historycznych, socjologicznych, pedagogicznych. Daje im to moz-
liwos¢ prowadzenia szerokich i poglebionych badan.

Metody socjopedagogiczne ® w pracach magisterskich z historii wy-
chowania wykorzystywane sg najcze$ciej w dwu przypadkach. Checge uka-
za¢ realizacje trwajgcego procesu pedagogicznego (metody dydaktyczno-
-wychowawecze, motywacja wyboru zaje¢ pozalekcyjnych, uczestniczenie
w kolach zainteresowan), wprowadza sie rozdzialy egzemplifikujgce ten
rodzaj dzialalnoSci przez zebranie materialdéw za pomocg ankiety, wy-
wiadu czy socjogramu. Te metody okazaly si¢ pomocnymi w sytuacji
uzupelniania materialéw archiwalnych i drukowanych. Informacje ze-
brane za pomocg ankiet wykorzystano na przyklad w realizacji tematu
pozaszkolnej dzialalnosci nauczycieli czy doksztalcania nauczycieli.

Seminaria z historii wychowania ciesza sie duzg popularnoscig u stu-
dentéow pedagogiki w UL. Przede wszystkim zglasza si¢ na nie wielu
studentéw z kierunkéw zaocznych. Nie wszyscy chetni mogg byé¢ przy-
jeci ze wzgledu na kryteria obowigzujgce przy tworzeniu grup semina-
ryjnych.

Przy ustalaniu problematyki prac magisterskich promotorzy z naszego
Zakladu uwzgledniajg zar6wno wartosci poznawcze prac, jak i utylitarne.
Bogdan Suchodolski pisat ,,Historia wychowania potrzebna pedagogom nie
moze by¢ historig kronikarskg, musi by¢ historia wyjasniajacg socjolo-
gicznie i wartosciujgcg merytorycznie”. Pedagog — teoretyk i praktyk —
jest zainteresowany tym, by ,,wydoby¢ wartosciowa wiedze praktyczng
z tej réznorodnej dziatalnosci jego przodkéow” ®.

6 Cz. Majorek, Metoda poréwnawcza w badaniach historyczno-o§wiatowych,
,»Przeglad Humanistyczny”, 1979, nr 7, s. 11—30.

7 Methoden der empirischen Sozialforschung von Peter Atteslander Prof. an
der Universitdt Bern, Berlin—New York 1971.

8 Metodologia $rodowiskowych badan pedagogicznych. Rozprawy z pedagogiki
spotecznej, ,Studia Pedagogiczne”, 1970, t. XIX.

9 B. Suchodolski, O nowy rys historii wychowania, ,Nowa Szkola”, 1948,
nr 4, s. 201—203.
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Przy wyborze tematu pracy magisterskiej w duzym stopniu uwzgled-
niamy zainteresowania studentéw. Wielu czynnych nauczycieli i dziata-
czy oswiatowych przygotowalo monografie szkél i placowek kulturalno-
-oswiatowych. Wérod studentéw zaocznych zainteresowaniem cieszy sie
problematyka regionalna.

Wystepuja tez przyklady $swiadczgce o mniej utylitarnym nastawieniu
stuchaczy. W ostatnich latach powstalo kilka wartosciowych prac magi-
sterskich ukazujgcych dzialalnos¢ pedagogéw z XIX i XX w. Studenci
opracowujgcy te zagadnienia mogg zaimponowac znajomoscig warsztatu
pracy naukowej. Sg to jednak przypadki rzadkie. Z doswiadczen wynika,
ze w wiekszo$ci studenci majg trudnosci w korzystaniu i opracowaniu
materiatéw archiwalnych. Widoczna jest potrzeba wzbogacania dotych-
czasowych tresci programowych dotyczgcych metodologii w naukach pe-
dagogicznych naukami pomocniczymi z zakresu historii i elementami ar-
chiwistyki.

W ramach planéw badawczych, ktérych realizacja nastgpi w najbliz-
szych latach na seminarium magisterskim z historii wychowania, przewi-
dujemy kontynuacje problematyki juz podejmowanej przez studentow.
Bedg wiegc przygotowywane prace dotyczace dzialalnosci pozadydaktycz-
nej nauczycieli w latach 1918—1980, instytucji ksztalcgcych nauczyecieli,
placéwek szkolnych oraz opracowania ukazujgce dokonania pedagogéw
regionalnych.

Dostrzegajgc ogromng potrzebe badan w zakresie wychowania przed-
szkolnego w najblizszych latach przewidujemy, ze ten nurt zajmie istotne
miejsce w problematyce naszych seminariow.

Wychodzgc réwniez naprzeciw aktualnym badaniom oswiatowym po-
dejmujemy tematy dotyczace wychowania dla pokoju i wychowania este-
tycznego.

Poznawanie dawnej rzeczywistosci pedagogicznej oraz aktualne za-
potrzebowanie w teorii i praktyce pedagogicznej jest, jak stusznie stwier-
dzit prof. dr hab. S. Michalski!’, dla historykéw wychowania podstawo-
wym kryterium wazno$ci przy ustalaniu problematyki naukowo-badaw-
czej.

Omoéwiona terhatyka prac magisterskich, jakie powstaly w naszym
Zakladzie na przestrzeni 40 lat, jest dowodem, iz to kryterium trakto-
wane bylo jako zasadnicze.

10§ Michalski, O niektéruch zagadnieniach przedmiotu badani historii
wychowania i jej roli w edukacji pedagogicznej, [w:] Z zagadnienn metodologicz-
nych historii wychowania, red. S. Truchim, £.6dz 1965, s. 27.



