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MOZLIWOSCI 1 POTRZEBY EDUKACYJNE MIESZCZAN POLSKICH
W XVI I XVII WIEKU

Ludno$¢ miast polskich byla zréznicowana pod wieloma wzgledami.
Kryteria podziatéw byly réine — majgtkowe, prawne, narodowe, wy-
znaniowe, jezykowe. Stopien zréznicowania ludnosci miejskiej zalezatl
od wielko$ci miasta i bogactwa jego mieszkancéw. W wiekszych i bo-
gatszych miastach réznice miedzy poszczegdélnymi grupami byly bardziej
ostre i wyrazniejsze. Czynniki dezintegrujgce mieszczanstwo ziem pol-
skich wywieraly istotny wplyw na charakter kultury mieszczanskiej.
W jej rozwoju wyro6zni¢ mozna kilka okreséw pozostajgcych w bezpo-
srednim zwigzku z sytuacjg spoleczno-gospodarczg i polityczng miesz-
czanstwa, a takze majgce wyrazne uwarunkowania w przemianach, jakim
podlegala Rzeczpospolita tamtych lat. Wiek XVI to czasy rozkwitu kul-
tury mieszczanskiej, trwajgcego mniej wiecej do przelomu XVI i XVII
stulecia, kiedy to przezyla ona porazke, tracgc jakby samodzielnose,
a w XVII wieku dalszy upadek, ulegajac coraz wiekszym wplywom kul-
tury szlacheckiej!. Zachodzily réwniez duze réznice w rozwoju miedzy
poszczegblnymi regionami kraju, czy wrecz miastami, tak znaczne, ze
zastanawiano sie, czy w ogdle mozna moéwi¢ o jednolitej kulturze miesz-
czanskiej 2.

Ze wzgledu na to wewnetrzne zrdznicowanie stanu mieszczanskiego
trudno okresli¢ jego ideal edukacyjny ®. Rézna sytuacja majgtkowa wa-
runkujgca pozycje w hierarchii spolecznej miast determinowata takze
dostep do wiedzy, mozliwosé jej zdobywania, wptywala wigec na ksztal-
towanie sie mieszczanskich wzorcow edukacyjnych czy, szerzej, osobo-

1 M. Bogucka, Miejsce mieszczan w spoteczenstwie szlacheckim. Atrakcyj-
no$é wzorcéw 2ycia szlacheckiego w Polsce XVII wieku, [w:] Spoleczenstwo staro-
polskie, t. I, red. A. Wyczanski, Warszawa 1976, s. 197.

2SS Salmonowicz Uwagi o historii kultury Prus Krélewskich XVII—
XVIII wieku, ,,Zapiski Historyczne”, 1974, t. 39, z. 3, s. 158.

8 W dotychczasowej literaturze brakuje prac poswigconych idealom o$wiato-
wym polskiego mieszczanstwa. Por. M. Pawlak, Studia uniwersyteckie miodziezy
2z Prus Krélewskich w XVI—XVIII w., Torun 1988, s. 48—49.
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wosciowych. Nie bez wplywu na te wzorce pozostawaly réwniez prze-
miany epoki, przemiany sytuacji stanu mieszczanskiego w stosunku do
innych grup spolecznych.

Mozliwos¢ odtworzenia idealéw edukacyjnych poszczegélnych grup
mieszczanskich jest nieré6wnomierna. Najmniej mozemy powiedzie¢
o ludnosci z doléw miejskiej drabiny spolecznej, najwiecej zas o tych
stojgcych najwyzej. Ludno$¢ ubozsza miata niewielki wybdér w zakresie
drég zdobywania wiedzy. W wiekszo$ci ograniczal si¢ on do szkét para-
fialnych ewentualnie pokatnych*; lepiej oczywiscie przedstawiala sie
sytuacja grup bogatszych.

Humanizm renesansowy byl przede wszystkim ideologia mieszczan-
stwa europejskiego, podobnie w Polsce mieszczanski charakter huma-
nizmu, do mniej wiecej polowy XVI stulecia, nie budzi watpliwosci °.
W okresie stopniowego ograniczania praw plebejskich humanizm be-
dacy pradem bronigcym wartosci zycia doczesnego, propagujgcy swo-
bode mysli ludzkiej byl ideologia przemawiajacg do mieszczan i przez
nich akceptowang. Mieszczanom przypadla rola propagowania nowych
pradéw oraz czeSciowo funkcja mecenatu kulturalnego, szczegdlnie nad
oswiatg XVI-wieczng. Grupa ta wlozyla znaczny wklad w rozwéj hu-
manistycznej kultury XVI wieku. Postepowa szlachta polska powigzana
byla w poczatkach XVI wieku z mieszczanstwem, wykorzystujac ten
sojusz w walce o egzekucje praw i dobr. Sojusz ten uwidocznial sie
takze na polu o$wiaty i szkolnictwa.

Dazenia emancypacyjne postepowych elementéw mieszczanstwa zna-
lazly chyba najdobitniejszy wyraz w polskiej mysli i praktyce reforma-
cyjnej XVI stulecia. Reformacja umozliwiala zjednoczenie dgzen poste-
powych koét szlacheckich z dgzeniami plebejuszy, szczegdlnie mieszczan.
Bylo to przede wszystkim widoczne na polu oswiaty — mieszczanie bo-
wiem byli organizatorami i nauczycielami szk6t réznowierczych, szlach-
ta natomiast dostarczala funduszéw na ich organizowanie. Kres tej
symbiozie potozyla kontrreformacja, rozumiana szeroko jako zespét prze-
mian kulturowo-spotecznych, wyrastajgcych nie tylko z dazen Kosciota
rzymskiego do zahamowania postepéw reformacji, ale takze majaca
swe zrédla w przemianach zachodzgcych na ziemiach polskich w dru-
giej polowie XVI wieku. Przetom wiekéw XVI i XVII to, jak wspomnia-
no wyzej, czasy kryzysu ekonomiczno-spolecznego miast polskich i po-

4 Por. K. Kubik, Polska szkola prywatna w dawnym Gdansku, Gdansk 1963;
J. Krukowski, Szkoly ,pokqtne” w Krakowie w XVI i poczqtkach XVII wieku,
»Roczniki Naukowo-Dydaktyczne WSP Krakéw, Prace Historyczne”, 1974, z. 7,
s. 112—125.

5§ M. Bogucka, Miejsce mieszczan.., s. 185; S. Herbst, Polska kultura
mieszczafiska XVI i XVII w., [w:] S. Herbst, Potrzeba historii, czyli o polskim
stylu 2ycia, Warszawa 1978,
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czatek konca samodzielnosci kulturalnej mieszczan; kultura mieszczan-
ska w tym okresie ulegala coraz dalej posunietej sarmatyzacji.

Wydzielone wyzej okresy rozwoju kultury mieszczanskiej i dominu-
jace w nich prady nie pozostawaly bez wplywu na przemiany w zakresie
idealéw edukacyjnych polskiego mieszczanstwa. Juz w XV wieku za-
znaczyl! sie¢ w polskich miastach znamienny ped do nauki i o$wiaty,
ktéry sprawil, ze liczna grupa milodziezy mieszczanskiej odbywala studia
na Wszechnicy Krakowskiej lub wyjezdzata na studia za granice. Pro-
ces ten przybieral na sile w XVI wieku dzieki upowszechniajgcym sie
pradom humanistycznym. Na czasy te przypad! rozkwit miejskich szkoét
parafialnych, nad ktérymi opieke sprawowalo mieszczanstwo; czesto
przedstawiciele tego stanu penili funkcje wychowawcdéw, nauczycieli,
opiekundéw dzieci szlacheckich w kraju i podczas podrézy zagranicznych.
Mieszczanie wywarli takze duzy wplyw na dzieje Akademii Krakow-
skiej i innych szké! polskich.

Polskie mieszczanstwo duzych osrodkéw miejskich stanowilo w pew-
nych okresach ,umystowsg elite polska”$, stalo czesto wyzej intelek-
tualnie od szlachty, dzieki powszechnosci wyksztalcenia, wysokiemu
stosunkowo poziomowi szko6l miejskich i wyjazdom zagranicznym. Mlo-
dziez pochodzenia mieszczanskiego miata bardziej rzetelny stosunek do
wiedzy; dla niej wyksztalcenie bylo elementem niezmiernie istotnym,
umozliwiajgcym awans spoleczny. Poprzez studia akademickie, szczegol-
nie w poczatkach renesansu, zmierzata do usytuowania sie na wyzszym
szczeblu drabiny spolecznej, dostarczajgc krajowi wielu wybitnych oso-
bistosci.

U schytku XVI i w poczatkach XVII wieku zaznaczyl sie wyraznie
upadek wiekszo$ci miast polskich. Na okres ten przypadio wzmozone
jeszcze zainteresowanie mieszczan o$wiatg i ich znaczny udzial w zyciu
kulturalnym, ale zauwazy¢ mozna zmiane charakteru zainteresowan
polskiego mieszczanstwa; stalo sie¢ ono, w poréwnaniu z poprzednim
okresem, jakby bardziej ugodowe i kompromisowe wobec szlachty?.
Zauwazy¢ to mozna szczegdlnie w tzw. patrycjuszowskim nurcie lite-
ratury mieszczanskiej, np. w twoérczosci Sebastiana Klonowica, Szymona
Szymonowica, Adama Wladystawiusza i in.® Powoli zaczyna zaznaczaé
sie wspomniany uprzednio proces sarmatyzacji kultury mieszczanskiej,
a tym samym pozbawienie jej samodzielnosci i odrebnosci. Wiek XVII
to czasy diametralnie odmienne od poprzedniego stulecia. Pod wzgle-
dem poziomu umystowego mieszczanie przyblizajg sie do szlachty, co
oznaczalo w ich przypadku obnizenie tego poziomu. Bylo to wynikiem

¢ Pisma pedagogiczne polskiego Odrodzenia (Wybér), oprac. J. Skoczek, Wroc-
taw 1956, s. XXI.

7 Ibidem, s. CXXXVI.

8 Por. Dwa nurty literatury mieszczanskiej XVII wieku w Polsce, oprac. K. Bu-
dzyk, H. Budzykowa, Warszawa 1951.
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z jednej strony umasowienia edukacji szlacheckiej, z drugiej natomiast
upadku kulturalnego mieszczanstwa, zwigzanego ze znacznym ostabie-
niem ekonomiczno-spolecznym tej grupy, obnizeniem poziomu szkél
miejskich oraz ograniczeniem i oslabieniem kontaktéw zagranicz-
nych ®.

Mieszczanstwo siedemnastowieczne nie bylo zdolne do wytworzenia,
czy moze raczej kontynuowania, rozwoju wlasnego modelu kultury.
W spoteczenstwie szlacheckim wraz z jego systemem wartos$ci nie bylo
wlasciwie dla mieszczanina miejsca, dlatego tak duzg popularno$cig cie-
szyly sie wzorce szlacheckie, nasladowane powszechnie i przyjmowane
jako wtasne, dlatego tak czeste bylo dazenie do zdobycia szlachectwa
rozmaitymi drogami — przez malzenstwo, zakup, stuzbe u magnatow,
w wojsku czy tez przez wyksztalcenie.

Mieszczanie reprezentowali inne niz og6l szlachty podej$cie do wie-
dzy. Dla tej grupy spolecznej w jej sytuacji spoleczno-politycznej wie-
dza miala doniosle znaczenie, o czym $Swiadczy¢ moze siegajace srednio-
wiecza zainteresowanie szkolami parafialnymi, pozostajgcymi poza sferg
zainteresowan ko6t szlacheckich. Ogrommng popularnoscig cieszyly sie
takze ws$rdd mieszczanstwa szkoly roéznowiercze, szczegélnie gimnazja
luteranskie, a przede wszystkim szkoly typu wyzszego — Akademia
Krakowska i zagraniczne wszechnice.

Wyrazem zainteresowania mieszczan o$wiatg byly miejskie szkoty
parafialne, ktore zapewnialy pewne minimum wiedzy dzieciom s$rednio-
zamoznych i ubozszych rodzicéw. Zdajgc sobie sprawe z wagi wyksztal-
cenia starano sie dostosowaé¢ program tych szkél do przyszlych potrzeb
ich uczniéw, realizowany bowiem w nich program odbiegal nawet od
skromnych zalozen trivium poziomu elementarnego. Zgodnie z potrze-
bami przyszlych zaje¢ uczniéw wprowadzano do programéw ,miejskich
szkél parafialnych” 1 czy tez, tam gdzie istnialy, tzw. szkél pokgtnych
nauke rachunkéw i jezyka polskiego. Proces ten szczegélnie nasilil sie
w pierwszej potowie XVI wieku, kiedy prady humanistyczne docieraly
niekiedy na ten najnizszy poziom szkolnictwa. Czynniki decydujace
o pomyslnej realizacji emancypacyjnych dgzen mieszczanstwa to ogélny
poziom mieszczan danego miasta i ich pozycja materialna 1. Podkres$li¢
tutaj nalezy dzialalno$¢ Benedykta Herbesta przy organizacji szkol-
nictwa parafialnego we Lwowie i Krakowie !2, ktory zreformowal tam-
tejsze szkoly w duchu humanistycznym. Oprécz szk6! majacych wysoki

9 Nie mozna tego powiedzie¢ o miastach Prus Kroélewskich, Gdansk np. w tym
okresie przezywal rozkwit.

10 Miejskie szkoly parafialne — termin oznaczajgcy szkoly znajdujgce sig
w wiekszych ofrodkach miejskich, m.in. w Krakowie, Poznaniu, Wroclawiu.

11 Sytuacja mieszczan gdanskich czy torunskich byla zdecydowanie lepsza od
sytuacji mieszczanstwa w wielu innych miastach.

12 Por. K. Mazurkiewicz, Benedykt Herbst, Poznan 1925.
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1 nowoczesny poziom wymienié mozna szereg innych, nie tak znanych,
lecz wartych przypomnienia — szkoly w Poznaniu, Bieczu, Lublinie,
Leczycy, Klodawie, Krasnymstawie i Wloclawku.

W duzych oérodkach miejskich powstawaly szkoly prywatne, tzw.
pokatne, majgce realizowa¢ takie programy nauczania, ktére odpowia-
datyby praktycznym potrzebom mieszczanstwa. W ich zakres wchodzita
nauka jezykéw nowozytnych, w tym polskiego, rachunki, nauka o eks-
porcie i imporcie, kaligrafia, jako wstep do nauki korespondencji han-
dlowej'®. Tego typu szkoly powstaly m.in. w Krakowie * i Gdansku 5.
Nie byla to jednak polska specyfika, powstawaly one w miastach innych
panstw, m.in. w miastach wloskich 6. Gdanskie szkoly prywatne ode-
gratly duzg role w ksztalceniu morskim; przygotowywaly m.in. do za-
wodu kupca, zeglarza, ciesli okretowego i in.1? :

Osobny rozdzial udzialu mieszczanstwa w dziejach szkolnictwa okre-
su staropolskiego stanowig szkoly roéznowiercze, powstajagce w Polsce
w drugiej polowie wieku XVI. To wlasnie mieszczanie przewaznie orga-
nizowali te szkoly i w nich nauczali. Szkolnictwo luteranskie zwigzane
bylo gléwnie z mieszczanstwem, szczeg6lnie niemieckiego pochodzenia.
Obok -szkél o wysokim poziomie, szeroko znanych w Polsce i za gra-
nicg — w Gdansku 8, Toruniu!® i Elblaggu?® — szkoly tego odlamu
protestantyzmu powstawaly w zachodnich dzielnicach Polski. Uczesz-
czali do nich w wigkszo$ci uczniowie pochodzenia mieszczanskiego.

Zainteresowanie mieszczan o$wiatg utrzymywato sie takze u schylku
polskiego Odrodzenia; mimo zaznaczajgcego sie w tym okresie upadku
miast mieszczanie nadal obsadzali katedry profesorskie; nazwiska pol-
skich mieszczan figuruja w rozmaitych ksiegach imatrykulacyjnych
obcych wszechnic, ale jest to juz jakby schylek Swietnosci kulturalnej
polskiego mieszczanstwa.

Mieszczanska mysl wychowawcza tego okresu nadal jednak odbiegala
od szlacheckich wzorcow. Mimo iz nie byla ona juz tak zdecydowanie

18 K. Kubik, Polska szkola prywatna...

1 Por. J. Krukowski, Szkoty ,pokagtne”...

15 Por. K. Kubik, Polska szkola prywatna...

16 Por. P. Grendler, The Organization of Primary and Secondary Education
in the Italian Renaissance, ,The Catholic Historical Review”, 1985, t. 71, nr 2,
s. 184—205.

17 1., Mokrzecki, Wychowanie i ksztalcenie morskie w Gdansku w XVII—
XVIII wieku, ,,Nautologia”, 1980, nr 2, s. 4.

18 M.in. Gdanskie Gimnazjum Akademickie, Gdynia 1959; K. Kubik, L. Mo-
krzecki, Trzy wieki nauki gdanskiej. Szkice z dziejéow XVI—XVIII wieku,
Gdansk 1969.

19 M.in. Ksiega Pamigtkowa 400-lecia Torunskiego Gimnazjum Akademickiego,
red. Z. Zdr6jkowski, Torun 1972—1974.

20 M. Pawlak, Dzieje Gimnazjum Elblgskiego w latach 1535—1772, Olsztyn
1972,
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antyfeudalna jak wczesniej, to jednak domagala sie przystosowania szko-
ly na potrzeby warstw plebejskich, wprowadzenia przedmiotéw realnych
do programéw szkolnych.

Z punktu widzenia wykonywanej pracy ludzi pochodzenia miejskiego
podzieli¢ mozna na dwie grupy. Pierwsza z nich obejmuje zajecia zali-
czane do typowo miejskich, wiec rzemiosto, handel, w specyficznych
warunkach Gdanska — zajecia zwigzane z morzem czy zwigzane z admi-
nistracja miast 2. Druga grupa to te rodzaje zaje¢, ktére wymagaly wy-
ksztalcenia humanistycznego, najczesciej szkolnego. Ich wykonywanie
uwarunkowane bylo posiadaniem wiedzy. Zaliczy¢ tutaj mozna nauczy-
cieli, tlumaczy, pisarzy, urzednikéw, np. sekretarzy, duchownych réz-
nych szczebli i wyznan; osobng grupe tworzyli lekarze i prawnicy. Nie
byly to zawody przypisane przedstawicielom konkretnego stanu, ale
najczesciej nie cieszyly sie one popularnoscig wsréd szlachty, szczegélnie
zamoznej (z wyjatkiem najwyzszych stanowisk koscielnych), a nawet
byly dla szlachcica wrecz hanbigce i w zwigzku z tym najczesciej wy-
konywane przez ludzi pochodzenia plebejskiego, dla ktérych byly awan-
sem spolecznym. Mieszczanie, w poréwnaniu z ludnoscig chlopska, mieli
latwiejszy dostep do nich, oni takze najczesciej je piastowali; zdomino-
wali w dwczesnej Polsce te zawody, umozliwiajgce im w jakim$ sensie
oderwanie sie od wlasnego stanu. Istniala 6wcze$nie grupa, do$¢ liczna,
wyksztalconych ludzi tworzgcych ,,proletariat umystowy” 22, wedrujgcych
po kraju w poszukiwaniu zarobku i pracy. Losy tych ludzi, zyjgcych
w trudnych warunkach, pracujacych jako wiejscy bakalarze, opisywala
czesto literatura sowizdrzalska 2.

Wyksztalcenie moglo takze wynie$§¢ mieszczanina na szczyty owczes-
nej hierarchii spolecznej. Przykladow takich karier mozna znalezé wiele,
do$¢ wymieni¢ nazwiska najbardziej znane — Erazma Ciotka, Jana Dan-
tyszka czy Stanislawa Hozjusza. Wszyscy trzej urodzeni w rodzinach
mieszczanskich dzieki wyksztalceniu doszli do najwyzszych godnosci
w hierarchii koscielnej.

Mimo zabiegdw szlachty zmierzajgcej do ograniczenia mozliwosci
dostepu ludzi z innych stanéw do wyzszych godnos$ci i stanowisk miesz-
czanie dzieki wyksztalceniu jednak do nich dochodzili 4.

Mieszczanie pozostajgcy w kregu zaje¢, nazwijmy je umownie miej-
skimi, inaczej wychowywali swoje dzieci, czego innego wymagali od

31 M. Pawlak, Studia uniwersyteckie..., s. 50—51.

22 S. Herbst, Polska kultura mieszczanska..., s. 490.

22 Por. utwory Szkolna mizeria, Wyprawa plebanska i in.

 Przenikaniu plebejuszy do stanu szlacheckiego mialo zapobiec m.in. dzieto
W. Nekandy Trepki, Liber generationis plebaenorum (Liber chamorum), Wroc-
taw 1963.
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szkoly i wyksztalcenia. Wiedza potrzebna w wykonywaniu czynnosci
zwigzanych z tymi zawodami to SciSle praktyczne jej elementy, takie
np. jak rachunki kupieckie czy znajomos¢ jezykéw obcych, konieczna
w prowadzeniu handlu zagranicznego i kontaktach z niemieckojezyczng
ludnoscig polskich miast. Oprécz wiedzy niezbedne byly umiejetnosei
praktyczne zwigzane z konkretnym zawodem, zdobywane w ramach ce-
chow badz tez w trakcie wykonywania okreslonych czynnosci zawodo-
wych. Takie zawodowe przygotowanie dawaly mlodziezy mieszczanskiej
wspomniane szkoly prywatne %; w niektérych szkotach, np. w Gdan-
skim Gimnazjum Akademickim wprowadzano elementy nauk zwigza-
nych z morzem. Z jednej strony studiowano literature tematycznie na-
wigzujgcg do problematyki morskiej, z drugiej za§ wprowadzono wiedze
zwigzang z okreslaniem pozycji statku, postugiwaniem sie instrumenta-
mi nawigacyjnymi itd.26

Szerzej zajmiemy sie grupag nie zwigzang bezposrednio z zajeciami
miejskimi, a opartag na kryterium wiedzy, ktéra w tych przypadkach
stawala sie podstawowym czynnikiem awansu spotecznego.

Podstawg wszelkich postulatéw oswiatowych zrodzonych w kregach
mieszczanskich, Sci§le z nimi zwigzanych lub nawigzujacych do nich,
bylo zalozenie, ze wiedza jest najwyzszg wartoscig i czynnikiem war-
tosciotwérczym. Mieszczanie nie posiadali oparcia w postaci pochodzenia
z uprzywilejowanego stanu, dlatego tez do zaszczytéw i godnosSci do-
chodzi¢ musieli sami, a jedng z drdg bylo wyksztalcenie. Wypowiedzi
reprezentantéw postepowych kol szlachecko-mieszezanskich podnosity
czesto sprawe wartosci czlowieka, domagajac sie, by decydowato o nim
nie urodzenie, lecz rzeczywista warto$¢ jednostki — to, co ona sobg
reprezentuje. Bylo to zagadnienie bardzo istotne, stanowigce jakby wy-
roznik postepowych postulatéw mieszczansko-szlacheckich dotyczacych
spraw spoteczno-o§wiatowych. W tym duchu wypowiadali sie m.in.: Szy-
mon Marycjusz ¥, Andrzej Frycz Modrzewski?, Andrzej Gostynski 29,

%5 K. Kubik, Polska szkola prywatna..., s. 30 i n.; L. Mokrzecki, Poczqtki
wiedzy o morzu w dawnej Rzeczypospolitej. Problematyka morska w nauce gdafi-
sktej baroku i o$wiecenia, Wroclaw 1983, s. 23—27.

% [, Mokrzecki, Wychowanie i ksztalcenie morskie...,, s. 7; idem, Poczatki
wiedzy..., s. 31—33. Ksztalcenie w zawodach zwigzanych z morzem wynikalo z po-
trzeb spoleczefstwa gdanskiego. Problematyke marynistyczng tego okresu porusza
m.in. E. Kotarski w swoich pracach. Por. E. Kotarski, U progu marynistyki
polskiej XVI—XVII wieku, Gdansk 1978.

27 Sz. Marycki, O szkotach, czyli akademiach ksiqg dwoje, wstep H. Barycz,
Wroctaw 1955, s. 28, 78.

28 A. F. Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej, [w:] A. F. Modrze w-
s ki, Dzieta wszystkie, t. I, Warszawa 1953, s. 118, 597.

2 A, Gostynski, Mowa o doskonatym ksztalceniu dzieci szlachty, dostojni-
kéw i ksiqzqt, [w:] Pisma pedagogiczne polskiego Odrodzenia, Wroctaw 1956, s. 257.

3 — Rozprawy z dziejo6w oSwiaty, XXXIII/90
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Erazm Gliczner %, Andrzej Glaber z Kobylina %, Andrzej Patrycy Ni-
decki 32, Sebastian Klonowic 33 czy wreszcie Sebastian Petrycy z Pilzna 34,

Czasy baroku przyniosly zmniejszenie zainteresowania mieszczan wie-
loma sprawami, miedzy innymi dotyczacymi o§wiaty i szkolnictwa. Pi-
sarze pochodzenia mieszczanskiego XVII wieku nie prezentowali juz
pogladéw radykalnych, jak to mialo miejsce w poprzednim okresie.
Istotne w czasach renesansu problemy juz nie tak czesto wystepowaly
na kartach utworéw. Wiek XVII to czasy kontrreformacji w Polsce,
ktéra wywarla niezaprzeczalny wplyw na ksztaltowanie sie kultury pol-
skiej, wiec takze wychowania. Szkolnictwo polskie tego okresu zdomi-
nowane zostalo przez szkoly zakonne, prowadzone przez jezuitéw, a poz-
niej takze przez pijar6w. Polska mys$l pedagogiczna tego okresu jakby
obnizyla swéj poziom, wida¢ to zar6wno w przypadku szlacheckich po-
stulatéow wychowawczych, jak i mieszczanskich préb wyrazenia swoich
pogladéw oswiatowych. Zaznaczy!l sie upadek szkolnictwa parafialnego,
czyli tego najbardziej dla plebejuszy dostepnego. Akademia Krakowska,
przezywajaca w poczatkach renesansu czasy $wietnosci, dawno juz prze-
stala sie¢ liczy¢ jako osrodek kultury i nauki. Czasy Swietnosci prze-
zywaja jedynie réznowiercze gimnazja akademickie w Prusach —
w Gdansku, Toruniu i Elblggu %,

Mieszczanstwo polskie ulegalo coraz dalej posunietej dezintegracji.
Przyczyny tego byly réznorodne — podzial miast na krélewskie i pry-
watne, konflikty narodowosciowe, klasowe wewnatrz poszczegélnych
miast, konflikty wyznaniowe. Na to wszystko nalozyly sie zniszczenia
w wyniku wojen XVII wieku, z ktérych trudno bylo sie miastom po-
dzwigngé. Zmniejszal sie w zwigzku z tym udzial mieszczan w zyciu
kulturalnym, malata rola twoérczosci mieszczanskiej, ktéra przestala byé
niezalezna i zaczela przybliza¢ sie do szlacheckiej, jak cala kultura
mieszczanska ulegajgc sarmatyzaciji.

O ile w poprzednim okresie mozna bylo wymieni¢ caly szereg nazwisk
zwigzanych z postepowymi kregami mieszczanskimi, o tyle w wieku
XVII, szczegblnie w jego drugiej poltowie i w poczgtkach XVIII wieku,
trudno jest to uczynié. Nie znaczy to rzecz jasna, Ze mieszczanie prze-

% E Gliczner, Ksigzki o wychowaniu dzieci barzo dobre, pozyteczne i po-
trzebne, z ktérych rodzice ku wychowaniu dzieci swych nauke doloing wyczerpngé
mogq, Krakéw 1876, s. 106.

8t A, Glaber z Kobylina, Problemata Aristotelis, [w:] Filozofia i mys$l
spoleczna XVI wieku, Warszawa 1978, s. 569.

2 A, Nidecki, Marka Tuliusza Cycerona ,Fragmentéw” tomy cztery, [w:]
Filozofia i my$l spoleczna XVI wieku, s. 172—174.

88 S, Klonowiec, Victoria deorum, [w:] Literatura mieszczaniska w Polsce
od kofica XVI do kofica XVII wieku, t. I, oprac. K. Budzyk, Warszawa 1954,
s. 103—105.

4 S Petrycy z Pilzna, Przydatki do Polityki Arystotelesowej, [w:] S. Pe-
trycy, Pisma wybrane, t. II, oprac. W. Wasik, Warszawa 1956, s. 357.

8 Por. przypisy 18, 19 i 20.
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stali interesowa¢ sie naukg czy literaturg. Nadal stanowili wiekszosé
wsrod profesorow krakowskiej Wszechnicy, ktéra przez to utrzymala
swoj plebejski charakter, nadal zajmowali sie twodrczoscig literacks, ale
ich postawa stala sie bardziej kompromisowa i ugodowa, bardziej zwig-
zana z interesami szlachty, czerpigc wiecej ze szlacheckich wzoréw i do
nich nawigzujge. Czasy drugiej polowy XVII w. i poczatkow XVIII w.
cechowaly sie brakiem szerszych zainteresowan, upadkiem szkolnictwa
i zanikiem os$rodkéw pracy naukowej. Wyjatek stanowil Gdansk, ktory
byl nadal liczacym sie centrum naukowym. Dzialajgce w tym miescie
Gimnazjum Akademickie stalo na wysokim poziomie i cieszylo sie stawg
w calej Europie. Wiekszoé¢ uczniéw tej szkoly bylo pochodzenia miesz-
czanskiego, podobnie zreszta jak w Torunskim Gimnazjum Akademic-
kim 36, Szkola gdanska skupila w XVII wieku wielu znakomitych pro-
fesorow i stala sie najbardziej atrakcyjng szkola na ziemiach polskich 7.

W odréznieniu od typowo szlacheckich koncepcji wychowawczych,
ktére podporzgdkowywaly tresci ksztalcenia programowi etycznego ura-
biania charakteru jednostki, mieszczanskie koncepcje wysuwaly na czolto
haslo przekazania wychowankowi rzetelnej wiedzy. Nasuwa sie stwier-
dzenie odmiennie, niejako stanowo, rozumianej uzytecznosci wiedzy.
W przypadku szlachty, ktéra domagala sie od wiedzy przede wszystkim
jej uzytecznos$ci w zyciu wychowanka, rozumiano jg bardziej jako hasto
teoretyczne. Wiedza $cisle wyselekcjonowana miala stuzyé ksztaltowaniu
moralnego oblicza jednostki, ktérej naczelnym obowigzkiem byla stluzba
Bogu i Ojczyznie, stad wymagano, by mlody czlowiek — szlachcic po-
znawal filozofie moralng, polityke, historie, prawo ojczyste itd. Przed-
mioty te bowiem mialy ksztaltowaé jego postawe etyczng, a jednocze$nie
uznawano je za przydatne do zycia publicznego.

Mieszczanie natomiast musieli przede wszystkim zdobywaé konkret-
ng, rzetelng, doglebng wiedze, ktérg mogliby wykorzysta¢ odpowiednio
w zyciu, w zaleznosci od wybranej drogi zyciowej. Wiedza miata umozli-
wi¢ im prace zawodows, poméc w pokonywaniu konkurencji, a jedno-
cze$nie dawala im szanse objecia jakiego$ stanowiska czy urzedu —
nauczycielskiego, miejskiego, koscielnego albo w administracji panstwo-
wej, albo w szlacheckim sgdownictwie, na dworach szlacheckich bgdz wy-
konywanie zawodu lekarza czy zrobienie kariery naukowej, co bylo dla
mieszczan drogg do awansu spolecznego. Dlatego tez mieszczanie wy-
kazywali daleko idgce zrozumienie dla ksztalcenia mlodziezy, z jednej
strony wlasnie na potrzeby zawodowe, zwigzane z handlem, rzemiostem,
obrotem pienieznym, z drugiej za$ strony zwigzane z rozmaitymi urze-

¥ S, Salmonowicz, Torunskie Gimnazjum Akademickie (1681—1817). Stu-
dium z dziejéw mauki i oSwiaty. Ksiega Pamiqtkowa 400-lecia Torumnskiego Gimna-
zjum Akademickiego, t. IV, red. Z. Zdréjkowski, Poznan 1973, s. 228—229.

8 B, Nadolski, Problemy kultury umystowej doby Odrodzenia na Pomorzu
Gdafiskim, [w:] .B. Nadolski, Ze studidéw nad zyciem literackim i kulturq umy-
stowq ma Pomorzu Gdanskim w XVI i XVII wieku, Wroctaw 1969, s. 44.
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dami, gdzie niezbedna byla wiedza. Stad w duzych miastach, np. w Gdan-
sku, okazywali sporg troske o rozwdj szkol i nauki. To szczegblne za-
interesowanie mieszczan nauksg i ksztalceniem swych dzieci zauwazyl
juz Marcin Kromer piszac: ,,Szczegblnie mieszczanie starajg sie posytaé
mlodych chlopcéw do szkél i na nauki [...] Sumienniej przykladajg sie
do sztuk i nauk wyzwolonych szczeg6lnie ci, co przy ich pomocy pragng
sie wydosta¢ z upokarzajgcej nedzy domowych warunkoéw, albo ci, kto-
rzy z wlasnej woli czy rodzicow przygotowuja sie do ocbowigzkéw du-
chownego stanu” 3,

Pisarze mieszczanscy domagali sie przystosowania szkoly do potrzeb
warstw plebejskich, co przede wszystkim przejawialo sie¢ w potozeniu
nacisku na przedmioty realne. Stagd w miejskich szkotach parafialnych
stosunkowo wczesnie pojawila sie w programach nauczania arytmetyka,
uwzgledniana m.in. przez Benedykta Herbesta w programie Szkoty
im. Panny Marii w Krakowie 3. Znajomo$é arytmetyki byla szczegélnie
cenna dla kupcoéw i rzemie$lnikéw #°. Ponadto szkola parafialna uwzgled-
niala w swym programie nauke laciny, prawd wiary, muzyke i $piew,
obliczanie $wiat ko$cielnych i ukladanie kalendarza. Poziom i program
nauczania miejskich szko6l parafialnych zalezne byly w duzej mierze
od czynnika $wieckiego, przedstawicieli rady miejskiej, co powodowato
uwzglednianie w programach elementéw wiedzy niezbednych w dzialal-
nosci gospodarczej mieszczan. Dostosowane do potrzeb mieszezanskich
byly istniejagce w wigkszych miastach tzw. szkoly prywatne, pokatne.
Nauczano w nich jezykéw nowozytnych, rachunkéw kupieckich i innych
przedmiotéw potrzebnych w przysziej dzialalno$ci zawodowej wycho-
wankow 41,

Ludzie wywodzacy sie ze stanu mieszczanskiego, np. Szymon Mary-
cjusz 42, Jan Strus 4%, Andrzej Glaber z Kobylina #, Jakub Siebeneicher %5,

8 M. Kromer, Polska, czyli o polozeniu, ludnoSci, obyczajach, urzedach
i sprawach Krélestwa Polskiego ksiegi dwie, oprac. R. Marchwinski, Olsztyn 1984,
s. 70, 73.

% K, Mazurkiewicz Benedykt Herbest..., s. 46—A4T7.

49 por, J. Kowalik, Szkolnictwo parafialne w archidiakonacie sqdeckim od
XVI do XVIII wieku, Lublin 1983, s. 112,

41 Por. K. Kubik, Polska szkota prywatna..; J. Krukowski, Szkoly ,po-
kgtne”..; L. Hajdukiewicz, Krakowska szkola zamkowa 1510—1801, [w:] Stu-
dia z dziejéw Wawelu, t. I, Krakéw 1955, s. 203—348.

¢ ¥, Kurdybacha, Poglgdy pedagogiczne Szymona Maryckiego, [w:] &.. Kur-
dybacha, Pisma wybrane, t. I, Warszawa 1976, s. 428; Sz. Marycki, O szko-
tach..., s. 114,

48 J, Stru$, Dwie ksiegi komentarzy do ,Astrologii” Lukiana, [w:] Filozofia
i my$l spoteczna XVI wieku, s. 618—621.

4“4 A Glaber z Kobylina, Problemata..., s. 569.

4 J, Siebeneicher, Przedmowa do ,Gospodarstwa” A, Gostomskiego, [w:]
A. Gostomski, Gospodarstwo, oprac. S. Inglot, Wroctaw 1951, s, 13.
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doceniali wartos¢ wiedzy i umiejetnosci, dzieki ktérym mogli albo zmie-
ni¢ swoja pozycje spoleczng, albo wykorzystywaé ja w pracy zawo-
dowej.

W Swietle opinii staropolskiej mieszczanie, ktérzy z racji urodzenia
mieli zajmowa¢ si¢ rzemiostem, handlem, obrotem pienieznym, powinni
w takim wlasnie kierunku sie ksztalcic. Takie poglady wyraznie sg
uwidocznione w wypowiedziach Sebastiana Petrycego z Pilzna, ktéry
stwierdzal, ze: ,,Dwojaki jest stan u nas: szlachecki i miejski; rézne tez
majg byé nauki przekladane, zwlaszcza Swieckie. Bo co sie tknie du-
chownych nauk, to jest religiej, obadwa stany jednako majg byé¢ ¢wi-
czone w rzeczach do wiary przynalezacych” 46, Zakladal wiec odmienny
program nauczania w zaleznosci od pochodzenia, przy czym wspoélny
mial by¢ jeden czlon — ,nauki duchowne”. Wszystkie dzieci, niezaleznie
od urodzenia, powinny wedlug Petrycego ,,uczyé¢ [sig] chwaly Bozej,
bojazni Bozej, dobroci, mitosci ludzkiej”, a ,nauki Swieckie”, jak je
okreslal, ,,ré6zne majg by¢ wedle réznosci stanu’”. Dzieci mieszczan po-
winny uczy¢ sie przedmiotéw uzytecznych, ,nie tak dalece tych, ktére
sie tkng ku ozdobie i slawie ich [jak szlacheckie dzieci — D.Z.], ale tez,
ktére sg pozyteczniejsze. Naprzéd majg sie uczyé filozofiej, aby tym
snadniejszy mieli przystep do teologiej abo medycyny, ktére nauki sg
pozyteczniejsze u nas; theologia, kto chce by¢ duchownym dla predkiego
opatrzenia; medicina, kto chce w $wieckim stanie chleba dosta¢; iuris-
prudentia do obojga stanu przynalezy, wszakze wigecej duchownego” 7.

Zalecal takze, by dzieci miejskie uczyly sie jezyka niemieckiego,
ktory to jezyk nie wskazany jest dla dzieci szlacheckich; dzieci miejskie
za$§ ,,mogg sie jezyka uczy¢ niemieckiego dla kupiectwa; moga sie oby-
czajow niemieckich uczyé¢ dla rzgdéw w miastach czynienia, gdyz w tym
Niemcy przed nami majg przodek” 8. Dalej pisal, ze: ,ktérzy chcg han-
dlowaé¢ z narody obcymi, jako w Turcech, majg umie¢ jezyk turecki;
ktérzy w Niemcech, maja umie¢ niemiecki; ktérzy we Wloszech, wloski
jezyk majg umiec” 49,

Dostosowywal wiec program nauczania do wymogéw przyszlych za-
jeé wychowankéw. Z punktu widzenia intereséw handlowych znajomosé
jezyké6w obcych byla bardzo istotna. Petrycy wiec w swym stanowo
rozwarstwionym programie nauczania wysuwal w odniesieniu do dzieci
miejskich postulat nauki jezykéw narodéw sgsiedzkich, szczegélnie
Niemcow.

Wyksztalcenie dzieci miejskich, jak je okreslil Petrycy, powinno wiec

4 S Petrycy, Przydatki do Ekonomiki Arystotelesowej, [w:] S. Petrycy,
Pisma wybrane, t. II, s. 45.

47 Jbidem, s. 48.

48 Jbidem, s. 48.

49 Ibidem, s. 452.
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by¢ przede wszystkim praktyczne, a nie jak dzieci szlacheckich ,ku ozdo-
bie i slawie”; ma to by¢ przygotowanie do czekajgcego ich zycia zawo-
dowego, do wykonywania przyszltych obowigzkéw. Mieszczanie powinni
przygotowac¢ sie ponadto do kariery duchownej albo swieckiej, jako le-
karze — byl to bowiem zawdéd najczeSciej wykonywany przez ludzi
pochodzenia mieszczanskiego. Dzieci pochodzenia miejskiego powinny
powaznie traktowac¢ nauke, bo zdobyte dzieki niej wiadomosci i umie-
jetnoSci w przyszlym zawodowym zyciu musza by¢ zastosowane i wy-
korzystane. Dzieci szlacheckie z kolei, z uwagi na swa uprzywilejowang
pozycje, moga uczy¢ sie bardziej dla przyjemnosci czy — jak to okreslat
sam Petrycy — ,,ku ozdobie i stawie”.

Joachim Pastorius adresowal swoje dziela pedagogiczne do milodziezy
szlacheckiej, lecz wyrazal poglady ludzi nie pochodzacych z uprzywile-
jowanego stanu, ludzi, ktérym wiedza pomagala w zyciu. Stad jego pro-
gram ksztalcenia byl szeroki i uwzglednial wiele réznych dziedzin wie-
dzy. Staral sie w miare mozliwosci wskazywa¢ w kazdej dziedzinie ele-
menty przydatne w zyciu codziennym i dzialalnosci zawodowej. Mowit,
ze bez znajomosci np. laciny ,nie sposéb mysle¢ o obejmowaniu stano-
wisk koscielnych i publicznych”. Historie réwniez uwazal za bardzo
przydatng 0. Wiele korzysci przynosi znajomo$¢ nauk matematycznych 5!
i przyrodniczych %2, Analizowal przydatno$é wszystkich dziedzin wiedzy,
podkreslajagc konieczno$¢ praktycznego stosowania jej w zyciu codzien-
nym i pracy zawodowej.

Podstawowe zrodlo wiedzy mlodziezy plebejskiej stanowily roéznego
rodzaju szkoly krajowe, wiec miejskie szkoly parafialne, szkoly pry-
watne, Srednie szkoly, szczegdlnie gimnazja réznowiercze, niekiedy na-
wet kolegia jezuickie oraz Akademia Krakowska, ktérej studenci w wigk-
szo$ci byli pochodzenia plebejskiego %2, Najwiecej wiadomosci posiadamy
o studiach na Akademii Krakowskiej, przewazajgca bowiem wiekszosé
ludzi pochodzenia plebejskiego, odgrywajacych w dziejach nauki i kul-
tury tego okresu jaka$ role, przeszla przez mury krakowskiej Wszech-
nicy, stad przewaznie, gdy moéwi sie o nauce plebejusza, wymienia si¢
te wlasnie szkotle.

Bardzo popularne wsréd tej milodziezy byly gimnazja réznowiercze,

5 J, Pastorius, Palaestra nobilium, Elblgg 1654, s. 127—128; por. L. Mo-
krzecki, Dyrektor Gimnazjum Elblgskiego Joachim Pastorius (1652—1654) i jego
poglady ma historie, ,,Rocznik Elblaski”, 1969, t. II, s. 79.

51 J, Pastorius, Palaestra.., s. 141—142.

52 Ibidem, s. 89—120.

8 Por. J. Garbacik, Ognisko nauki i kultury renesansowej (1470—1520),
[w:] Dzieje Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach 1364—1764, red. K. Lepszy, Kra-
kéw 1964, s. 189—220; A. Wyczanski, Uniwersytet Krakowski w czasach Zto-
tego Wieku, [w:] Dzieje Uniwersytetu..., s. 248.
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np. w Prusach Krélewskich. W szkolach tych dominowali uczniowie
pochodzenia plebejskiego 5.

Mlodziez plebejska zdobywala takze wiedze poza granicami kraju.
Tak popularne w XVI i XVII w. wsréd szlachty wyjazdy na obce uczel-
nie cieszyly sie takze zainteresowaniem mieszczan, szczegélnie bogatego
patrycjatu wielkich miast, chociaz ubodzy a zdolni mieszczanie réwniez
z tej formy zdobywania wiedzy korzystali. Mlodziez ta podrdézowala
samodzielnie, na wlasny koszt — bogatsi bgdz na koszt moznych, np.
kanclerza Jana Zamoyskiego, ktory finansowal studia uzdolnionych mto-
dziencow. Na jego koszt m.in. odbywal w Padwie studia lekarskie Szy-
mon Birkowski, a we Francji Tomasz Drezner, pdzniejszy prawnik 3.
Mieszczanie wyjezdzali takze jako opiekunowie lub dwor mlodziezy
szlacheckiej czy magnackiej®® i stad mieli mozliwo$¢ poszerzania wie-
dzy zdobytej w kraju, w najbardziej znanych osrodkach naukowych
i kulturalnych o6wczesnej Europy. Mogli takze korzysta¢ z wykladow
najwybitniejszych uczonych swoich czasow.

Przewaznie dosy¢ starannie dobierano mlodemu szlach01cow1 pre-
ceptora, ktéry odpowiedzialny byl za wychowanie chlopca z dala od ojca
i rodziny. Stanislaw Zotkiewski stwierdzal, ze ,,wszystko niemal na
inspektorze zalezy. Jakiego kto chce mie¢ syna, takiego ma mu da¢
inspektora” 7. Szymon Marycjusz mial mozliwo$¢ jako preceptor wy-
jecha¢ do Wioch, gdzie uczeszczal na wyklady znanych humanistéw.
Siedemnastowieczny pedagog gdanski Joachim Pastorius wiele lat byl
wychowawcg i przewodnikiem w studiach i podrézach zagranicznych
synéw szlacheckich rodzin protestanckich, m.in. Niemiryczéw, Czapli-
c6w, Lubomirskich i Suchodolskich %. Podczas tych, trwajgcych lgcznie
dziesie¢ lat, podrdézy zwiedzil Holandie, Anglie i Francje, a takze mial
okazje wystucha¢ wykladéw znanych profesorow, m.in. Hugona Gro-
tiusa. Odwiedzi! znane osrodki uniwersyteckie — LEJdQ, Amsterdam
i Paryz.

Te dwa przykilady zaangazowania wyksztalconych mieszczan w cha-
rakterze preceptorow dzieci szlacheckich, jeden z wieku XVI, drugi

5 S Salmonowicz Toruiskie Gimnazjum.., s. 228 i n; S. Bodniak,
Mtodziez polska w Gdaniskim Gimnazjum Akademickim w XVI—XVIII wieku,
,Rocznik Gdanski”, 1954, t. 13, s. 42; M. Pawlak, Dzieje Gimnazjum Elblgskiego,
s. 82—86. Najwigcej mlodziezy pochodzenia mieszczanskiego bylo w szkole elbla-
skiej.

55 K. Bukowska, Tomasz Drezner 1560—1616. Polski romanista XVII wieku
i jego znaczenie dla mauki prawa w Polsce, Warszawa 1960, s. 68; S. Lempicki,
Dziatalno$é Jana Zamoyskiego ma polu szkolnictwa, Krakéw 1921, s. 233.

5% Np. J. Pastorius, Sz. Marycki i in.

5 J. Freylichéwna, Ideat wychowawczy szlachty polskiej w XVI wieku
i poczatkach XVII wieku, Warszawa 1938, s. 154; L. Mokrzecki, Dyrektor Gim-
nazjum Elblgskiego..., s. 61—62.

8 K. Kubik, Joachim Pastorius gdanski pedagog XVII w, Gdansk 1970.
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z XVII w., wskazujg na to, ze praktyka taka nie byla krétkotrwala.
Oczywiscie nie wszyscy mlodziency szlacheccy mieli moznosé korzystaé
z opieki tak wybitnych pedagogéw pochodzenia plebejskiego. Wsréd
prywatnych nauczycieli wielu bylo ludzi przecietnych, miernych, co nie
przeszkadzalo im przy takim sposobie zarabiania na zycie zwiedzaé
Europe i poszerza¢ wiedze.

Publicysci pochodzenia mieszczanskiego wypowiadajgc sie na temat
sposobéw zdobywania wiedzy przewaznie ukazywali ksztalcenie szkolne
jako najwyzej stojace i najodpowiedniejsze dla mlodego czlowieka.
W tym duchu wypowiadali si¢ Szymon Marycki, Erazm Gliczner, Adam
Stephanides i in. Wykazywali oni, Ze szkoly, niezaleznie od ich rodzaju,
sg najbardziej predystynowane do przekazywania wiedzy, a takze do
wychowywania mlodego cziowieka. Nawigzywali w tym do koncepcji
Kwintyliana zawartych w De institutio oratori; szczegdlnie mocno akcen-
towali to m.in. Erazm Gliczner i Sebastian Petrycy, ktéry wrecz do-
slownie przytaczal argumenty rzymskiego pedagoga 3. Szkoly jako naj-
odpowiedniejsze instytucje do zdobywania wiedzy przez mlodego czlo-
wieka wskazywal takie Modrzewski, dla ktérego ,tworczynig i jakby
rodzicielkg najlepszych praw jest szkola”.

Takie podejscie preferujgce szkole jako gléwng instytucje edukacji
mlodego pokolenia miescilo si¢ doskonale w mieszczanskim $wiatopogla-
dzie wieku XVI. To przeciez przewaznie mieszczanie byli ,ludzmi szko-
ly”, oni, jak juz wspomniano, stanowili wiekszo§¢ nauczycieli szkét i pro-
fesoré6w uniwersyteckich, nie dziwi wiec propagowanie przez nich tej
drogi ksztalcenia.

Nastepna sprawa to dostepnos¢ tej drogi zdobywania wiedzy. Wsréod
mieszczan, nie liczge najbogatszych patrycjuszy, niepopularne bylo
ksztalcenie domowe (krytykowal je np. Gliczner %), wystepujace cze$-
ciej w kregach bogatej szlachty i magnaterii. Miejskie szkoly byly wiec
tymi instytucjami, w ktérych dzieci mieszczanskie zdobywaly podstawy
wiedzy. Akademia Krakowska czy ktdéras ze szkoél pruskich byly czesto
ostatecznym zrédlem wiedzy dla dgzacych do wybicia sie plebejuszy.
Najzdolniejsi z nich, najbogatsi czy ci, ktérzy znalezli sobie moznych
protektoréw, mieli szanse kontynuowania i poszerzania studiéw poza
granicami kraju. Chetnie tez te mozliwosci wykorzystywali, wykazujac
czesto wieksze zainteresowanie rzetelnymi studiami niz ich szlacheccy
towarzysze, ktérzy szczegdélnie w czasach baroku traktowali wyjazdy
edukacyjne bardziej rozrywkowo i turystycznie.

Staropolska literatura parenetyczna nie zajmowala sie tworzeniem
wzoréw mieszczan czy, ogoélnie, plebejuszy; w centrum jej zainteresowan

5 .Por. E, Gliczner, Ksigéki o wychowaniu dzieci.., s. 85 i n.; S. Petrycy,
Przydatki do Polityki..., s. 436—439.
0 E, Gliczner, Ksigzki o wychowaniu..., s. 85 i n.
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znajdowala sig¢ szlachta. Oznaczalo to ogélnie nikle zainteresowanie pro-
blemami mieszczan; szlachta na ogé! nie zajmowala sie tymi sprawami,
a mieszczanie przewaznie byli tak zafascynowani stylem zycia szlachty,
ze raczej tworzyli koncepcje na jej uzytek i potrzeby, starajgc sie jak
najbardziej do tej grupy spolecznej przyblizyé badz nawet wejsé do
niej %, Pewne réznice w stylu wypowiedzi ludzi pochodzenia plebej-
skiego w stosunku do szlachty zauwazy¢ mozna w postulowaniu przez
nich réwnouprawnienia ludzi wszystkich stanéw i doceniania roli wy-
ksztalcenia i wiedzy, chociaz ten punkt widzenia charakterystyczny byt
takze dla postepowych kot szlacheckich. Uwagi dotyczgce edukacji dzie-
ci pochodzenia mieszczanskiego zawarli w swych dzielach ludzie doma-
gajacy sie zmiany istniejgcego stanu rzeczy, zadajacy okreslonego statusu
spolecznego réwniez dla mieszczan, jak np. Andrzej Frycz Modrzewski,
czy plebejusze dazacy do poprawy swego losu — np. Szymon Marycki.
Nie znaczy to jednak, ze na tym konczy! sie udzial mieszczan w two-
rzeniu polskiej mysli wychowawczej oraz w rozwoju praktyki oswia-
towej tych czaséw. Ludzie pochodzenia plebejskiego piastowali stano-
wiska nauczycieli w réznych typach szkdé!l, od parafialnych poczawszy,
na wyzszych skonczywszy. Tak wiec szkolne formy ksztalcenia spoczy-
waly przede wszystkim w rekach mieszczan, oni takze najczesSciej byli
wychowawcami dzieci szlacheckich i magnackich, ich opiekunami —
mentorami podczas podrézy i studiéw zagranicznych.

Wyksztalceni mieszczanie, stanowigcy znaczng cze$¢ Owczesnej elity
intelektualnej, sprawowali rézne istotne funkcje na dworach moznych
i dworze krélewskim. Byli sekretarzami, bibliotekarzami, pisarzami itp.
Znaczny byl takze ich udzial w prawidlowym funkcjonowaniu rozmai-
tych staropolskich instytucji, a takze w Zyciu osobistym przedstawicieli
roéznych grup spolecznych. Pierwsza ze wspomnianych funkeji speilniali
wyksztalceni prawnicy, druga — lekarze. W zyciu religijnym podobnie,
nie wspominajgc o kosciolach zreformowanych, gdzie duzy byt udzial
duchownych — ministréw pochodzenia plebejskiego; réwniez w Kosciele
katolickim ludzie pochodzenia mieszczanskiego stanowili znaczng czesé
duchowienstwa, czasami sprawowali najwyzsze funkcje, jak np. wspo-
mniany juz Stanistaw Hozjusz. Co prawda funkcje te zarezerwowane
byly dla ludzi pochodzenia szlacheckiego, ale dzieki wyksztalceniu oraz
poparciu moznych czy kréla dochodzili do nich takze plebejusze. Nizsze
stanowiska w Kosciele nie cieszyly sie juz tak duzg popularnoscig wsrod
zamozniejszej szlachty i dlatego latwiejszy dostep do nich mieli plebe-
jusze, szczeg6lnie na najnizszym, parafialnym, szczeblu.

Nalezaloby powrdci¢ jeszcze do sygnalizowanego problemu mieszczan
pozostajgcych w kregu ,,zajeé miejskich”, ktérych edukacja obejmowala
nauke szkolng, a takze przygotowanie fachowe, czyli nauke zawodu,

61 Wielu uczonych mieszczan staralo sie uzyskaé nobilitacje, np. Sz. Marycki.
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np. terminowanie. Chociaz szkoly staropolskie, realizujgce humanistycz-
ne programy nauczania, nie przewidywaly elementéw przygotowania za-
wodowego innego poza moéwcami, to jednak w konkretnych warunkach
poszczeg6lnych miast wprowadzaly w pewnym zakresie wiedze i umie-
jetnosci niezbedne mieszczanom. Im silniejsze bylo mieszczanstwo w da-
nym miescie, tym wiekszy mialo ono wplyw na szkoly, ich programy
i dobdér nauczycieli. Przykladem miasta, gdzie szkoly znajdowaly sie
w duzej zaleznos$ci od mieszezan, byl Gdansk. Wymagano tam od szkét
nie tylko wysokiego poziomu nauczania w zakresie nauk humanistycz-
nych, ale réwniez uwzgledniania przedmiotéw zawodowych. Tak bylo
w gdanskich szkotach parafialnych, prywatnych oraz w Gdanskim Gim-
nazjum Akademickim 62,

Obok wiedzy szkolnej mlodzi mieszczanie zdobywali réwniez do-
$wiadczenie zawodowe w ramach cechéw, w domach mistrzéw i warsz-
tatach 3. Mistrzowie przekazywali im umiejetnosci zawodowe, wyra-
biali w nich pewien styl zycia, poszanowanie dla tradycji cechu.

Druga grupa to wyksztalceni w szkotach krajowych i zagranicznych
ludzie, w jakim$ sensie oderwani od swojego stanu, stanowigcy czesé
elity intelektualnej kraju. Edukacja ich zblizona byla do szlacheckiej.
Pierwszy z kilku etapéw stanowila miejska szkola katedralna, parafial-
na, nastepnie Akademia Krakowska lub inna szkola, np. Kolegium Lu-
branskiego czy ktére§ z rdéinowierczych gimnazjow. Nie bylo zadnego
obowigzku ukonczenia przed Akademia szkoly poczgtkowej miejskiej.
Ukoronowaniem nauki byla podréz zagraniczna do osrodkéw naukowych
wloskich, niemieckich, francuskich, stanowigca rozszerzenie studiow kra-
jowych, bedaca jakby powigzaniem intelektualnym Polski z kulturg za-
chodnioeuropejsky. Rzadziej mtodzi mieszczanie pobierali nauki w domu,
chociaz takie przypadki zdarzaly sie, szczegbélnie wsrdd patrycjatu lub
w rodzinach ludzi pochodzenia mieszczanskiego, a stanowigcych juz
czesé elity kulturalnej kraju. Uczeszczali takze do szké! jezuickich, mimo
ze byly one przeznaczone przede wszystkim dla dzieci szlacheckich %.
Sporadycznie takze spedzali swg mlodo$é na dworach; tak bylo w przy-
padku pochodzgcego z rodziny mieszczanskiej Biernata z Lublina, ktéry
przebywatl na kilku dworach, m.in. J. Zielinskiego, starosty lukowskiego,
czy poézniej stuzyl u F. Kallimacha %. Generalnie jednak ten typ edu-
kacji nieczesto wystepowal wsréd ludzi pochodzenia plebejskiego, cho-

62 Por, K. Kubik, Polska szkola prywatna...; L. Mokrzecki, Wychowanie
i ksztalcenie morskie...; id e m, Poczqgtki wiedzy..., s. 18 i n.

6 T Nowacki, Szkice z dziejow ksztatcenia zawodowego do poczgtkéw XX w.,
Warszawa 1967, s. 110 i n.; J. Chatasinski, Wychowanie w domu obcym jako
instytucja spoteczna, Poznan 1928, s. 146 i n.

% Por. B. Natonski, Szkolnictwo jezuickie w Polsce w dobie kontrrefor-
macji, [w:] Wiek XVII — Kontrreformacja — Barok, Wroclaw 1970, s. 325.

% Por. A. Briickner, Biernat z Lublina, PSB, t. II, 1936.
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ciaz w dorostym zyciu bardzo czesto stawali sie oni dworzanami moz-
nych czy nawet kréla, ale w ich przypadku dwoér byt celem, nie $rod-
kiem czy droga do celu. Kariera dworska umozliwiala im awans spo-
leczny, oderwanie si¢ od swojego stanu, ale byla mozliwa m.in. dzieki
wyksztalceniu.

Duzg popularnoscia wsrod mieszezan cieszyly sie studia na wyzszych
uczelniach %, W Polsce mieli mozliwosé ksztalcenia sie na Akademii Kra-
kowskiej, ktéra stanowila wlasciwie punkt wyjscia wiekszosci robig-
cych Kkariery plebejuszy. Po ukonczeniu Wydzialu Artium i zdobyciu
tytulu bakalarza albo kontynuowano studia, albo je przerywano, naj-
czesciej ze wzgledéw finansowych, i podejmowano prace — czesto w cha-
rakterze nauczycieli szkétek parafialnych lub w zawodach praktycznych,
jak okresla je H. Barycz %7. Cze$¢ kontynuowala nauke bgdz na krakow-
skiej Wszechnicy, bgdZz poza granicami kraju. Edukacyjne wyjazdy za-
graniczne w humanistycznym modelu czlowieka odgrywatly znaczng role,
totez podrézowano bardzo chetnie; takze plebejusze w miare mozliwosci
wybierali si¢ do Wiloch, Niemiec czy Francji, by tam stucha¢ wykladow
znanych humanistéw. Ten element edukacji, tak popularny wsréd szlach-
ty szczegdlnie w XVI w., cieszyl sie ogromng popularnosciag réwniez
wséréd mieszezan, nie tylko tych, ktérzy dazyli do zdobycia jak naj-
szerszego wyksztalcenia humanistycznego, ale takze wséréd tych, ktérzy
pragneli zdoby¢ konkretng wiedze zawodowg — np. lekarsky czy praw-
niczg. Réwniez ci, ktérzy pozostawali przy zajeciach $cisle miejskich,
tzn. ktérzy zajmowali si¢ handlem lub rzemioslem, przyszli kupcy, wy-
jezdzali, by poza granicami kraju zdobywa¢ wiedze potrzebng w handluy,
poznawaé tajniki tego zawodu, obce jezyki, nawigzywaé¢ kontakty, pod-
trzymywaé juz istniejgce . Duzg wage przywigzywali do przygotowania
zawodowego poprzez nauke i praktyke w zagranicznych kampaniach
handlowych.

Najczesciej jednak wyjezdzano w poszukiwaniu wiedzy humanistycz-
nej, ktorg zdobyé mozna bylo w katolickich lub réznowierczych osrod-
kach Europy Zachodniej. Po powrocie do kraju ci wyksztalceni poza
granicami kraju ludzie obejmowali rézne stanowiska i urzedy, dostepne
plebejuszom dzieki wyksztalceniu i wiedzy. Zdarzalo sig, ze po kilku
latach ponownie udawali sie w podrdéz do obcych krajow w charakterze
pedagogéw dzieci szlacheckich czy magnackich badZz by kontynuowaé
studia, np. prawnicze albo medyczne w znanych osrodkach naukowych
Europy Zachodniej.

% Por, M. Pawlak, Studia uniwersyteckie...

7 H. Barycz, Historia Uniwersytetu Jagielloiiskiego w epoce humanizmu,
Krakéw, 1935, s. 656—6517.

8 pPor., K. Ptasnik, Miasta i mieszczanstwo w dawnej Polsce, Warszawa
1949.
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Polskie mieszezanstwo w poréwnaniu z mieszkancami miast Europy
Zachodniej znajdowato sie w sytuacji znacznie gorszej. Demokracja szla-
checka i uzyskane przez szlachte przywileje znacznie ograniczaly mozli-
wosci rozwoju miast i mieszezan.

Ludzie wywodzacy sie z tej grupy spolecznej rozumieli wartosé wie-
dzy, dlatego tez duzg uwage przywigzywali do ksztalcenia swych dzie-
ci. Wyksztalcenie ich czesto swym poziomem przewyzszalo szlacheckie.
Wiedza byla dla nich droga do zrobienia kariery czy to w miescie (rady
miejskie, zawody miejskie), czy tez w stuzbie publicznej, koscielnej lub
naukowej.

DOROTA ZOLADZ

THE POSSIBILITIES AND EDUCATIONAL NECESSITIES OF
THE POLISH CITIZENS IN XVI AND XVII CENTURY

Summary

The internal diversity of the citizens and the evolution which underwent
in XVI and XVII century the culture of the townsfolk significantly influenced
the possibilities and necessities of education of the members of this social group.
The citizens used all forms of gaining education in the Old Polish period (family
home, courts, yet, mainly schools of different kinds and foreign journeys). Their
treatment of education was different from nobleman’s; the citizens’ conceptions
advanced the slogan of transmitting the suitable knowledge to the pupils, useful
in life. People coming from townsfolk (Szymon Marycjusz, Jan Stru$§, Andrzej
Glaber of Kobylin, Jakub Sieberneicherr) appreciated the value of knowledge
which often become the factor of social rise. Educated citizens who constituted
the great part of contemporary intellectual elite, performed different functions
at the courts of magnates and at the royal court — they were secretaries, libra-
rians, writers, etc. They also greatly participated in a proper functioning of the
Old Polish institutions or in private life (for example doctors). Similarly, in re-
ligious life their role was considerable (mainly in the reformed churches); they
also constituted the majority of private and public teachers. They could hold
all those functions owing to the gained knowledge.

With the professions which are not typically city professions, citizens occupied
themselves with manufacture and craft; in practising of these occupations there
were also indispensable to them — knowledge and skills.

Theoreticians who expressed their opinions about the education of children
of the city origin recommended them learning of foreign languages (Sebastian
Patrycy from Pilzno wrote about the necessity of knowing German, Turkish or
Italian, depending on the relations they kept), arithemtic (it was taught for
example in the Saint Mary School in Cracow held by Benedykt Herbert); besides,
there was postulated: teaching of such subjects as philosophy, medicine and cer-
tainly religion, the knowledge of which was regarded as indispensable for all the
people. There was patronizing to these conceptions the leading motto of usefulness
of knowledge in the future professional life and career.

Transtated by Ewa Kuliriska
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JOPOTA XXOJIOHA3b

OBPA30BATEJIBHBIE BO3MOXXHOCTU 1 HYXIBI ITOJIBCKNX MEIIAH B
IMECHAOIOATOM N CEMHAIIIATOM BEKAX

Pe3zwomMme

BuyTpennasa maddepeRIAanAA MEIIAH B IBOIIOLHS, KOTOPOM NMOIEBEprHyNIach B IECHAIUA-
TOM H CEMHAALATOM BEKax KyJlbTypa 3TOTO COCJIOBHS, CYIIECTBEHHBIM O0pa3oM BIXSIM HA BO3-
MOXHOCTH ¥ HYXI5I B chepe 06pa3oBaHHS MOABIIAIOMIMECS y IPEACTABHTENEH 3TON OOINECTBEHHOK
rpynnbl. Meliade MoJb30Banuch BceMH (opMaMd NPHOOPETEHAs 3HAHMA CYINECTBYIOIIEMH B
JIIPEBHENONLCKHH nepuon (POOHON IOOM, ABOPSHCKHE ycaObObl, HO I'IABHEIM 00pa3oM pa3jIAYHbLIE
IIKOJIBI ¥ 3arpaHAysbIe myTemecTBus). VIX moaxox K 3HAHHAM OTIIAYAJICA OT XBOPAHCKOro. Meman-
CKHe KOHUEHUWH BBIABATAIA Ha NEPBBI IUIAHIO3YHI HepeJaBaTh BOCIATAHHUKY HPOYHBIE 3HAHASA,
noJe3dsle B xku3HA. Jlronm npoucxomsmue o1 Memanckoro cocnosus (IIeiMor Mapeiuaym, Sr
Crpych, Anmxeii [na63p ¢ Kobsuiuna, SIky6 3m63Haiixep) OLeHABAIH JODKHBIM 00pa30M LIEHHOCTh
3HAHU, KOTOPBIE YaCTO ABJSLIACH (PAKTOPOM COLMAILHOrO BeIIBHKCHUA. OOpa3oBavHble MELIAHE,
SBJIAIOIIAECS 3HAYNTENIbHON YaCThIO TOTJALIHEH HHTE/UIEKTYAILHOU IATHI, MCHOTHIA Pa3/IMIHbIC
dynxuna Ha MarFaTCKUX OBOPAX X HA KOPOJIEBCKOM ABOpe — OHHA paboran: cexperapsamu, 6ubmuo-
TEeKapsMAd, MACAPSMHE | T.11. 3HAYATEILHBIM AB/IUIOCH TOXKE HX YYaCTAE B IPABHJILHOM QYHKLIHOHH~
POB3HHH [PEBHEMNONIbCKUX YYPEXKIACHHU (HAmpHMEp IOPHUCTHI) MM B JIAYHOU KH3HA (HampuMep
Bpaym). Taxxke B peIMTAO3HOMN XKU3HKE HX postb ObUIa 3HaYuTENbHA (IJIABHBIM 00pa3oM B pedopma-
POBaHHBIX LIEPKBSX); KPOME TOTO OHU COCTABJIUIA OONIIWHCTBO YAaCTHBIX U IMyONAYHBIX YIATENEH.
OHHN MOT/AR HCTONHATH BCE 3TH (QyHKUWH Onaromaps OPHOOPETCHHBIM JHAHHSAM.

Kpome srmx mpodeccrit, He OyAaymux THOUYHO TOPOICKUMH NpodeccusMH, MEIIaHe 3aHd-
MaJuCh TOPrOBJIEH B PEMECTIOM. B 3THX 3aHATHIX TOXKE HEOOXOMEMBI ObUIH OMpeNeICHHBIE 3HAHUA
M yMEHHe.

TeopeTHKH BBICKA3bIRAIOMIMECS HA TeMy OOpa3oBaHus ACTEeH TOPOICKOrOo MNPOHCXOXICHUAS
PSKOMEHOOBAIM UM OOy4eHHK WHOCTpPaHHbIM s3bikaM (Cebactuan IToTpeiist u3 ITwis3Ha mmcan
O HEOOXOOAMOCTH H3y4aTh HEMEUKHM, TYPKCKHII MJIA HTAJIBbSHCKANH A3BIK — B 3aBHCAMOCTH OT
3TOro, ¢ KeM MOANEPXKHBAIACH OTHOMISHHS), apudmeTrke (eit oOyyanmuch, HampUMep, B yOpasiisie-
moii Bauansikrom Iepberom tukosne [{esul Mapuu B Kpakose); kpoMe Toro Tpe6oBasioch 00yueHue
TakAM NpeaMeTaM, Kax ¢unocodus, MEOULMHA W, KOHEYHO, PENATHS, 3HAHHE KOTOPOil CYATANIOCH
HCOGXOOMMBIM Ul BCEX NIOACH. OTUM KOHLENIMSIM HOKPOBHTENLCTBOBAJ [NIABHBIH JIO3YHT NOJE3~
HOCTH 3HaHHY B Oyayme# npo(ecCAOHAIBHOM XU3HU U Kapbepe.

Ilepeses A. Bouxoscxu



