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TADEUSZ BIENKOWSKI

Z PRAC NAD SYNTEZA DZIEJOW EDUKACIJI W OKRESIE
STAROPOLSKIM

1. OD ,HISTORII WYCHOWANIA” DO ,HISTORII EDUKACII”

Od kilkudziesigciu lat polskie podreczniki przyjmujace ogolna formutle ty-
tulowa ,historia wychowania” mialy jednolity mniej wigcej zakres chronolo-
giczny i tematyczny w odniesieniu do obszaru rodzimego. Te oba zakresy
zreszta si¢ warunkowaly. Skoro glownym i niemal wylacznym przedmiotem
zainteresowan byto ksztalcenie i wychowanie mlodziezy w szkotach, to historia
wychowania na ziemiach polskich musiata rozpoczyna¢ si¢ dopiero w drugiej
potowie X w. po przyjeciu chrzescijanstwa. Drugim zagadnieniem, obok dzia-
falnosci szkot, ktore interesowalo historykow wychowania, bylo teoretyczne
zaplecze szkoly — mysl pedagogiczna.

Zastugi historii wychowania sa bardzo donioste i wielokrotnie je podkre-
slano. Historycy reprezentujacy ten kierunek doktadnie zbadali problematyke
szkot roznych szczebli, z wyzszymi wlacznie. Rowniez zastuga historykow wy-
chowania bylo udostepnienie w przektadach polskich z komentarzami funda-
mentalnych dziet europejskiej mysli pedagogicznej. W dziatalnosci Stanistawa
Kota zespolily si¢ harmonijnie starania opracowania podrecznika z daznoscia
do opublikowania zrodet dotyczacych teorii i praktyki pedagogiczne;j’.

Wraz z uplywem czasu coraz bardziej jednak ujawnialy si¢ braki i ograni-
czenia w formule tematycznej. Jak wiadomo, przejawiala ona upodobanie
w opisywaniu struktur organizacyjnych szko6t, w analizowaniu programow
szkolnych oraz w biografistyce wybitnych nauczycieli i teoretykoéw pedagogiki.
Poza zasiggiem badan i opisu pozostawiala wiele czynnikow waznych w ksztal-
ceniu i wychowaniu. Odnosito si¢ to do réznych okreséw historycznych, w tym
takze do interesujacego nas okresu staropolskiego. Zawezenie zainteresowan
przez histori¢ wychowania pozostawalo w wyraznym dysonansie do badan
socjologow nad doniosta, ksztalcaca i wychowawcza rola rodziny, srodowisk
zawodowych i spotecznych, nad znaczeniem literatury, sztuki i srodko6w maso-
wego przekazu dla formowania $wiadomosci spoteczenstwa. Koncepcja ksztat-
cenia ustawicznego zwrocita uwage historykow na wazne procesy ksztalcenia

' S.Kot, H istoria wychowania. Zarys podrecznikowy, t. 1—2, wyd. 2 zmienione i poprawione,
Lwow 1934; tenze, Zrédla do historii wychowania (Wybdr), cz. 1—2, Warszawa 1929 —1930.



4 TADEUSZ BIENKOWSKI

pozaszkolnego w $rodowiskach ludzi dorostych?. Chyba zbyt ryzykowne bylo-
by twierdzenie, ze rowniez udostgpniona w przektadzie polskim i poczytna
Pampaedia Komenskiego® mogla przypomnie¢, ze ksztalcenie i wychowanie
nie koncza si¢ w okresie szkolno-mlodzienczym, ale trwaja przez cale zycie.

Nurtujace w $rodowisku polskich hlstorykow wychowania tendencje do
wprowadzenia zmian 1 niejako ,,unowocze$nienia” dyscypliny znalazly wyraz
na konferencji teoretycznej zorganizowanej przez ,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” w 1972 r. Jozef Miaso w referacie wprowadzajacym postulowat
opracowanie zupelnie nowego podrecznika dotyczacego dziejow wychowania
w Polsce*. Taki podrecznik ,ukazywalby nie tylko rozwdj teorii i praktyki
pedagogicznej, ale takze caly, szeroko rozumiany proces wychowywania czto-
wieka. Taki podrecznik mialby tez zawiera¢ ustalenia i oceny porownawcze
w odniesieniu do sytuacji w innych krajach”.

Uczestnicy dyskusji podzielali poglad o potrzebie nowego metodologicznie
i treSciowo podrecznika usytuowanego w szerokim kontekscie dziejow kultury.

Od kilku juz lat w Zakladzie Dziejow O$wiaty Instytutu Historii Nauki,
Oswiaty i Techniki PAN trwaja dyskusje i prace nad koncepcja i zarysem
przyszlej syntezy dziejow edukacji w Polsce. Nie chodzi tu tylko o nowy pod-
recznik, ale o obszerne syntetyczne ujecie oparte na wielu materialach zro-
dlowych. W dyskusjach i postepujacych pracach nad synteza dominuje tenden-
cja do odejscia od dotychczasowej formuty historii wychowania.

Jak dalece ta tendencja jest zbiezna z dazeniami polskiego srodowiska hi-
storykow zainteresowanych dziejami wychowania i nauczania, $wiadczy¢ moga
wypowiedzi uczestnikow zorganizowanej we wrzesniu 1987 r. konferencji nau-
kowej pod nazwa ,Historia wychowania — badanie i nauczanie”. Referaty
wygloszone na konferencji wykazywaty wielki dorobek i zastugi ,,dawnej” (czyli
dotychczasowej) historii wychowania, ale jednoczesnie jednoznacznie wskazy-
waly mozliwosci 1 potrzeby kreowania ,,nowej” historii wychowania. Ta ,,no-
wa”, o innym, szerszym zakresie badawczym, mialaby si¢ zajmowac przede
wszystkim badaniem roznych sposobow ksztaltowania mentalnosci u ludzi
w roznym wieku, formowania ich postaw i systemow wartosci, a takze ksztal-
ceniem umiejetnosci i nawykow. Takie rozszerzenie problematyki, akceptowa-
ne w wielu wypowiedziach, zyskato tez nawet odnosne okreslenie. Jeden z refe-
rentow konsekwentnie uzywal okreslenia ,dzieje edukacji” mowiac o catosci
dziatan wychowawczych i ksztalcacych®.

Przedstawiane koncepcje zmiany formuly historii wychowania miaty swoj
rodowod. Referenci powotywali si¢ na dorobek konferencji teoretycznej

+z 1972 r., a A. Meissner przypomniat w swym referacie, ze juz Stanistaw Kot

2 R. Wroczynski, Edukacja permanentna. Problemy — perspektywy, Warszawa 1973.

3 J. A. Komenski, Pampaedia. Przetozyta K. Remerowa. Wstgpem i komentarzem opatrzyt
B. Suchodolski, Wroctaw 1973.

+ J. Miaso, O potrzebie przygotowania nowych podrecznikéw historii wychowania oraz wydaw-
nictw pomocniczych, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 1972, XV, s. 649 —654.

5 Wygloszone referaty opublikowane zostaly w: Rozprawach z dziejéw oswiaty, t. XXXII,
Wroctaw 1989, s. 93—246; zob. tez L. Zasztowt, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 1988,
XXXI, s. 79—-81.

¢ S. Litak, Z warsztatu historyka wychowania, [w:] Rozprawy z dziejéw oswiaty, t. XXXII,
Wroctaw 1989, s. 161 —181.
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uwazal, iz historia wychowania jest cz¢scia dziejow kultury i dlatego powinna
by¢ uprawiana w powigzaniu z cato$cia zjawisk kulturalnych’. Z tego powodu
historia wychowania ma by¢ nie tylko opisem urzadzen i czynnosci wycho-
wawczych oraz teorii pedagogicznych, ale takze ma wyjasniac zjawiska peda-
gogiczne na tle zycia spotecznego, ekonomicznego i kulturalnego danej epoki.

Wsrod wspotezesnych europejskich koncepcji badawczych historii wycho-
wania omowionych przez J. Dybca i Cz. Majorka® najbardziej bliska formule
postulowanej przez uczestnikow konferencji jest koncepcja francuska. Wyraza
si¢ ona w badaniu dziejow ksztaltowania mentalnosci, w poszukiwaniu przy-
czyn okreslonego stanu §wiadomosci ludzi, ich pogladow i nawykow dzialania.

Konferencja ukazata, jak potrzebna jest ,nowa” historia wychowania, roz-
szerzajaca zakres zainteresowan na inne, oprocz szkoty, srodowiska wychowu-
jace i ksztalcace.

Mozna tedy uznaé, ze przejscie od ,,dawnej” do ,,nowej” historii wychowa-
nia juz si¢ dokonalo w sferze postulatow, a takze w czeSci w sferze teorii
i ogblnej koncepcji. Teoria wymaga dopracowania i urzeczywistnienia w prak-
tyce. Oczywista jest rzecza, ze najpelniejsze rozwinigcie i zrealizowanie postula-
tow i zalozen teoretycznych dokonac si¢ moze w ramach syntezy dziejow ksztal-
cenia i wychowania w Polsce. Nazwijmy t¢ syntezg ,dzieje edukacji”, przyj-
mujac, ze termin ,.edukacja” ma szerszy zakres znaczeniowy niz termin ,,wy-
chowanie”, a obecnie uzywa si¢ go na okreslenie wszelkich dziatan ksztalcacych
i wychowawczych.

Jak si¢ ma historia edukacji do historii wychowania? Nie jest oczywiscie
zanegowaniem czy odrzuceniem, ale niejako jej przejeciem, dopetnieniem i kon-
tynuacja. Historia edukacji nie usuwa na dalszy plan uprzywilejowanej dotad
problematyki szkot, a tylko traktuje szkoly rownorzednie z innymi waznymi
srodowiskami ksztatcacymi i wychowujacymi. Wzbogacenie problematyki, roz-
szerzenie podstawy zrodlowej, udoskonalenie metody badan to najwazniejsze
wyrozniki historii edukacji, ktora moze si¢ mieni¢ — chyba z uzasadnieniem
— nastepczynia i spadkobierczynia historii wychowania.

Przejmujac wielkie osiagnigcia warsztatu badawczego historii wychowania,
jak dazno$¢ do gromadzenia faktow zrodlowych i ich objasnianie, szukanie
powiazan procesOw oswiatowych ze sfera polityki, ekonomii i kultury, historia
edukacji pragnie rozbudowac historyczna refleksje nad wartosciami. Uczynic¢
z nich jedna z centralnych kategorii poznawczych, okresli¢ ich tres¢, wskazy-
wac zrodta pochodzenia i instrumenty przekazywania.

2. PROBLEMY I KONSTRUKCJA SYNTEZY

Wracajac do dziejow edukacji w okresie staropolskim, przypatrzmy sig¢
konstrukcji problemowej tej czgsci syntezy. Cze§¢ staropolska stanowi¢ ma
duzy fragment tomu pierwszego calosci syntezy projektowanej na trzy tomy
(tom I: okres staropolski i oswiecenie, tom II: wiek XIX, tom III: wiek XX).

7 A. Meissner, Polskie podreczniki do historii wychowania, [w:] Rozprawy z dziejow oswiaty,
t. XXXII, Wroctaw 1989, s. 160—161.

8 J. Dybiec, Cz. Majorek, Wspdiczesna koncepcja historii wychowania jako nauki, [w:]
Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XXXII, Wroctaw 1989, s. 148 —150.



6 TADEUSZ BIENKOWSKI

Poszczegolne tomy opracowuja pracownicy Zakladu Dziejow Oswiaty
IHNOIT PAN.

Charakter opracowania czg¢sci staropolskiej jest pierwsza wazna sprawa,
ktora nalezy poruszy¢, i to na samym poczatku. Z cata pewnoscia nie bedzie to
podrecznik zawierajacy przystgpne podsumowanie uporzadkowanej wiedzy.
Chcemy przyja¢ natomiast w tym opracowaniu konwencje syntezy historycz-
nej, w ktorej bedzie miejsce na interwencje i polemiki, dyskusje i hipotezy,
a takze oczywiscie pelny aparat zrodlowy i bibliograficzny.

Kolejnym zagadnieniem jest ustalenie ram chronologicznych opracowania,
a zwlaszcza poczatku opisywanego tu okresu staropolskiego. Nie ulega wat-
pliwosci, ze pomijany dotad przez historykéw wychowania okres przedchrze-
scijanski na ziemiach polskich powinien by¢ wlaczony do syntezy dziejow edu-
kacji. Chociaz obejmuje on spotecznos$¢ niepismienna, pozbawiong szkot w 6w-
czesnym zachodnioeuropejskim rozumieniu, to przeciez istnialy tu srodowiska
edukacyjne przekazujace doswiadczenia, umiejetnosci i systemy wartosci. Pew-
ne dziatania edukacyjne uksztaltowane w tym wiasnie okresie weszly na bardzo
diugo w rodzimy obyczaj gminny. Archaiczny byt stowianski toczyt si¢ na wsi
przez cale wieki niemal niezmiennym rytmem utarta koleina. Nawet po przeje-
ciu tresci chrzescijanskich stworzone dawniej formy edukacyjne zachowywaly
swa Zywotnosc.

Za ,date startowa” naszej syntezy przyjeliSmy — uznajac dyskusyjnosc
takiego wyboru — wiek VIII. W tym wieku dokonala si¢ juz wyrazna stabiliza-
cja gospodarcza i cywilizacyjna na ziemiach prapolskich.

Postep w gospodarce doprowadzil do upowszechnienia si¢ stalego rolni-
ctwa ornego i uprawy zboz. Nastapit tez rozwoj produkcji regkodzielniczej,
szczegOlnie w zakresie kuznictwa i kowalstwa, oraz wytworczosci domowe;j
(tkactwo, garncarstwo). W wieku VIII utrwalit si¢ juz na naszych ziemiach
model gospodarki naturalnej, ale z tendencja do kontaktow handlowych z in-
nymi ziemiami. Nastapil tez rozpad dawnej wspolnoty rodowej i utrwalily si¢
gospodarstwa rodzinne i indywidualna wlasno$¢ ziemi. Poglebiata si¢ wigz
terytorialno-sasiedzka wsrod mieszkancow danego obszaru. Rozpoczynal si¢
takze proces tworzenia si¢ znacznych wlasnosci ziemskich, proces kumulacji
wladzy terytorialno-plemiennej w regkach jednostek.

Wszystkie te okolicznosci sprzyjaly rozwojowi roznych form zycia spotecz-
nego i zwiazanych z nimi dziatan edukacyjnych.

Natomiast za kres doby staropolskiej (skoro zwykto si¢ ja oddziela¢ od
oswiecenia) uzna¢ mozna reforme szkot pijarskich przypadajaca na polowe
wieku XVIII. W dziedzinie edukacji byl to wyrazny przelom przygotowujacy
rychie dalsze, jeszcze glgbsze zmiany.

Zanim zastanowimy si¢ nad podstawowym ukladem konstrukcji syntezy
i jej zawartos$cig treSciowa, zapytajmy wpierw o mozliwosci realizacji calego
przedsiewzigcia. Mamy tu na mysli dostep do zrodet, zakres ich wykorzystania
W naszym opracowaniu i sposob syntetycznego ujecia mnogosci faktow. Kazdy
z tych czynnikoéw nastrecza swoiste trudnosci i dopiero wlasciwe rozwiazanie
wszystkich warunkuje powodzenie.

Czasy wczesnego Sredniowiecza w odniesieniu do obszarow prapolskich sa
stabo udokumentowane zrodtami bezposrednimi. Wykorzystuje si¢ z reguly
relacje ex post, nieraz siggajac daleko wstecz. Gromadzone od wielu lat
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przez polskich archeologow i etnografow dokumentacje i analizy pozwalaja
sadzi¢, iz okres przedchrzescijanski na ziemiach polskich wytworzyl konkretne
formy ksztalcenia i wychowania. Formy te, ulegajac w ciagu wiekow pewnym
modyfikacjom, mialy si¢ utrzymac w folklorze rodzimym az do konca XIX w.

Polscy autorzy syntez dziejow kultury, od Aleksandra Briicknera poczyna-
jac, w odniesieniu do czasOw poprzedzajacych przyjecie chrztu zgromadzili
liczne fakty dotyczace metod wychowania, ksztalcenia oraz przekazywanego
z pokolenia na pokolenie systemu wartosci®. Wiele ciekawych szczegéléw do-
starczy¢ moga lektury kronik $redniowiecznych z XIII i XIV wicku opisuja-
cych wydarzenia z odleglej przeszlosc1

W odniesieniu do dojrzalego i pdznego Sredniowiecza historyk eduka-
cji dysponuje juz wieloma edycjami zrodet i studiami. Ztozyt si¢ na to doro-
bek historykow roznych specjalnosci, w tym takze historykow wychowania.
Oni wiasnie wiele uwagi poswigcili powstawaniu szko6t na ziemiach polskich
w XIITI— XV w. Gdy materiatlow jest wiele, autorowi syntezy przychodzi tylko
stawia¢ im odno$ne pytania. Dla okresu Sredniowiecza polskiego pozostaje
jednak spory obszar do zbadania specjalnie na potrzeby syntezy edukacji.
Wystarczy wspomnie¢ wywodzaca si¢ z prastarej tradycji stowianskiej za-
sad¢ poznawania rzeczy przez ich nazwanie czy podstawowy w nauczaniu
szkolnym i domowym tekst Disticha Catonis. Oba te zagadnienia — ws$rdd
wielu innych — jako wazne dla dziejow edukacji i pomijane dotad przez bada-
czy wymagaja doktadnego rozwazenia i interpretacji.

Najlepsza sytuacja, jesli chodzi o ilos¢ zrodet, ich dostgpnos¢ i skomen-
towanie, istnieje dla XVI, XVII i pierwszej potowy XVIII w. Dziatania eduka-
cyjne w tym okresie byly bardzo intensywne i pozostawily niezliczone slady
w piSmiennictwie, literaturze i sztuce. Okres ten takze byl od dawna wnikliwie
badany przez przedstawicieli roznych specjalnosci historycznych. Historycy
wychowania zgromadzili w swych pracach podstawowy zasob wiedzy dotycza-
cy organizacji, programow i dziatalnosci wychowawczej szko6t roznych szczebli
i kregow. Wiedze te, bardzo obszerna, nalezy uporzadkowa¢ wedtug kwestio-
nariusza pytan potrzebnych dla naszej syntezy. Ale i tu, mimo setek monografii
i przyczynkow dotyczacych szkol, trzeba podejmowaé badania podstawowe.
Tak wazny dla poznania szkot jezuickich tekst jak Ratio studiorum z 1599 r. nie
zostal dotad zinterpretowany w naszym piSmiennictwie.

Ogolne wnioski dotyczace roli szkot w okresie staropolskim autor tego
artykuhlu przedstawit kilka lat temu!°. Dzisiaj wnioski te nalezy zweryfikowac
w $wietle formuty badawczej historii edukacji rozpatrujacej wszystkie czynniki
okreslajace swiadomosc¢, postawy, system wartosci roznych grup spotecznych.
Nie upada poparta badaniami zrodlowymi teza, ze rola szkot w okresie staro-
polskim byta duza. Ale nie szkoly byly najwazniejszym czynnikiem edukacyj-
nym w zakresie ksztaltowania umystowosci spoleczenstwa. Byly, badz staraty
si¢ by¢, partnerem w dziele edukacji wobec takich czynnikow, jak rodzina
1 instytucje zycia spotecznego.

® A. Briickner, Dzieje kultury polskiej, t. 1 —4, Krakow 1930—1946; wyd. 2, t. 1 —3, War-
szawa 1958; B. Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1980; wyd. 2 Warszawa 1986;
Kultura Polski Sredniowiecznej X — X111 w., pod red. J. Dowiata, Warszawa 1985.

10 T Bienkowski, Szkoly w kulturze staropolskiej. Wnioski i refleksje, [w:] Rozprawy z dzie-
jow oswiaty, t. XXV, Wroctaw 1983, s. 3—14.
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Historyczne badania staropolskiej kultury umystowej i materialnej, literatu-
ry i sztuki maja juz co najmniej stuletnia tradycj¢ i wielki dorobek zawierajacy
takze znakomite dzieta edytorskie i interpretacyjne. Zwlaszcza ostatnie trzy-
dziestolecie zaowocowalo obfitym i réznorodnym poklosiem naukowym. Zna-
mienne dla tego okresu udoskonalenia metodologiczne, poszerzanie horyzon-
tow badawczych, rozbudowa podstawy zrodtowej i stawianie nowych pytan
materialom nawet juz poprzednio zbadanym doprowadzity do nagromadzenia
w pracach historykow roéznych specjalnosci wielkich poktadow informacji
o treSciach i metodach ksztalcenia i wychowania w Polsce przede wszystkim
w XVIiXVII w. Bylo tego tak duzo, ze nawet sami historycy llteratury, sztuki
i kultury zaczeli zauwaza¢ (i ceni¢) znamienita na czasy renesansu i baroku
no$no$¢ dydaktyczna i wychowawcza badanych przez siebie zabytkéw. Ta
nos$no$¢ dydaktyczna czy wychowawcza dziet literackich czy artystycznych nie
jest wszelako celem szczegolnego zainteresowania specjalistow od dawnej lite-
ratury czy sztuki. Badaja oni przede wszystkim aspekty artystyczne swych
obiektow (zgodnie z kierunkiem swej dyscypliny) — ,literacko$¢”, ,,dramatycz-
no$¢”, ,artyzm”. Ten obszerny i cenny material moéwiacy o nosnosci wychowaw-
czej zabytkow literatury i sztuki, juz wydobyty i opisany faktograficznie, moze
zosta¢ wilasciwie ,,zagospodarowany” w ramach syntezy dziejow edukacji.

Przygotowywana synteza ma przedstawia¢ cato$¢ problematyki edukacyj-
nej okresu staropolskiego. Przy obecnym stanie rozpoznania i udostgpnienia
zrodel, wobec ustalenia koncepcji opracowania, przy istnieniu wzorow histo-
rycznych ujec syntetycznych, jest to zadanie catkowicie mozliwe do wykonania.

Historia edukacji juz na samym poczatku swych rozwazan staje wobec
zagrozenia metodologicznego i faktograficznego utozsamienia si¢ z historia
kultury. Historia kultury jednak, chociaz korzysta z tych samych zrodet, ma
jednak bardziej uniwersalistyczny horyzont i stawia inne pytania badawcze.
Badacz dziejow edukacji okresu staropolskiego nie bedzie upodabniat swego
wykladu do wykladu dziejow kultury, jesli nalezycie ustali katalog pytan ba-
dawczych wiasciwych dla problematyki ksztalcenia i wychowania. Wymienmy
te pytania:

— zbiorowosci (grupy spoteczne) podlegajace edukacii,

— srodowiska edukacyjne,

— potrzeby edukacyjne roznych grup spolecznych i mozliwosci ich realizo-
wania,

— edukujacy i edukowani,

— instrumenty edukacji,

— motywacje i cele edukacji,

— tresci edukacji i zwiazane z nimi systemy wartosci,

— skutecznos¢ dziatan edukacyjnych,

— trwaty dorobek edukacyjny danego okresu,

— stan i poziom edukacji rodzimej w stosunku do innych krajow.

Przedstawione pytania sa to w gruncie rzeczy glowne problemy syntezy.
Problemy te rozwaza¢ bedziemy kolejno w poszczegédlnych rozdziatach doty-
czacych okresu przedchrzescijanskiego, sredniowiecza, renesansu 1 baroku. Na-
zwy trzech ostatnich epok, ktorymi postuguja si¢ historycy literatury i sztuki,
sa przydatne i historykowi edukacji. Te epoki miaty swe wyrazne odrgbnosci
edukacyjne.
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Niektore pytania badawcze wymagaja komentarza. Przez ,srodowiska edu-
kacyjne” rozumie¢ bedziemy srodowiska wyrdzniajace si¢ intensywna, wazna,
a przy tym odrebna, dla siebie tylko wlasciwa dziatalnoscia edukacyjna. Naleza
tu nastepujace srodowiska: rodzina, spolecznos¢ sasiedzka, szkoty roznych
szczebli, cechy, wspolnoty parafialne, dwory monarsze i magnackie oraz in-
stytucje zycia publicznego (urzedy miejskie, sejmiki, sejmy, wojsko). Byly to
rodzime srodowiska edukacyjne, a do nich dodac takze trzeba dwa srodowiska
obce, dzialajace od XV w., a mianowicie zagraniczne uczelnie wyzsze i europej-
skie dwory monarsze. WspomnielisSmy tylko o najwazniejszych, nie wszystkich
srodowiskach edukacyjnych aktywnych w roznych okresach doby staropol-
skiej. Wyodrebnienie wszystkich tych srodowisk i okreslenie ich doniostosci
edukacyjnej jest jednym z zadan naszej syntezy.

To samo mozna powiedzie¢ o ,,instrumentach edukacji”. Ta kategoria po-
znawcza nie byta dotad precyzyjnie okreslana, czgsto utozsamiano ja z metoda-
mi edukacji. Jednakze instrumentow nie nalezy utozsamia¢ z metodami. Np.
jedng z metod edukacyjnych, bardzo rozpowszechniona w okresie staropol-
skim, byto bicie dzieci i mtodziezy przez rodzicow i nauczycieli. Innymi meto-
dami, stosowanymi przede wszystkim w ubogich warstwach mieszczan i na wsi,
byto bardzo wczesne wdrazanie dzieci do cigzkiej pracy fizycznej, pokazywanie
bez ostonek calej brutalnosci zycia codziennego, a nawet prowadzenie dzieci na
publiczne egzekucje przestgpcow, aby w ten sposdb wyrobic strach przed popel-
nianiem zbrodni. Metod edukacyjnych stosowanych w celu perswazji, zachety
czy zakazu mozna wymieni¢ dziesiatki. Byla to sfera $cisle ,,praktyczna”, wyko-
nawcza dziatan edukacyjnych. Natomiast ,,instrumenty” zdaja si¢ by¢ katego-
ria nadrzedna, o zlozonej strukturze i problematyce. Np. jednym z instrumen-
tow edukacyjnych, ktérym postugiwaty si¢ srodowiska szkolne, byl teatr szkol-
ny. Instrumentem srodowisk rodzinnych byly $wigta rodzinne i zjazdy familij-
ne. ,Instrumenty edukacyjne” jako kategoria poznawcza bardzo przydatna
w calo$ci konstrukcji problemowej syntezy wymagaja doktadnego opisu i usta-
lenia ich funkcjonalnosci. Jest to mozliwe m.in. dzigki materiatlom zebranym
dla zupetnie innych celow przez historykow literatury i historykow sztuki.
Zwlaszcza prace materiatlowe i interpretacyjne historykow sztuki, bardzo liczne
dla okresu XV —XVIII w., wyjasniaja, jak dalece ikonografia wnetrz $wigtyn
byta instrumentem edukacji religijnej. Historycy literatury pokazali (na mar-
ginesie swych zainteresowan), jak wazkim instrumentem edukacyjnym w re¢-
kach roznych srodowisk byto piSmiennictwo specjalistyczne i literatura pigkna.

Za kategorie centralna o wyjatkowej doniostosci poznawczej uznajemy sy-
stemy wartosci przekazywane podczas roznych dziatan edukacyjnych. W rze-
czy samej wartosci stanowily trzon, esencje¢ tresci wychowania i nauczania. Te
kategori¢ i sposoby jej przekazywania zamierzamy szczegélnie usilnie $ledzi¢
i uwydatnia¢ wszystkie jej aspekty. Zagadnienie to jest badawczo zaniedbane,
gdyz historycy z reguly opisywali ,,zewnetrznie” wydarzenia z obszaru eduka-
cyjnego, nie wydobywajac zawartych w nich wartosci.

Preferencje okreslonych warto$ci zalezaly od $rodowiska. W szkotach za
jedna z najwazniejszych warto$ci uznawano wyksztatcenie teoretyczne, kulture
intelektualna. Srodowisko szlacheckie za wartosci cenione i przekazywane ko-
lejnym pokoleniom uwazato tradycje rodowe, przywileje stanowe i wynikajaca
z nich umiejetnosé¢ udzialu w zyciu publicznym. Mozliwos¢ wladania posia-
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dlosciami ziemskimi traktowato jako materialna podstawe wiadzy. Mieszcza-
nie cenili solidno$¢ wytworcza i handlowa, wigzi sSrodowiskowe, dobra material-
ne. Chlopi — niezalezno$¢ osobista (ktorej w warunkach ustroju feudalnego
byli wiasciwie pozbawieni), wigz familijno-sasiedzka i potomstwo. Hierarchia
i dobor wartosci zalezaly od przynaleznosci do stanu spolecznego, wyznania,
poziomu wyksztalcenia, a takze momentu historycznego. Jesli chodzi o dobor
wartosci i ich hierarchig, to nalezy stwierdzi¢, ze w okresie staropolskim za-
chodzity duze zmiany.

Pytania o skuteczno$¢ edukacji jako calosci i o walory poszczegdlnych jej
mechanizmoéw pojawiac si¢ beda czgsto. Przeciez jednak nawet na podstawie
wielu przestanek wnioskowa¢ mozemy tylko o potencjalnym dzialaniu eduka-
cji. Mozemy stwierdzi¢, ze rodzice w okreslony sposob wychowywali swe dzie-
ci, ale czy wychowali? Wiemy, ze szkoly nauczaly, ale czy nauczyly wszystkich
uczniow? Duchowni réznych wyznan przekonywali wiernych, ze zycie grzeszne
jest zgubne, ale czy przekonali? Wiadomo, Ze od czasow Bolestawa Chrobrego
prowadzono w Polsce perswazja, przykladem, zakazem walke z pijanstwem.
Schylek epoki staropolskiej (potowa XVIII w.) charakteryzowat si¢ m.in. po-
wszechnym zjawiskiem pijanstwa wystepujacym we wszystkich stanach.

Niemniej epoke staropolska stusznie uwaza si¢ za okres intensywnych wie-
lostronnych oddziatywan edukacy]nych majacych uformowac i utrwali¢ okre-
slone zachowania, typy umystowosci i systemy wartosci. Byla to epoka, w kto-
rej zdecydowanie przewazala tendencja do wychowywania (na ogot wowczas
utozsamianego z umoralnianiem) nad tendencja do ksztalcenia. Praktyka i do-
swiadczenie byly bardziej cenione — takze w dzialaniu edukacyjnym — od
teorii i abstrakcji. W tej epoce powstaly takze rozsadne rodzime teorie pedago-
giczne i dokonywala si¢ recepcja teorii obcych. Z cala pewnoscia w okresie tym
rozpowszechnitlo si¢ w naszym kraju przekonanie, ze edukacja jest sprawa
publiczna w takiej samej mierze jak prywatna i ,,od miodzi chowania” zalezy
zarowno pomyslnos¢ i dobro rodziny, jak i calego kraju.

Nastepstwa edukacji w duzej skali chronologicznej i terytorialnej bada po-
srednio historia polityczna, gospodarcza, historia kultury materialnej, etnogra-
fia i historia kultury.

Krotko mozna jeszcze nadmieni¢ o kilku innych aspektach przygotowywa-
nej syntezy. Przy tego rodzaju opracowaniach latwo popasc¢ w szkodliwe skraj-
nosci: rozlewne tonigcie w szczegotach lub sucha zwieztos¢. Najbardziej wia-
sciwa wydaje si¢ narracja rzeczowego wyktadu, w ktorym kazdy problem ma
wlasciwa egzemplifikacje zrodtowa i komentarz.

Kazda synteza korzysta z bardzo wielu opracowan czastkowych, mono-
grafii i przyczynkoéw wielu autoréw. I nasze zamierzenie nie mogltoby zostac
podjete, gdyby nie dorobek poprzednikow — historykéw wychowania, litera-
tury, sztuki i kultury, takze etnografow. Szczegdlnie pomocne okazaly si¢ prace
polonistow — specjalistow od staropolszczyzny. Wykazali oni przekonywajaco
tendencj¢ dydaktyczna i moralizatorska literatury polskiej XV —XVIII w.
i wplyw tej literatury jak roOwniez pi$miennictwa obcego o podobnym charak-
terze na poglady i postawy wyksztalconej czgsci spoleczenstwa tego okresu.

Sprecyzowac rowniez nalezy zasieg terytorialny opracowania. Wystgpujace
w tytule okreslenie ,,Dzieje edukacji na ziemiach polskich” przede wszystkim
odnosi si¢ do obszaru terytorium panstwa polskiego. Zasieg tego terytorium
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zmieniat si¢ w dziejach; w sredniowieczu obejmowat Slask, pozniej Litwe, czes¢
ziem ruskich i ukrainskich. Losy dziejowe sprawialy, ze duze grupy ludnosci
mowiace jezykiem polskim zamieszkiwaly poza terytorium panstwa polskiego.
Tych grup nie bgdziemy pomija¢ w naszych rozwazaniach.

Tak samo nie bgdziemy traci¢ z pola widzenia spofecznosci obcych osia-
dtych w Polsce. Te wspolnoty etniczne mialy wlasne systemy edukacyjne i be-
dzie o nich mowa w tym opracowaniu.

Mowiac o zrédlach tu wykorzystanych, trzeba stwierdzi€, ze jako zrodia
stuzyly wszelkie przekazy znane i dostgpne autorowi, mowiace o dzialaniach
edukacyjnych, ich zakresie, tresci i celach. Jesli chodzi o zZrodla pisane lub
funkcjonujace ongi§ w obiegu ustnym, a pézniej dopiero utrwalone na pi$mie,
to wykorzystano caly ich dostepny zaséb — od piesni i przystow ludowych do
»,wielkiej” literatury doby staropolskiej. Zrodta pisane byly nie tylko przekaza-
mi okreslonych tresci, ale petnity rowniez role instrumentéw edukacji.

Obok zrodet pisanych zabytki sztuki i architektury stanowia podstawowy
zasoOb informacji dla naszej syntezy. Wiadomo, ze dziela sztuki i architektury
— zwlaszcza sakralnej — mialy ongi$ bardzo duza nosnos¢ edukacyjna. Dla
niepi$miennych mas ludu wiejskiego, a po czgsci i miejskiego, dzieta te wspiera-
ly zywe slowo w zakresie nauczania zasad religii. To wiasnie obrazy, figury
i rzezby w Swiatyniach czynily ,sprawy i rzeczy niewidzialne widzialnymi”.
Proces ten w pelni doceniali apostotowie chrzescijanistwa na ziemiach pogan-
skiej Europy, nawracanych na nowa wiarg. Wielebny Beda we wczesnym $red-
niowieczu nazwal malarstwo i rzezbe ,,zywa ksiega mowiaca zrozumiatym dla
kazdego jezykiem”. Te dawne poglady zyskiwaly w nastepnych okresach nowe
impulsy i odniesienia.

Opracowana wedlug powyzszych zalozen synteza dziejow edukacji w okre-
sie staropolskim jawi si¢ jej autorowi jako dopetnienie obrazu naszej przeszio-
sci kreslonego przez historykow kultury. Obraz przesztosci rozpatrywany
w wykladni edukacyjnej moglby utatwi¢ odpowiedz na ciagle aktualne pytania
o geneze naszych cech narodowych i ich trwatos¢ w tradycji historyczne;j.

3. PRZEGLAD ZAGADNIEN

Synteza to kompozycja bardzo wielu zagadnien. Podajemy najwazniejsze
z tych zagadnien w ukladzie chronologicznym. Tworza one podstawowa struk-
ture tematyczna dziejow edukacji w okresie staropolskim.

OKRES PRZEDCHRZESCIJANSKI

Ludnos¢ na ziemiach prapolskich w VIII w. Bytowanie w warunkach po-
czucia ciaglego zagrozenia ze strony klesk elementarnych i najazdéw sasiadow.
Zwiazki z przyroda i system wierzen sakralizujacych przyrode. Potrzeby edu-
kacyjne ogolne i specjalistyczne. Srodowiska edukacyjne: rodzina, spotecznosé
gminna, kupcy cudzoziemscy. Starsze pokolenia naturalnymi nauczycielami
miodszych. Spoteczny system edukacyjny w ramach wspdlnoty gminnej. Ogla-
danie i stuchanie: rodzima kultura«maginatywna i kultura stowa. Cele eduka-
cji: przekazywanie sposobow tradycyjnego bytowania i elementy innowacyjne.
Rezultaty edukacji: poczucie wigzi gminnej i rodzinnej, znajomo$¢ otacza-
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jacej przyrody, ustna tradycja rodzimej przesztosci, obrzedowe traktowanie
religii.

SREDNIOWIECZE

Zatozenia i tresci edukacyjne Kosciota zachodniego, system edukacji, in-
strumenty i tradycje edukacyjne, system wartosci. Zatozenia edukacyjne Kos-
ciola wschodniego, réznice. Kosciot organizatorem szkot i parafii jako nowych
srodowisk edukacyjnych. Zasi¢g spoteczny edukacji szkolnej w XI i XII w.
Lacina i ksigzka: cechy edukacji szkolnej. Moralny charakter edukacji religij-
i poganskich form obrzgdowych w obyczaju ludowym jako rezultat edukacji.
Potrzeby edukacyjne roznicujacego si¢ spoleczenstwa Sredniowiecznego. Po-
toczna umystowos¢ i obyczajowos¢ XII—XV w. a wartosci edukacji szkolne;.
Rzeczywiste tresci i wyktadnia dydaktyczna trivium i quadrivium. Disticha Cato-
nis — katalog moralnych powinnosci i naleznosci. Europejski uniwersalizm
$redniowiecznej edukacji szkolnej. System edukacyjny cechow. Enklawy kul-
turowe zydowskie i niemieckie, ich potrzeby i mozliwosci edukacyjne. Stan
alfabetyzacji spoleczenstwa w okresie dojrzalego sredniowiecza. Edukacja
w rodzinach, przejecie czgsci religijnych i edukacyjnych funkcji Kosciota. ,,U-
czonos$¢” (szkolna) i ,,madros¢” (zyciowa) — rozchodzenie si¢ drog teorii i prak-
tyki. O$rodki zycia spolecznego jako srodowiska edukacyjne, hierarchizacja
stanowa edukacji. Znajomos¢ i recepcja antycznych i sredniowiecznych teorii
pedagogicznych. Dorobek edukacyjny epoki na tle edukacji w innych krajach.

RENESANS

Idee edukacyjne renesansu wloskiego i ich oddzwigk w Polsce. Nowe per-
spektywy i mozliwos¢ edukacji (druk, kontakty miedzynarodowe). Kierunki
i zrodla rozwoju edukacji w Polsce w XVI w.: mysl humanistyczna, polityczny
ruch szlachecki, reformacja i kontrreformacja. Szlachta — przywodcza warst-
wa w panstwie, jej horyzonty, potrzeby edukacyjne, mozliwosci ich zaspokaja-
nia. Wyksztalcenie jako warto$¢ samoistna i instrumentalna. ,,.Szkoty humani-
styczne” i ich program. Zagraniczne wyjazdy edukacyjne, ukierunkowanie,
program, proba oceny. Edukacyjne zamierzenia zakonu jezuitow: edukacja
szkolna jednym z narzedzi w walce z kontrreformacja. Ratio studiorum (1599).
Sie¢ szkot jezuickich w Polsce w XVI w.: program, metody dziatania edukacyj-
nego, wpltyw na mlodziez i dorostych. Szkoty réznowiercze: program Sturma
i Melanchtona. Nos$no$¢ wyznaniowa, kulturowa i moralna wyksztalcenia
w dobie renesansu. ,,Uczonos¢” i ,madros$c¢”: sprzeczno$ci niepogodzone. Ro-
dzime uczelnie wyzsze i ich znaczenie edukacyjne. Krytyka dzialan edukacyj-
nych i ich obrona w rodzimej i ttumaczone;j literaturze pedagogicznej. Multi-
plikacja instrumentow edukacji, najwazniejsze metody: ogladanie, stuchanie,
czytanie, pytanie. Potrzeby edukacyjne mieszczan i ludu wiejskiego, drogi do
edukacji w tych warstwach spolecznych. Edukacja cechowa. Edukacja w rodzi-
nach magnackich, szlacheckich, mieszczanskich i chtopskich, ambicje i bariery
edukacyjne. Zakresy i metody przekazywania doswiadczen, przyktadow, wzo-
row osobowych i wartosci. Spoleczna i panstwowa ranga wyksztalcenia. Nos-
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nosc¢ edukacyjna, tresci, zasi¢g oddziatywania literatury parenetycznej, pismien-
nictwa poradnikowego, historiografii i literatury pigknej. Rodzima i obca teo-
ria pedagogiczna. Znaczenie renesansu dla podniesienia rangi edukacji i stwo-
rzonej przez nig formacji czlowieka jako alternatywy dla bogactwa i wysokiego
pochodzenia. Stan i poziom edukacji w Polsce na tle innych krajow.

BAROK

Barokowa koncepcja zycia jako teatru na ustugach edukacji. Szkoly ka-
tolickie i roznowiercze: programy ideowe, mozliwosci edukacyjne i ich wyko-
rzystanie. Podreczniki Komenskiego w Polsce. Przewlekly kryzys polityczny,
gospodarczy i ideowy w Polsce i jego konsekwencje dla zachwiania struktur
oraz systemow wartosci edukacyjnych. ,,Szkolne mizerie” w réznym wymiarze
i wykladni Potrzeby edukacyjne i czynniki je ustalajace. Skrajnosci i wynatu-
rzenia tresci edukacji szkolnej CBChOWC_], rodzmneJ Zapowiedzi nowych moz-
liwosci edukacyjnych na réoznym poziomie i o réznych ambicjach: scientia
curiosa, informatory gospodarskie i kalendarze. Cechy edukacji schytku okresu
baroku, perspektywy zmian. Stan i dokonania edukacji w Polsce na tle innych
krajow. Dziedzictwo edukacyjne epoki staropolskiej.

TADEUSZ BIENKOWSKI

STUDIES OF THE SYNTHESIS OF THE HISTORY OF EDUCATION IN THE OLD
POLISH PERIOD

Summary

This paper defines the term “history of education” and presents the basic problems connected
with the synthesis of the history of education in the Old Polish period.

In the first part of the paper the transitional process from the “history of pedagogy” to the
“history of education” is shortly presented. The difference between these two notions lies not only
in the change in terminology; the most important here is chronology and a considerable widening
of a thematic range of research into the history of pedagogy and education. Thematic range of the
“history of education” is currently being specified and it will be fully presented in a synthesis, now
being prepared by the Institute of the History of Science, Education and Technology, the Polish
Academy of Sciences, dealing with educational system in Polish territories from the 8th to the end
of the 20th century.

In the second part the author discusses source materials referring to the Old Polish period,
then he establishes its chronology (the beginning of the 8th c. till the middle of the 18th c.) and
finally lists the most essential research subjects. They are as follows: groups influenced by educatio-
nal process, educational circles, educational needs of various social groups and possibilities of their
fulfillment, teachers and students, instruments of education, motivation and aims in education,
values and systems of values in education, efficiency of teaching methods, educational achievements
in a given period, education in Poland and abroad.

In the third part a list of basic, arranged chronologically problems, which will be discussed
thoroughly in the above mentioned synthesis, is presented. These problems concern upbringing and
teaching in schools, at home, in various state and home institutions, and at last chances of educa-
tion and means to achieve them.

Translated by Irena Jurzyniec
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TAJEYII BEHBKOBCKHM

13 UCCJIEOJOBAHUN HALL CUHTE30OM UCTOPUHN OBPA3OBAHNAA
B JPEBHEIIOJILCKUU TMEPNO/]

Pe3ome

CtaThsi CONCPKHUT OOBSICHEHHE MOHATHUS ,,ACTOpUS OOpa30BaHHs’, OCHOBHBIC NPUHLMIIBI
KOHIIETIIMM CHHTE3a UCTOPHH OOPa30BaHMs, a TAKXKe IJIaBHbie NPOOJIEMBI CHHTE3A.

. B mepBoif 4acTH CTATbU ABTOP COKPAIIEHHO ONHCBHIBAET MPOIECC MEPEXoJa OT CYLLECTBYIO-
LIETO 0 HACTOSIIEr0 BPEMEHH ONPE/ICSICHUs ,,ACTOPHS BOCIHMTAHUS K ONPENCJCHUIO ,,HCTOPHUS
o6pa3oBaHus”’. ITO HE MPOCTOE CTHIMCTHYECKOE U3MEHEHHE, 4 PACIIMPEHHE XPOHOJIOIHYECKOrO
NEepUoa ¥ KPOME TOrO 3HAYMTENILHOE yBEJIMYEHHE TEMATUYECKUX I'PaHHUIl HCCIIEAOBAHHS HCTOPHU
obpa3oBanus u Bocnutanus. [Ipo6nemuas dopmyna ,,ucropusi o6pa3oBaHus” HAXOJUTCA ceityac
B CTaJMM KOHKPETH3AIMH U BceoObeMTIoNMH 06pa3 HAWAET B CHHTE3€, KOTOPBIH NPUTOTaBIMBA-
erca B [Monbckoit Akagemun Hayk, oxBaThIBaromeM HCTOPHIO 0Opa3oBaHMs Ha MOJBCKUX 3€MJISX
ot VIII Beka no koHna XX Beka.

Bo BTOpO# 4acTu aBTOp XapaKTepU3yeT UCTOYHHKH JUISl JPEBHEMOJBCKOW YacTH CHHTE3a,
ycraHaBiuBaet ero xpoHosjorudeckue rpanuns! (VIII B. — cepenuna XVIII Beka), a Taxxke npen-
CTaBJISIET OCHOBHBIE MPOOJIEMBI UCCIENOBaHUSA. BOT OHM: IpyNIbl, OXBayeHHbIE OOpa30BaHHEM;
obpa3oBaTtesibHasi cpea; oOpa3oBaTeNbHbIE NMOTPEOHOCTH PA3JIMYHBIX OOIIECTBEHHBIX TPYIII
¥ BO3MOXHOCTH MX peajiu3aluy; o6pa3oBHIBAIOLIHNI U T€, KOrO OH 0OPa30BBIBAET ; HHCTPYMEHTHI
obpazoBaHus, cojiepkanue 06pa3oBaHus M CBA3aHHBIE C HUIM CHCTEMBI LIEHHOCTEH ; ycnex obpaso-
BATEJIbHBIX JEHCTBHUIl; yCTONYMBLIA pe3ysibTaT 0Opa3oBaHus B JaHHBIA NEPUOA; COCTOSHHE U yPO-
BEHb OTEYECTBEHHOr0 0Opa30BaHUS B CPAaBHEHHHU C JPYrMMH CTpaHAMMU.

B TpeTbeil 4acTH HAXOTUTCS MEPEYHCIICHUE TIIaBHBIX MPOOJIEM, KOTOphle OyayT 06CyXICHBI
B CHHTe3€ (B XpPOHOJIOTHYECKOM HOPsIAKE). DTU NPOOIEMBI KacaroTcsi 0Opa3oBaHuUs U BOCIIUTAHHS
B CEMbE, B KOJUIEKTMBAaX U B MHCTHTYTaX OOILECTBEHHO-TOCYJAapPCTBEHHOW KH3HH U B IIIKOJIAX,
a TaKXe aBTOP MOKa3bIBAET BO3MOXHOCTH OOPA30BAHUS U CPEACTBA, KOTOPBIE 3TOMY CITyXKaT.

Iepesena C. Oxncexoscka



