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JOZEF MIASO

SZKOLNICTWO W XIX-WIECZNEJ EUROPIE
I POCZATKI PEDAGOGIKI POROWNAWCZEJ W ANGLII

W roznych pracach polskich autoréw, piszacych o systemach o$wiatowych
innych krajow znalez¢ mozna wiele informacji na temat historycznego rozwoju
tej subdyscypliny pedagogicznej, ktéra dzisiaj okreslana jest mianem pedagogi-
ki poréwnawczej (comparative education, vergleichende Padagogik, 1’éducation
comparée). O narodzinach i rozwoju badan nad szkolnictwem w réznych kra-
jach, gtéwnie europejskich, informowali m.in.: Bohdan Nawroczynski, Tadeusz
Wiloch, Anna Monka-Stanikowa, Mieczystaw Pgcherski, Ryszard Pachocinski,
a ostatnio — Renata Nowakowska-Siuta'. Wymienieni autorzy za tworcoéw meto-
dologicznych i warsztatowych podstaw pedagogiki porownawczej uwazajg
gtownie Francuzow (Marc-Antoine Julien de Paris i1 Victor Cousin), Anglikow
(Michael E. Sadler, Nicolas Hans) i Amerykandéw (Issac Kandel, Arnold C.
Anderson,George Z. F. Bereday) Przez niektérych wysoko cenieni sa tez Pedro
Rossello — wiceloletni zastgpca dyrcktora Migdzynarodowego Biura Wycho-
wania w Genewie oraz dziewigtnastowicczny rosyjski pedagog Konstantin D.
Uszynski, na ktérego poglady powotuja si¢ zachodnioeuropejscy komparatysci’.
Wsrdéd uznanych inicjatoréw 1 organizatorow pedagogicznych badan porow-
nawczych, wymagajacych znajomosci kilku jezykow obcych, nie zabrakto imi-
grantow. Nicolas Hans, rosyjski emigrant, zajmowat sig nie tylko historia szkol-
nictwa w carskiej Rosji, lecz 1 polityka oswiatowa Zwigzku Radzieckiego®. Po
II wojnie $wiatowej skupit swoja uwagg przede wszystkim na teoretycznych za-

""Por: B. Nawroczynski, Przedmiot i metoda pedagogiki porownawczej, [w:] ,,Studia
Pedagogiczne” t. XXVI, Wroctaw 1972, T. Wil o ¢ h, Wprowadzenie do pedagogiki porow-
nawczej, Warszawa 1970, A. Monka-Stanikowa, Szkola srednia w krajach zachod-
nich, Warszawa 1976, M. Pecherski, ZaloZenia teoretyczne metodologii oswiatowych badan
porownawczych, ,Rocznik Pedagogiczny” t. 8, Wrocltaw 1983, R. Pachocifnski,
Pedagogika porownawcza, Biatystok 1995, R. Nowakowska-Siuta,Szkolnictwo wy-
zsze w wybranych krajach Europy Zachodniej po Il wojnie swiatowej, Warszawa 2007.

2B. Holmes, Comparative education: Some considerations of method, London 1981, s. 24-25.

3 Jego ksiazka Educational policy in Soviet Russia (London 1930), napisana wspoélnie
z Sergiuszem Hessenem, rychlo zostata przetozona na obce jezyki, m. in. niemiecki i polski.
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gadnieniach komparatystyki. Ogromny wplyw na rozwdj pedagogiki porow-
nawczej jako odrgbnej dyscypliny naukowej nie tylko w Stanach Zjednoczo-
nych, lecz 1 w Europie, wywarl pochodzacy z Rumunii Isaac Kandel. Znaczna
rolg w tej dziedzinie odegrat tez wspoltzatozyciel wychodzacego od 1956 r. amery-
kanskiego specjalistycznego czasopisma naukowego pt. ,,Comparative Education
Review” George Z. F. Bereday, a wiasciwie Zygmunt Fijatkowski*.

Celem niniejszego artykulu jest proba przedstawienia przemian
w dziewigtnastowiecznym szkolnictwie europejskim, giownie w Niemczech,
Francji 1 Anglii z Walig oraz wkiadu brytyjskich pedagogéw, historykow
1 socjologdéw w poznawanie systemow os§wiatowych w innych krajach. W pol-
skich pracach z zakresu pedagogiki poréwnawczej wkiad ten bywa przewaznie
niedoceniany, a dorobek tak znakomitych komparatystow, jak Matthew Arnold,
Thomas Darligton czy Robert Morant jest calkowicie pomijany, mimo iz pozo-
stawili oni dziela wazne rowniez dla dzisiejszych badaczy.

Zainteresowanie dopiero ksztattujacymi si¢ nowoczesnymi systemami edu-
kacyjnymi w panstwach kontynentalnej Europy, gtéwnie w Prusach i Francji, po-
jawilo si¢ w Anglii juz w koncu XVIII 1 w poczatkach XIX wieku. Wptyngtly na
to hasta polityczne francuskiej rewolucji oraz przedstawiane w czasie jej trwania
roznorodne projekty nowoczesnej organizacji o§wiaty, a takze reformy przepro-
wadzane wowczas w Prusach, obejmujace wszystkie typy szkot z wyzszymi
wilacznie 1 wiagzace je $cisle z potrzebami panstwa. Za wzoér do nasladowania
uchodzity tez szkotly, zwlaszcza elementarne, w Holandii 1 Szwajcarii.

SZKOLNICTWO ELEMENTARNE

Znany badacz roli o$§wiaty w rozwoju cywilizacji przemystowej Europy
Carlo M. Cipolla ustalil, ze w latach 1686—-1690 ok. 75% os6b zawierajacych
zwiazki matzenskie we Francji niec umiato si¢ podpisa¢. Okoto 1700 r. analfabe-
ci stanowili od 55-65% ludnosci protestanckiej Europy 1 70-80% Europy kato-
lickiej®. Zdaniem autora tylko dwa kraje, czyli Niderlandy i Anglia, wyrdzniaty
si¢ wowczas stosunkowo wysokim poziomem alfabetyzacji. Pierwsza faza re-
wolucji przemystowej w Anglii nie przyczynila sig¢ jednak do samoczynnego po-
stgpu oswiaty. W 1850 r. analfabeci stanowili od 30-33% ogo6tu mieszkancow,
podczas gdy w Prusach i w Szwecji — ponizej 20%. Istniata wigc w tych krajach

4 Urodzit si¢ w Warszawie w 1920 r. W czasie wojny walczyt w Brytyjskim Putku Spadochro-
nowym. Po wojnie studiowat w Londynie i Oxfordzie. Przez wiele lat wyktadat pedagogikg po-
rownawcza w Columbia University w Nowym Jorku. Zmart nagle w Nowym Jorku w 1983 r.
Por: ,,Comparative Education Review” 1984 nr 1I; L. Grzebien,J. Kochanowicz,
J. Niemiec, Slownik biograficzny wychowankow Zakladu Naukowo-Wychowawczego
00.Jezuitow w Chyrowie, 1886—1939, WAM Krakow 2000, s. 138-139.

>C.M. Cipolla,Literacy and the development in the West, London 1969, s. 61.
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rezerwa ludzi posiadajacych wyksztalcenie, ktdora, zdaniem Cipolli utatwiata im-
port rewolucji przemystowe;j®.

Krajem, w ktorym dos$¢ wczesnie uksztattowato sig¢ publiczne szkolnictwo
elementarne, nadzorowane przez wladze panstwowe, byta Francja. Proces jego
tworzenia trwat do$¢ dtugo. Rozpoczat si¢ on pod koniec XVIII w., a zakonczyt
ostatecznie w 1882 r. ustanowieniem bezptatnej, powszechnej i obowiazkowe;j,
a takze $wieckiej szkoty poczatkowej. Francuscy mysliciele doby Oswiecenia
upowszechniali poglad, ze czlowiek jako istota mys$laca moze stworzy¢ po-
rzadek spoteczny odpowiadajacy jego potrzebom. Czynnikiem, ktory powinien
mu to zadanie ulatwic jest o$wiata. Rewolucja, ktora wybuchta w 1789 r. zapo-
czatkowata falg¢ publicznych wypowiedzi na temat roli edukacji, organizacji
szkolnictwa oraz nowe;j polityki o§wiatowej. Na jednym z pierwszych posiedzen
Zgromadzenia Narodowego zapowiadano, ze wszyscy Francuzi bgda umieli
czytaé i dla osiagnigcia tego celu wszgdzie bgda zaktadane publiczne i bezptatne
szkoty poczatkowe. Jeden z przywodcow rewolucji Georges J. Danton przeko-
nywal, ze ,,pierwsza potrzeba ludu jest, obok chleba, oswiata™’. Ustawy wyda-
wane przez wladze rewolucyjne na przyktad o obowiazku szkolnym nie miaty
zwykle praktycznego znaczenia, gdyz nie szty za nimi prawie zadne $rodki fi-
nansowe. Ostabiaty one wprawdzie zwigzek szkot elementarnych z Kosciotem,
ale nie doprowadzily do przejgcia ich przez wladzg panstwowa. W 1795 r.
nadzor nad nimi zostat ostatecznie przekazany wladzom lokalnym. Lata rewo-
lucji przyczynity si¢ do spopularyzowania wéréd Francuzow pogladu, Zze pan-
stwo powinno umozliwi¢ catemu mtodemu pokoleniu korzystanie ze szkoty ele-
mentarnej 1, ze rodzice maja obowiazek posylania dzieci do takiej szkoty,
a dzieci maja z kolei prawo do nauki.

Napoleon, ktdry stworzyt $cisle powiazany z panstwem system szkot sred-
nich 1 wyzszych, szkolg poczatkowa pozostawit gminom, przywracajac prawo
do nauczania w niej Braciom Szkét Chrzescijanskich (Les Fréres des Ecoles
Chrétiennes). Bylo to zgromadzenie zatozone w 1681 r. w Reims przez $w.
Jean’a-Baptiste de La Salle. Byt on autorem ksiazeczki dla dzieci i mlodziezy,
zawierajacej wskazowki wychowawcze pt. Régles de la bienséance et de la ci-
vilité chrétienne, ktéra w latach 1703—1863 miata 126 wydan. Zajmowato si¢
prowadzeniem bezptatnych szkot dla ubogich dzieci. Dziatato rowniez w innych
krajach europejskich i na francuskich terytoriach zamorskich. W 1874 r.
w szkotach, w ktorych nauczali czlonkowie tego zgromadzenia, pobierato nauke
265 tysigey dzieci we Francji 1 130 tysigcy poza jej granicami®. Przelomowe

7J. Simon, Rzecz o szkole. Tlumaczenie z francuskiego, Krakow 1866,s. 17; W.D. Halls,
Society, schools and progress in France, Oxford 1965. s.1-31.

Y. Poutet, Les Fréres des Ecoles chrétiennes a I’ époque de Jules Ferry [w:]
W.Frijho ff (red.), The supply of schooling. Contributions to a comparative study of ed-
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znaczenic dla dalszego rozwoju publicznej szkoty elementarnej miata ustawa
z 28 czerwca 1833 r., ktdra przygotowat 6wczesny minister o§wiaty, wybitny po-
lityk liberalny i uczony historyk Francois Guizot. Naktadata ona na gminy obo-
wigzek zaktadania i utrzymywania szkol, zezwalajac im zarazem na zwalnianie
od optat ubogich uczniow. Nauczyciclom zapewniata pewien rodzaj stabilizacji
zawodowej. Od tej pory szybko rosta sie¢ szkot i liczba uczniow z ponad jedne-
go miliona w 1834 r. do czterech milionow w 1869 r.” Dalszy postgp dokonat si¢
w III Republice. Ustawa z 28 marca 1882 r., ktorej gldownym autorem byt mini-
ster o§wiaty, pozniejszy premier Jules Ferry, wprowadzita publiczng, obowigz-
kowa, bezplatng 1 $wiccka szkolg elementarng. Zamiast religii nauczano w niej
laickiej moralnosci, obejmujacej m.in. edukacj¢ obywatelska. Nauczyciel miat
opowiada¢ dzieciom o obowiazkach wobec rodziny, szkoty, rodzicéw, przyjaciot,
kraju i spoteczenstwa. Na koncu miat moéwi¢ o obowigzkach wobec Boga jako
Pierwszej Przyczyny, ktore podpowiada nam wiasne sumienie oraz rozum. Pod
koniec XIX w. lekcje tego przedmiotu zaczgty nabiera¢ bardziej pragmatycznego
charakteru. Coraz wigcej mowiono teraz o sposobach zwalczania alkoholizmu
1 znaczeniu higieny, a starych republikanskich warto$ci, przybierajacych zwykle
formg maksym, czg¢sto banalnych, uczen miat wyuczy¢ si¢ na pamig¢.
Zreformowana przez J. Ferry’ego szkota objgta wkrétce cate mtode poko-
lenie Francuzow, zaszczepiajac mu jednolity literacki jgzyk, wartosci kultury,
standardy moralne oraz patriotyzm'®. Usuwajac religi¢ z programu szkolnego,
rzad postanowit, ze kazdy czwartek bgdzie dniem wolnym od zaje¢, by rodzice
mogli posta¢ swoje dzieci na naukg religii do wiasciwego kosciota. Rodzice za-
chowali tez prawo zapisywania dzieci do szkot prywatnych, gltéwnie katolic-
kich. W 1894 r. jeszcze 28% ogdtu uczniow szkot elementarnych uczylo sig
w szkotach katolickich, ale w roku 1906, po odsunigciu cztonkdéw zgromadzen
religijnych od funkcji nauczycielskich — niespetna 1%''. Poczynajac od wybu-
chu pierwszej wojny $wiatowej liczba uczniow w szkotach katolickich zaczgta
si¢ znow zwigksza¢ do ok. 20% w 1930 r.
Po 1882 r. rozbudowane zostaly zaklady ksztalcenia nauczycieli,
w szczego6lnosci seminaria zenskie. Ich absolwentki miaty zastapic siostry zakon-
ne, pracujace w wiclu szkotach, gtownie wiejskich. W latach 1837-1901 liczba na-
ucational policies in the XIXth century. Paris 1983, s. 286; M. Crubelliecr Généalogie
d’'une morale. La morale de ’école républicaine. Tamze, s. 255.

? A. D. C. Petersen, A hundred years of education. A comparative study of educational patterns
in western Europe and the United States. New York 1960, s. 21.

"A. Prost, Quand L’ecole de Jules Ferry est-elle morte ? [w: ] The supply of schooling...; E.
We b er, Peasant into Frenchmen. The modernization of rural France 1870-1914, London
1977, s. 115,493; Ph. Stock-Morton, Moral education for a secular society. The de-
velopment of Morale Laique in nineteenth century France, New York 1988.

"R. Grew and P. J. Harrigan, School, state and society. The growth of elementary
schooling in nineteenth-century France. A quantitative analysis, Ann Arbor 1991, s. 91-107.
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uczycieli szkot elementarnych powigkszyla si¢ o 69%, a liczba nauczycielek —
0 334%"2. Ustawa z 1882 r. zabraniata nauczyciclom peinienia dodatkowych funk-
cji, na przyklad organisty, sckretarza rady miejskiej czy asystenta proboszcza.
Nauczyciel stawat si¢ stopniowo funkcjonariuszem panstwowym.

Nieco inaczej ksztattowat si¢ publiczny system o$wiatowy w Prusach.Juz
od poczatku XVIII w. wladcy tego szybko modernizujacego sig panstwa usito-
wali wprowadzi¢ obowiazek szkolny w tych miejscowosciach, w ktorych istnia-
ta szkota. Krol Fryderyk II nakazat w 1763 r. zalozenie szkoly elementarne;j
w kazdej gminie. Powszechne Prawo Krajowe (Algemeines Landrecht) z 1794 r.
po raz kolejny nakazywato wypetnianie obowiazku szkolnego, stwierdzajac za-
razem, ze szkoly 1 uniwersytety sa instytucjami panstwowymi, ale nadzér nad
szkotami elementarnymi, utrzymywanymi przez panstwo i wladze komunalne,
mieli sprawowac przedstawiciele kosciotow chrzescijanskich'®. Zadaniem szko-
ly elementarnej zwanej oficjalnie ludowa (Volksschule) byto oswiecanie, posze-
rzanie og6lnych horyzontow, przygotowanie do petnienia obowiazkéw obywa-
telskich oraz do pracy w roéznych zawodach. Nauczata ona zasad religii
chrzescijanskiej, czytania, pisania, rachowania oraz $piewu. Podawatla tez wia-
domosci o zachowaniu zdrowia. W poczatkach XIX w. wprowadzono do nigj
system klasowo-lekcyjny.Szkota zaczgta zwraca¢ wigksza uwagg na rozwijanic
sit tkwiacych w dziecku, do czego przyczynita si¢ niewatpliwie popularna
w Prusach pedagogika Johanna Henryka Pestalozzi’ego'®.

Szczegodlng cecha pruskiego szkolnictwa ludowego byt jego publiczny cha-
rakter. Szkoty prywatne byly bardzo nieliczne. W 1861 r ksztalcito si¢ w nich
2,7% ogbdhu ucznidow, a pod koniec XIX w. zaledwie 1%. W latach siedemdzie-
sigtych, w okresie Kulturkampfu minister o§wiaty Adalbert Falk doprowadzit do
modernizacji szkoty ludowej, przeksztatcajac ja w szkotg wieloklasowa
0 znacznie poszerzonym programie nauczania m.in. o wiedzg przyrodnicza, za-
opatrujac ja w podrgezniki do odpowiednich przedmiotow, ktore zastapity daw-
ne czytanki. Poprawie ulegly tez jej warunki materialne'®. Falk, realizujac poli-
tyke kanclerza Bismarcka, zmierzajaca do ograniczenia politycznych wplywow
duchowienstwa, zwlaszcza katolickiego, odsunat ksi¢zy od nadzoru nad szkota-
mi elementarnymi, pozbawiajac ich funkcji lokalnych inspektoréw szkolnych.

BA. Leshinsky, PM. Roeder, Schule im historischen Prozess, Stuttgart 1976, s. 6672,
D. Lukasiewicz Szkolnictwo w Prusach Poludniowych (1793—1806) w okresie reform
oswieceniowych, Poznan-Warszawa 2004, s. 62-63.

“A. Leshinsky, PM. Roeder, op. cit. s. 73; A. Machler, Aspekte der Volks-
schulpolitik in Preussen im 19. Jahrhundert [w:] P. Baum gart [red.], Bildungspolitik in
Preussen zur Zeit des Kaiserreich, Stuttgart 1989, s. 20.

M. Lamberti, State, society and the elememntary school in imperial Germany, New York

1989, s. 2040; L. Borodziej, Pruska polityka oswiatowa na ziemiach polskich w okresie
Kulturkampfu, Warszawa 1972, s. 119-125.
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W ten sposéb umocnit panstwowa kontrolg nad szkota, ktéra nadal pozostawata
instytucja wyznaniowg. Jego nastgpcy przywrocili wprawdzie wielu duchow-
nym, glownie protestanckim, prawo do wizytowania szkoét, ale tylko nieliczni
ksigza katoliccy, zwlaszcza w zaborze pruskim, takie prawo odzyskali.

Pruska szkota ludowa, ktéra po zjednoczeniu Niemicc upowszechnita sig
w catym kraju uchodzita przez dluzszy czas za najlepsza w Europie.
W poczatkach XX w. zaczgto ja coraz czgsciej krytykowac za zbyt surowg dys-
cypling, za szerzenic militaryzmu oraz za przepajanie wychowania patriotycz-
nego duchem szowinizmu. Zarzucano jej, ze wychowuje nie obywateli, lecz
poddanych. Podobne opinie formutowali 6wczesdni ,,pedagodzy poréwnawczy”
bioracy udziat w badaniach nad szkolnictwem europejskim, inspirowanych
przez wybitnego angiclskiego komparatyst¢ M. E. Sadlera'. Najwyzsze uznanie
zyskiwata w tych badaniach nie niemiecka, lecz szwajcarska szkota ludowa.
Uwazano ja za szkol¢ demokratyczna, wolng od biurokracji, w ktorej
1 nauczyciele i uczniowie ciesza si¢ znacznym zakresem swobod. Dba ona
o wychowanie patriotyczno-obywatelskie. Uczy mitosci do przyrody, organizu-
je gry, zabawy 1 wycieczki. Utrzymuje wreszcie bliskie kontakty z rodzicami
dzieci'”. W drugiej potowie XIX w. szkota poczatkowa w Szwajcarii stawata si¢
instytucja niemal powszechng mimo, iz nie we wszystkich kantonach byta juz
obowigzkowa i bezptatna. Konstytucja Konfederacji uchwalona w 1874 r. po-
stanawiala, ze ,,kantony sa odpowiedzialne za nauczanie poczatkowe, ktore po-
winno by¢ na odpowiednim poziomie i1 podlega¢ wylacznie kierownictwu wia-
dzy $wieckiej.Jest ono obowiazkowe, a w szkole publicznej bezptatne”.
Zawierala tez stwierdzenie, ze sprawy os$wiaty 1 wychowania naleza przede
wszystkim do spoteczenstwa'®.

W koncu XVIII i w poczatkach XIX w. wiele panstw na kontynencie curo-
pejskim przejmowato kontrolg nad systemami szkolnymi, pozostawiajac ko-
$ciotom nauczanic religii oraz wspoétudziat w nadzorowaniu pracy wychowaw-
czej szkél, zwlaszcza elementarnych. Zewngtrznym przejawem ingerencji
panstwa w sfer¢ edukacji bylo powstawanie centralnych wiadz o$wiatowych,
posiadajacych przewaznie prerogatywy ministerstw. Poczatek data Polska po-

©G. Spiller, Moral education in the boys’schools of Germany [w:] Moral instruction and
training in schools. Report of an international inquiry. Edited on behalf of the Committee
by M.E. Sadler, professor of the history and administration of education in the University of
Manchester, London 1908, s. 213-218; VH. Friedel, School as a war nursery. From the
French Pédagogie de guerre allemande. With an introduction by M.E. Sadler, London
1918, 5. 9-13,39-74. Por. F. M ¢y e r, Schule der Untertanen. Lehrer und Politik in Preussen
1848 —1900, Hamburg 1976.

7 G. Spiller, An educational democracy: Moral instruction and training in the schools of
Switzerland [w:] Moral instruction.... Vol. 11, s. 196-198.

®A. Mofika-Stanikow a, Szkolnictwo szwajcarskie w swietle wspélczesnych tendencji
oswiatowych, Warszawa 1970, s. 47-48.
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wolujac w 1773 r. Komisj¢ Edukacji Narodowej. W 1774 r. powstata w Austrii
Studienhofcommission, a w Prusach Oberschulkollegium (1787 r.). Glebsze
przemiany dokonaty si¢ w Austrii za panowania Marii Teresy i jej nast¢pcy
Jozefa 11, ktorzy dazyli do stworzenia nowoczesnego, scentralizowanego pan-
stwa o$wieconego absolutyzmu. Szczegblna rolg w realizacji tego zadania mia-
ta odegrac szkota, zwlaszcza ludowa. Jej podstawy organizacyjne i programowe
opracowat zaproszony do Austrii opat klasztoru augustianow w $laskim Zaganiu
Jan Ignacy Felbiger, jeden z najwybitniejszych pedagogdéw europejskich XVIII
stulecia.Jego dzielem byta ustawa z 1774 r. (Allgemeine Schulordnung), ktora
ustanawiata panstwowy nadzor nad szkolnictwem ludowym, ustalata jego struk-
tur¢ organizacyjna i programy nauczania, okreslala kwalifikacje nauczycieli
oraz zrodta finansowania szkot'®. Jej postanowienia przetrwaly z niewielkimi
zmianami, dokonanymi w 1805 r., az do 1869 r. kiedy to wprowadzono bezptat-
na, publiczna, obowigzkowa 1 migdzywyznaniowa szkol¢ ludowa. Uczen
Felbigera Teodor Jankowicz de Myriewo zastuzyl si¢ z kolei dla oswiaty
w Rosji, do ktorej przybyt w 1782 r. na zaproszenie carycy Katarzyny II.
Dodajmy, ze w panstwie carow dopiero na przetomie XVIII 1 XIX w. zaczgly po-
wstawac zrgby systemu szkolnego. Rosyjskic ustawy szkolne z poczatkow XIX
w. opieraty si¢ m.in. na polskich wzorach, gléwnie na teoretycznym
i praktycznym dorobku Komisji Edukacji Narodowej?®. Wszystkie szkoly
w Rosji, zarébwno publiczne, jak i prywatne oraz parafialne niemal do 1917 r. by-
ty $cisle podporzadkowane wladzy panstwowe;.

Catkowicie odmienne byty drogi wiodace do stworzenia narodowego sys-
temu o$wiatowego w Anglii. Od konca XVIII w. dokonywata si¢ tam rewolucja
przemystowa, pociagajaca za soba gwalttowny rozwdj miast i szybki przyrost
ludnosci. Towarzyszyly jej nowe odkrycia naukowe oraz liczne wynalazki
1 udoskonalenia techniczne, jak na przykitad wprowadzenie maszyny parowe;j,
mechanizacja w przemysle tekstylnym i nowe technologie produkcji. W wyniku
tych przeobrazen uksztattowata si¢ nowoczesna struktura spoteczenstwa kapita-
listycznego, ktorej przejawem byto powstanie dos¢ licznej klasy $redniej (mid-
dle class), ostabiajacej stopniowo monopolistyczng pozycj¢ polityczng starej
arystokracji rodowej. Zrodzila sig tez i szybko rosta w sitg klasa robotnicza
(working class), ktora przez caty niemal wick XIX bgdzie prowadzi¢ uporczywa
walk¢ o rézne swoje prawa, m.in. o prawo do o$wiaty. Juz w koncu XVIII

' Maria Teresa miata wyrazi¢ w 1770 r. poglad, Zze szkolnictwo jest i pozostanie sprawa poli-
tyczna (das Schulwesen ist und bleibt allerzeit ein Politicum). Cz. M a j o r e k, Poczqtki au-
striackiego systemu szkolnictwa ludowego w Galicji w latach 1772-1780, ,,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty” t. XIX, 1976, s. 82-85; M. K ru p a, Szkola ludowa w Galicji w latach
1772-1790, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” t. XXIV, 1981, s. 62—64.

2 Por. S. Truchim, Wspdlpraca polsko-rosyjska nad organizacjq szkolnictwa rosyjskiego
w poczqtkach XIX wieku, £.6dz 1960.
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w. upowszechnily si¢ w Anglii m.in. pod wplywem nowej mysli ekonomicznej
1 politycznej takie pojgcia, jak class, culture, democracy, rights of man, industry,
free market i inne*'. Angielski system o$wiatowy, w odr6znieniu od pruskiego
czy francuskiego, rozwijat si¢ przez dhugi czas poza wszelka kontrola wtadzy
panstwowej. Zgodnie z doktryng wolnej konkurencji, akceptowane;j przez wigk-
szo$¢ klasy $redniej, szkota ma zaspokaja¢ potrzeby edukacyjne spoteczenstwa,
a jesli nie spetnia tej funkcji w sposob wiasciwy to spoteczenstwo ja odrzuci
1 powota inng. Rzad nie ma prawa narzucaé¢ nikomu ani organizacji szkoty, ani
tez programu i sposobow nauczania. Ta ostatnia zasada przez wiele lat wy-
rozniata pozytywnie szkotg¢ angielska, ktora pozostawiata nauczycielom szeroki
zakres swobod w zakresie doboru metod nauczania?>. Wybitny ekonomista
Adam Smith, zdecydowany zwolennik zasad wolnego rynku, opowiadat sig jed-
nak za wspieraniem ze $rodkéw publicznych poczatkowego nauczania dzieci ro-
botniczych, twierdzac, ze lezy to w interesie panstwa. Z kolei pisarz polityczny
Thomas Paine w glosnych Prawach cztowieka (The rights of man, 1791), ktore
szybko rozeszty si¢ w 200 tysiacach egzemplarzy, pouczal, zc jednym
z podstawowych praw czlowieka jest prawo do o$wiaty i, ze wszystkie dzieci do
14 roku zycia powinny by¢ objgte powszechnym nauczaniem?. Broszura Paine ‘a
byta odpowiedzia na glosny pamflet wybitnego filozofa i mgza stanu, tworcy
teoretycznych podstaw konserwatyzmu Edmunda Burke’a pt. Reflections on the
French rewolution (1790), w ktorym potgpial rewolucjg jako sil¢ niszczaca, do-
wodzac, ze jedyna droga do postgpu jest droga ewolucyjna. Dodajmy, ze tenze
Burke opublikowal w 1791 r. pochwalg polskiej Konstytucji 3 maja, ktdra okre-
slit jako najczystsza formg ,,dobra publicznego, jakie kiedykolwiek stalo sig
udziatem ludzkos$ci”®. Przez diugi czas szkoty dla dzieci pochodzacych
z ubogich rodzin, zaréwno codzienne jak i niedzielne, znajdowaly si¢ przede
wszystkim r¢kach Kosciota anglikanskiego. Nie miaty one jednolitych progra-
mow nauczania i podrgeznikéw. Pracowali w nich nauczyciele o bardzo mar-
nych kompetencjach, przewaznie starsze kobiety, ktorych jedyna kwalifikacja

2 Por. R. Williams, Culture and society 1780-1950, Edinburgh 1961.

2ZM. Vaugham and M. Scotford Archer, Social conflict and educational change
in England and France 1789-1848, Cambridge 1971,s.34-43; M. Scotford Archer,
Social origins of educational systems, London 1979, s. 54.

BJ.W. Adamson, English education 1789-1902, Cambridge 1930, s. 10; B. Sim o n, The
two nations and the educational structure 1780-1870, London 1974, s. 137. Th. Paine
(1737-1809) w latach 1774-1787 przebywal w Ameryce. Jego stynny pamflet pt. Common
sense (1776) mial si¢ przyczyni¢ bezposrednio do ogloszenia niepodleglosci Standéw
Zjednoczonych. Prze§ladowany najpierw w Anglii, a nastgpnie we Francji, udat si¢ w 1802 r.
do Ameryki.J. R. A l1d e n, 4 history of American revolution, New York 1969, s. 236-244.

#N. Davies, Europa. Rozprawa historyka z historiq, Krakow 1998, s. 749.
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bylo to, Zze nie nadawaly si¢ do zadnych innych zaj¢¢?. Na przetomie XVIII
1 XIX wieku zaczgly powstawac organizacje o$wiatowe, zlozone przewaznie
z przedstawicieli wyznan protestanckich (np. metodysci, bapty$ci, unitarianie,
prezbiterianie), ktoérzy pod wzglgdem politycznym zajmowali stanowisko libe-
ralne, a nawet radykalne. Wymieni¢ tu nalezy The Sunday School Union
Society, Royal Lancasterian Institution for the Education of the Poor — przemia-
nowane w 1814 r. na The British and Foreign School Society oraz Society for
Bettering the Condition of the Poor, utworzone w 1796 r.

Rewolucja przemystowa wciagneta do pracy w warsztatach rzemieslni-
czych i fabrykach rowniez dzieci robotnicze. Zatrudnienie dzieci na skalg¢ nie-
znang na kontynencie europejskim bylo zgodne nie tylko z interesem wlascicie-
li przedsigbiorstw, lecz 1 najczgsciej akceptowane przez rodzicow oraz znaczne
odtamy 6wczesnej opinii spotecznej. Wladze panstwowe dos¢ wezesnie zaczely
jednak ingerowa¢ w sprawy warunkow pracy dzieci i mtodocianych.

Swiadczy o tym ustawa Health and Morals of Apprentices Act z 1802 .,
ktora ograniczata pracg dzieci do 12 godzin, zakazywala pracy nocnej oraz naka-
zywata nauczanie ich czytania, pisania i rachowania®. Society for Bettering the
Condition of the Poor, w swoich staraniach o poprawg warunkéw zyciowych
warstw najubozszych, przede wszystkim robotniczych, apelowato o udostgpnie-
nie o$wiaty dzieciom proletariuszy, ale za najbardziej wiasciwa dla nich instytu-
cje edukacyjna uwazalo nie szkol¢ codzienna, lecz niedzielna, wieczorowa
1 tzw. industrialng. Zabieranie dzieci z biednych rodzin by je przez kilka lat prze-
trzymywac w szkole, nie jest dla nich korzystne. Szkota odzwyczaja je od pracy,
a ponadto pozbawia szacunku dla rodzicow, pisat w 1809 r. Thomas Bernard?’.
Lepsze, jego zdaniem, podzielanym w owym czasie przez wielu politykow
1 reformatoréw spotecznych, sa szkoty, w ktorych dzieci pracuja i ucza sig.
Z opisu takiej szkoty (industrial school) w Kendal (1809 r.) dowiadujemy sig, ze
uczgszeza do niej 112 dzieci (chtopcoéw 1 dziewczat). Dziewczgta ucza sig
przedzenia, dziewiarstwa i szycia oraz gotowania. Chlopcy uczg si¢ szewstwa
oraz wyrobu narzg¢dzi do grgplowania welny. Szkota zatrudniata troje majstrow —
dwie kobiety i jednego szewca. Czytania i pisania uczyl 18 letni nauczyciel,
ktéoremu pomagal 14 letni chtopiec. Dzieci szybko ucza si¢ zawodu. Chtopcy po-
nizej 12 roku zycia potrafia juz zrobi¢ cate buty — czytamy w sprawozdaniu?.

3 C.M. Cipolla,Literacy.and development....,s. 31; L. Kurdybach a, Zdziejow laicy-
zacji oswiaty Il Anglia Stany Zjednoczone Am.Pin., Warszawa 1962, s. 213-215.

% Ch. Birehenough, History of elementary education in England and Wales from 1800 to
the present day, London 1938, s. 24-53.

2 Of the education of the poor; being the first part of a digest of the Reports of the Society for
Bettering the Condition of the Poor and containing a selection of those articles which have
a reference to education, London 1809, s. 15.

2 Tamze, s. 127-129.
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Juz w poczatkach XIX w. podejmowane byly proby ustawowego rozstrzy-
gnigcia kwestii nauczania elementarnego, ale konczyly si¢ one niepowodze-
niem. W 1807 r. upadt w Izbie Lordow projckt liberata Samuela Whitbreada
przewidujacy zatozenie w kazdej parafii dwuletnich szko6t elementarnych, utrzy-
mywanych z podatkow publicznych. Podobny los spotkat inny projekt, ktorego
autorem byl jeden z radykalnych przywdédcow partii liberalnej (Whigow),
pozniejszy lord Henry Brougham, ktérego polityczna filozofia oraz poglady na
edukacj¢ byty bardzo bliskie tym, ktére w omawianym okresie glosili czotowi
teoretycy liberalizmu — Jeremy Bentham i James Mill®. Przedstawiony parla-
mentowi w 1820 r. projekt Broughama pt. For the better education of the poor
in England and Wales, przewidujacy zaprowadzenie powszechnej szkoty ele-
mentarnej, ktora naucza czytania, pisania, rachowania i religii, korzystajac przy
tym z pomocy panstwa, zostat odrzucony. Wypowiedzieli si¢ przeciwko niemu
nie tylko przedstawiciele Kosciota anglikanskiego, lecz 1 protestanci. Anglikanie
wystapili wowczas z hastem: ,,Szkota koscielna (anglikanska — JM) albo Zzadna”,
a protestanci odpowiadali, ze ,,Lepsza zadna niz koscielna”. Owczesna szkota
elementarna to zwykle szkota parafialna utrzymywana przez panujacy Kosciot
anglikanski (Church of England) badz przez r6zne odtamy wyznan protestanc-
kich. W 1851 r. kosciot anglikanski prowadzit 17 015 szk6t (955 865 uczniow),
a protestancki 1500 (225 000 uczniow) — funkcjonujacych przede wszystkim
w wiegkszych miastach®.

Brian Simon — wybitny znawca dzicjow o$wiaty angielskiej wyrazat po-
glad, ze o niepowodzeniu projektu Broughama zadecydowat nie konflikt migdzy
wyznaniami, lecz zapotrzebowanie systemu fabrycznego na pracg dzieci
1 nieletnich. Wielu przemystowcow glosito poglad, ze najlepsza szkota jest fa-
bryka. Upowszechnienie edukacji elementarnej wymagato wigc ograniczenia
czasu pracy w przemysle. Znany reformator spoteczny Robert Owen, nazywany
socjalista utopijnym, ktory w 1816 r. zeznawat przed komisja parlamentarna,
twierdzit iz widziat w Manchesterze wiele izb szkolnych, w ktorych uczyta sig
zaledwie garstka dzieci, gdyz rodzice woleli posyta¢ je do pracy w miejscowych
zaktadach przemystowych?'.

¥ Henry Brougham (1778-1868) ur. w Edynburgu — polityk i dzialacz o§wiatowy, rektor (od
1825 r.) Uniwersytetu w Glasgow, wspottworca wielu organizacji zajmujacych sig¢ upowszech-
nianiem nauki i kultury, jeden z zatozycieli Uniwersytetu Londynskiego. W 1830 r. zostal ba-
ronem i lordem kanclerzem. Naklanial robotnikow do pracy samoksztalceniowej
i upowszechniania czytelnictwa. Jego broszura pt. Practical observations upon the education
of the people adressed to the working classes and their employers (London 1825) miata juz
w 1825 r. szes¢ wydan. Por. On the scientific education of operative mechanics, Edinburgh
1824.

M AD.C. Peterson,A hundred years of education.., s. 44-46.

3'B. Simon, The two nations and the educational structure... s. 152; . W. Musgrave,
Society and education in England since 1800, London, 1968 s. 6-9.
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W 1830 r. przejeta wiadzg partia liberalna, ktora przeprowadzita kilka istot-
nych reform. Ustawa z 1832 r. rozszerzyta prawo wyborcze, dopuszczajac do
glosu wszystkich wlascicieli i dzierzawcow nieruchomosci, ktérych roczny do-
chod wynosit przynajmniej 10 funtéw. Poszerzenie praw obywatelskich, zda-
niem wielu politykow, musi pociagnaé za sobg polepszenie edukacji*2. Ustawa
z 1833 r. znosita niewolnictwo w catym imperium brytyjskim.Dodajmy, ze han-
del niewolnikami zostat zniesiony juz w 1807 r. ,,Ustawa fabryczna” (Factory
Act) z 1833 r. ograniczata czas pracy dzieci ponizej 13 roku zycia, pracujacych
w przemysle tekstylnym, do o$miu godzin, nakazujac zarazem nauczanie ich
przez dwie godziny dziennie. Powotywata zarazem inspektorow rzadowych,
ktérych zadaniem miata by¢ kontrola realizacji jej postanowien. Niektére z nich
nic byly wszgdzie przestrzegane. Dotyczylo to w szczegdlno$ci organizowania
lekcji w lokalach fabrycznych?.

Warunki pracy dzieci robotniczych oraz wadliwa organizacja szkoét dla nich
przeznaczonych byly oceniane krytycznie**. Kolejna ustawa uchwalona
w 1844 r. stwierdzata, Ze dzieci pomigdzy 8 a 13 rokiem zycia majg chodzi¢ do
szkoty 6 razy po p6t dnia tygodniowo, lub petne 3 dni®.

Niematly wplyw na dalszy postgp w dziedzinie o§wiaty i ochrony pracy wy-
warl wzrost samowiedzy spolecznej 1 politycznej angielskiej klasy robotnicze;j.
Jego wyrazem byly zakladane przez nich rézne organizacje o$wiatowe
1 spotdzielcze, zwiazki zawodowe oraz zapoczatkowany w 1836 r. przez London
Men’s Associations szeroki ruch polityczny robotnikow 1 rzemie$lnikéw, zwany
ruchem czartystow. Program ruchu nakreslony w Karcie Ludu (People’s Charter
— 1837 r.) zawieral m.in. postulaty rozszerzenia prawa wyborczego na wszyst-
kich robotnikow, skrocenia dnia roboczego oraz upowszechnienia szkolnictwa.
Obowigzkiem rzadu jest ustanowienie dobrego systemu o$wiatowego, obejmu-
jacego rowniez przedszkola dla dzieci od 3—6 roku zycia. Dla realizacji tego pla-
nu nalezy powota¢ Komitet Oswiaty Publicznej**. W jednej z odezw czytamy, ze
czartysci beda ,,wspiera¢ wszelkimi dostgpnymi srodkami edukacjg dorastajace-
go pokolenia”, gdyz jedna z przyczyn ngdzy robotnikow jest brak oswiaty*’.

32 Por.J. Adams, The knowlege qualification. A plan for the reciprocal extension of education
and the franchise, Edinburgh 1837, s. 6.

3 B. Simon, The two nations...., s. 172-174; M.D. S hip m an, Childhood. A sociological
perspective, Windsor 1972, s. 128-135.

3 Por. W. J. F o X, On the educational clauses in the bill now before the House of Commons for
regulating the employment of children and young persons in factories and for the better edu-
cation of children in fasctory districts, London 1843.

3M.D. Shipman, Childhood... s. 128.

3% An address from the Working Men's Association to the working classes on the subject of na-
tional education, London [1837 ], s. 2-8.

37 Address and rules of the Working Men's Association for benefiting politically, socially, and
morally the useful classes. London [1838 ], s. 3-6. Szczegdtowy program o$wiatowy czarty-
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Ruch czartystow, ktory zaczat wygasac juz w 1848 r., nie pozostal jednak bez
wplywu na dalszy rozwdj o$wiaty oraz na ochrong¢ praw pracowniczych.
Uwidocznilo sig¢ to migdzy innymi w ozywieniu dziatalno$ci oswiatowej kosciotow
1 organizacji dobroczynnych. Powstaja wowczas liczne szkoly elementarne
w parafiach — codzienne i niedzielne. Przybywa tez szkot wieczorowych, z ktorych
korzystaja cz¢sto rowniez doro$li. W 1858 r. w samym Leeds bylo 138 szkoét nie-
dzielnych (35 003 ucznidéw) oraz 60 wieczorowych (3 582 uczniéw). Jak wykaza-
ty badania przeprowadzone w 1859 r. w hrabstwie Yorkshire, a wigc i w Leeds, bli-
sko 90% dzieci z rodzin robotniczych uczgszczato do szkoty tylko przez trzy lata.
Uczniowie ponizej 10 roku zycia stanowili bowiem 72,5% ogoétu, a powyzej tego
wieku zaledwie 27,5%%*. W wyniku stopniowego rozwoju szkolnictwa elementar-
nego wyraznie zmnicjszat si¢ zasi¢g analfabetyzmu. W 1811 r. 1 759 148 dorostych
bylo analfabetami. Umiato czyta¢ 3 454 327 osob*. W 1841 r. 33% mgzczyzn
1 49% kobiet zawierajacych zwiazki matzenskiec w Anglii 1 Walii nie umiato si¢
podpisac*®. W 1871 r. analfabeci stanowili tylko 19,4% dorostej populacji (mgzczy-
zni) 1 26,8% (kobiety). W koncu XIX wieku analfabetyzm prawie juz nie istniat*'.

Pierwszym przejawem ingerencji wladzy panstwowej w sfer¢ edukacji by-
fa decyzja Izby Gmin, podjgta w 1833 r., o przekazaniu 20 tysi¢cy funtéw na bu-
dowg szkot dla dzieci z ubogich warstw spotecznych. Systematyczne zwigksza-
nic nakfadéw finansowych w latach nast¢gpnych nasungto wiadzom pomyst
kontrolowania tych szkot, ktore korzystaty ze srodkow publicznych. W 1839 r.
utworzono wigc w ramach Privy Council (Rada Krélewska) komisje szkolna
(Committee of Council on Education). Jej sckretarzem zostat James Kay-
Shuttleworth, lekarz i dziatacz spoteczny. Petnit on t¢ funkcjg przez 10 lat*.
Dzigki jego staraniom systematycznie rosty naktady panstwowe na szkolnictwo
clementarne, osiagajac w 1849 r. 125 tys. funtow, a w 1858 r. 663 tys. funtow*.

stow zostal opracowany przez Williama Lovetta i Johna Collinsa w 1840 r. Por. Chartism;
a new organization of the people embracing a plan for the education and improvement of the
people politically and socially [w: ] B. S im o n(wyd.), The radical tradition in education in
Britain, London 1972, s. 229-286.

¥ J. Hole, Light, more light. On the present state of education amongst the working classes of
Leeds and how it can best be improved, London 1860, s. 17-41.

¥ R. K. Webb, The British working class reader 1790 —1848, London 1955, s. 21.

“WP.W. Musgrav e, Society and education in England... s. 9.

“T. W. Heyck, The transformation of intelectual life in Victorian England, London 1982,
s. 199.

% James Phillips Kay-Shuttleworth (1804—1877), pracujac jako lekarz w Manchesterze poznat
dobrze warunki zycia robotnikow. Opisal je w szeroko rozpowszechnionej broszurze pt. The
moral and physical condition of the working classes in Manchester (1832). W 1849 r. przesze-
dt na emeryture, ale przez wiele lat zabierat nadal glos w sprawach o$wiaty elementarnej. Za
zastugi na polu edukacji otrzymat tytut szlachecki. W 1842 r. zawarl zwiazek matzenski, przyj-
mujac nazwisko zony (Shuttleworth).

$B. Simon, The two nations..., s. 346.
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Otrzymywaly je od 1847 r. nie tylko szkoly anglikanskie i protestanckie, lecz
1 katolickie oraz zydowskie, a takze szkoty swieckie. W latach pdzniejszych do-
datkowym warunkiem uzyskania subwencji rzadowych bylo przestrzeganie
przez szkolg zasady wolno$ci sumienia. Gdy parlament odrzucit projekt ustawy
o seminariach nauczycielskich, Kay-Shuttleworth wprowadzit w 1846 r., wzo-
rowany na do$wiadczeniach holenderskich,terminatorski system przygotowania
zdolniejszych uczniow do zawodu nauczycielskiego (pupil-teacher system).
Polegal on na praktycznym szkoleniu kandydatow w wybranych szkotach ele-
mentarnych pod kierunkiem doswiadczonych nauczycieli. W 1849 r. byto 3580
tego rodzaju terminatorow, a dziesig¢ lat pozniej — juz 15 224*. W swojej poli-
tyce udzielania szkolom finansowego wsparcia Kay-Shuttleworth starat sig
uwzgledniaé przede wszystkim potrzeby tych szkot, ktore wyrdzniaty si¢ lepsza
jakos$cig nauczania. W Committee of Council powstala wigc instytucja inspek-
torow szkolnych — Her Majesty’s Inspectors (HMI), ktorzy w swoich raportach
opisywali funkcjonowanie subwencjonowanych szkét oraz formutowali opinie
na temat polityki o$§wiatowej. Wielu pozniejszych inspektorow zajmowato sig
réwniez badaniem szkolnictwa w innych krajach, tworzac w ten sposob podsta-
wy pedagogiki porownawczej*.

Przemiany zachodzace w szkolnictwie oraz pedagogice europejskie;j,
zwlaszcza we Francji, Holandii, Prusach 1 Szwajcarii byly uwaznie obserwowa-
ne przez angielskich publicystow, dziataczy spotecznych i liberalnych intelektu-
alistow. Czerpali oni wiele z francuskiej mysli pedagogicznej doby Oswiecenia
(J.J. Rosseau, C. A. Helwecjusz, A.N. Condorcet). Interesowali si¢ dorobkiem
praktycznym oraz teoretycznym szwajcarskich pedagogdéw — Johanna Heinricha
Pestalozzi,ego oraz Philippa Emanuela Fellenberga, ktory w swoim majatku
Hofwyl prowadzit caty zespdt nowoczesnych szkot. Ksztalcit tu swoich synow
znany reformator spoleczny Robert Owen. O Hofwylu pisat wiele H. Brougham.

* W Holandii pierwsza szkotfa terminatorska powstata w 1816 r. W Anglii terminowanie trwato
5 lat. D.A. C o ppock, Respectability as a prerequisite of moral character: the social and
occupational mobility of pupil-teachers in the late nineteenth and early twentieth centuries,
,.History of Education” 1997 nr 2.

45 Committee of Council on Education wszedt w 1856 r. wraz z istniejacym od 1853 r. Science
and Art. Department w sktad Departamentu Edukacji (Education Department). Na czele tej no-
wej magistratury oswiatowej stal czlonek rzadu zasiadajacy réwnoczesnie w Izbie Gmin.
W 1899 r. Education Department zostal zastapiony przez Board of Education, ktora w 1944 .
przeksztalcona zostala w ministerstwo. Science and Art. Department organizowal kursy
z zakresu nauk $cistych i przyrodniczych, przyznawat tez nauczycielom specjalne gratyfikacje
finansowe na podstawie oceny wiedzy uczniéw (payment by results). Dato to wyrazny impuls
do nauczania w szkotfach przedmiotow $cistych. T.L. J a r m a n, Landmarks in the history of ed-
ucation, s. 261; D. War d e, English popular education 1780-1975, Cambridge 1976, s. 125
1 nast..; Por: Royal Commission on scientific instruction and the advancement of science.Vol.
L. First supplementary and second reports with minutes of evidence and appendices presented to
both Houses of Parliament by Command of Her Majesty, London 1872, s. XIX.
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Szczegdlng wagg do osiagni¢¢ innych krajow w dziedzinie edukacji przywiazy-
wato Towarzystwo Szerzenia Wiedzy Uzytecznej (Society for Diffusion of
Useful Knowledge), zatozone w 1826 r. przez grupg intelektualistow i politykow
o orientacji liberalnej, gtownie postéw do parlamentu oraz cztonkéw Royal
Society. Celem Towarzystwa bylo dostarczanie uzytecznych wiadomosci
wszystkim klasom spoteczenstwa, w szczeg6lnosci tym, ktorych nie sta¢ na ko-
rzystanie z pomocy nauczycieli, lub wola uczy¢ si¢ sami. Zajmowato si¢ wyda-
waniem tanich popularnych ksiazek i czasopism z roznych dziedzin wiedzy*.
Niewatpliwa zashuga Towarzystwa byta proba stworzenia od podstaw na-
ukowego czasopi$miennictwa pedagogicznego. Wiosng 1831 r. wydato ono
pierwszy, obszerny wolumin kwartalnika ,,The Quarterly Journal of Education”.
Periodyk ten angazujacy si¢ w akcje zmierzajace do unowoczesnienia systemu
o$wiatowego w Anglii, zwlaszcza reformy uniwersytetow, nie spotkat si¢ jednak
z wigkszym zainteresowaniem czytelnikow i rychto okazat si¢ nierentowny?’.
Juz w artykule wstgpnym redakcja zapowiadata, ze jednym z zadan nowego cza-
sopisma bgdzie informowanie o zmianach, jakie dokonuja si¢ w szkolnictwic na
kontynencie, m.in. we Francji i Niemczech. Rzeczywiscie na kartach tego kwar-
talnika publikowane byly obszerne artykuty, $cislej zbiory artykuldéw opisu-
jacych stan szkolnictwa w réznych krajach. Znaczna cz¢$¢ tomu pierwszego no-
sita zbiorczy tytul: Elementary instruction in Scotland, the United States,

4 Prezesem Towarzystwa by}l H. Brougham, wiceprezesem lord John Russel. W 1827 r. zapo-
czatkowato seryjne wydawnictwo ksiazkowe (Library of Useful Knowledge), w ramach ktore-
go ukazato si¢ kilkadziesiat popularnych ksiazeczek z zakresu matematyki, fizyki, chemii,
astronomii, zoologii, rolnictwa, geografii i historii. Od 1832 r. wydawalo ilustrowany tygodnik
,»The Penny Magazine”, poswigconego literaturze, historii, sztuce i nauce, ktory rozchodzit si¢
w 200 tys. egzemplarzy, ale po kilkunastu latach juz tylko w 50 tys. Najwazniejszym przedsig-
wzigciem edytorskim byta popularna encyklopedia (The Penny Cyclopaedia) wydana w latach
1833-1844 w 27 okazalych tomach. Towarzystwo przyczynilo si¢ do spopularyzowania
w spoleczenstwie angielskim idei taniej, popularnej ksiazki oraz do wytworzenia ,,czytajacej
publicznosci”. Niektore publikacje Towarzystwa byly thumaczone w innych krajach, m.in. we
Francji, Hiszpanii, Niemczech oraz w Krolestwie Polskim. W 1846 r. wobec klopotow finan-
sowych, spowodowanych m.in. przez spadek liczby czytelnikow i prenumeratorow,
Towarzystwo zawiesito swoja dziatalnos¢. H. S m it h, The Society for the Diffusion of Useful
Knowledge 1826—-1846. A social and bibliographical evaluation, Halifax, Nova Scotia 1974 s.
29-41; Society for the Diffusion of Useful Knowledge. Address of Committee — June 1843: List
of works, London 1843, s. 7 inast.; R. D. Altic, The English common reader, Chicago 1957,
s. 271; Por. J. Mias o, Oswiata doroslych w Wielkiej Brytanii pierwszej polowy XIX w.,
»Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1980 t. XXIII
Jego naklad nie przekraczal 1200 egzemplarzy. 13 sierpnia 1835 r. zarzad (General Committee)
podjat decyzjg o przerwaniu wydawania kwartalnika. Na posiedzeniach zarzadu szczegétowo
omawiano plany wydawnicze. m.in. tre$¢ poszczegolnych tomoéw Penny Cyclopaedia oraz se-
rii zawierajacej portrety wielkich ludzi. Por. Society for the Diffusion of Useful Knowledge.
Papers etc. 1832—1841. British Library London Sygn. 818, m. 10. Sa to dokumenty stanowiace
niegdy$ wlasnos¢ cztonka General Committee Sir Henry Ellis’a.
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Silesia, Bavaria etc. Poza wymienionymi w tytule krajami i krainami czytelnik
mogt si¢ dowiedzie¢ wiele o szkolnictwie w Paryzu i w Rzymie. Dwa artykuty
poswigcone byty Kroélestwu Polskiemu przed powstaniem listopadowym. Jeden
opisywal organizacj¢ szkolnictwa, drugi pt. Statistical tables zawierat przedruk
fragmentow z wydanej w Warszawie w 1830 r. pracy Franciszka Rodeckiego
Obraz jeograficzno-statystyczny Krolestwa Polskiego. Artykut o Slasku stanowit
wlasciwie przedruk z amerykanskiego czasopisma Listéw o Slgsku (Letters on
Silesia) piora Johna Quincy Adamsa — prezydenta Stanow Zjednoczonych
w latach 1825-1829, wczesniej (od 1894 r.) dyplomaty*. Jako posel ameryka-
nski w Berlinie (od 1797 r.) podrézowat m.in. po Slasku. Zauwazy} tam dobra
organizacjg¢ 1 wysoki poziom szkolnictwa parafialnego, co przypisywat stusznie
zastugom J. Felbigera®. W 1832 r. pismo zamie$citlo obszerny artykut pt.
Education in Russia, w ktorym znalazlo si¢ wiele informacji o dzialalnosci
Uniwersytetu Wilenskiego oraz o organizacjach studenckich — filomatach
i filaretach®. Dwa lata pozniej podato wiadomo$¢ o zamknigciu Liceum
Krzemienieckicgo i1 otwarciu Uniwersytetu Kijowskiego. Omawiany kwartalnik
pedagogiczny stanowi do dnia dzisiejszego cenne zrédlo do dziejow dziewigt-
nastowiecznego szkolnictwa nie tylko w Anglii, lecz i w innych krajach euro-
pejskich. Od potowy XIX badania nad systemami edukacyjnymi Europy
1 Ameryki beda rozwija¢ pedagodzy zwiazani z Departamentem Edukacji, gtow-
nie inspektorzy szkolni.

Szczegolna role w tych badaniach odegrat jeden z najwybitniejszych pisa-
rzy wiktorianskiej Anglii, poeta, krytyk literacki i filozof kultury Matthew
Arnold, o ktorym historyk literatury angielskicej pisze, ze byl ,najwickszym
cztowiekiem, jaki kiedykolwiek zostal inspektorem szkot, 1 dzigki niemu to ma-
fo eksponowane stanowisko zyskato niezwykly splendor. Niemal wszystkie war-
tosciowe utwory poetyckie Amolda powstaty w ciagu tych lat, podczas ktérych
pilnie pracowat na swojej posadzie™'. Matthew Arnold (1822-1888) byt naj-
starszym synem Thomasa Amolda, stynnego dyrektora elitarnej ,,public school”
w Rugby. Studiowat literaturg klasyczng w Oxfordzie. Od 1840 r. ogtaszat licz-
ne utwory literackie, zwlaszcza poetyckie. Byl prywatnym sekretarzem lorda
Lansdowne, kierujacego Committee of Council on Education, ktory w 1851 r.
powotatl go na stanowisko inspektora szkét. Swoja funkcjg petnit z wielkim za-
angazowaniecm do konca swojego pracowitego zywota. Zmarl w 1888 r.

# The Quaterly Journal of Education” vol. 1. January—April 1831, London, s. 16 i nast.

4 John Quincy Adams (1767-1848) byt synem Johna Adamsa — jednego z twdrcow niepodlegto-
$ci i prezydenta Stanéw Zjednoczonych w latach 1797-1801. Od 1809 r. byt pierwszym am-
basadorem amerykanskim w Petersburgu. The education of Henry Adams. An autobiography,
Boston 1961, s. 3-22.

50 The Quarterly Journal of Education” 1832 vol. III.

S'G. Sam pson, Historia literatury angielskiej w zarysie, Warszawa 1966, s. 788.
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W latach 1857-1867 byt dodatkowo profesorem poezji w Oxfordzie. Jako in-
spektor badal szczegdtowo stan szkot elementarnych w Anglii 1 Walii, glownie
pod katem ich powszechnosci, frekwencji uczniowskiej, kwalifikacji nauczycie-
li 1 poziomu nauczania oraz roli wychowawczej. W latach 1852—1886 opubliko-
wat kilkanascie raportow, poprzedzajac niektore uwagami ogoélniejszej natury.
I tak na przyklad we wstgpie do raportu z 1861 r. opisujacego stan szkolnictwa
ludowego na europejskim kontynencie zawart rozwazania o demokracji, ktorej
duch, jego zdaniem, coraz bardziej si¢ poszerza. Angielska arystokracja musi sig¢
wigc zmienié, bo tego wymagaja nowe czasy>>. Opowiadat si¢ zdecydowanie za
ingerencja panstwa w sprawy edukacji mtodego pokolenia. W systemie demo-
kratycznym masy ludowe muszg by¢ zaznajomione z warto§ciami kultury, a tego
nie da si¢ osiagna¢ bez powszechnosci nauczania. Byt pod urokiem francuskie;
kultury, cenit tez dobrze mu znane francuskie szkolnictwo, ktore bylo otwarte na
obce idee,a zarazem ostrozne w ich zapozyczaniu. Nie podobat mu sig zbyt silny
nadzor panstwa nad edukacja oraz nadmiernie rozbudowany aparat kontroli®.
W raporcie z 1852 r. poruszyt palaca kwesti¢ optat za naukg w szkotach
elementarnych. Jako zbyt wysokie zamykaja dzieciom z ubogich rodzin dostgp
do szkoty>*. W nastgpnym roku stwierdzat w swoim raporcie, ze obnizka optat
czy nawet catkowicie bezptatna nauka nie sprawia, ze ubodzy masowo zaczna
posyla¢ swoje dzieci do szkdt. Do powszechnosci nauczania moze doprowadzi¢
tylko wprowadzenie obowiazku szkolnego. Pisat on: ,But it is my firm con-
vinction, that education will never, any more than vaccination, become univer-
sal in this country, until it is made compulsory”. W jego ocenie poziom wiedzy
uczniow szkot angielskich jest znacznie nizszy niz na Kontynencie, mimo Ze
w Anglii ksztalca si¢ wybrani, a nic masy*®. Cierpkie uwagi Arnolda o szkotach
1 nauczycielach angielskich prowokowaty czasem do polemik®’. Pisat tez wiele
o szkolnictwie $rednim i wyzszym we Francji 1 w Niemczech, podkreslajac
w szczegolnosci wysoki poziom francuskich liceéw oraz seminariéw nauczy-

32 Por. Popular education of France with notices of that of Holland and Switzerland, London 1861.

33 Culture and state. Mathew Arnold and continental education. Introduction and notes by Paul
N a s h, New York 1966, s. 5-13. Publikacja ta zawiera przedruki kilku raportéow m in. Cross
Commission Report z 1886 r. poprzedzony rozprawka Arnolda pt. Culture and anarchy.

M. Arnold, Reports on elementary schools 1852—1882, London 1889, s. 4.

M. A rnold, General report for the year 1853, Tamze, s. 26-27.

¢ General report for the year 1863, Tamze, s. 107 oraz General report for the year 1878 -9,
Tamze, s. 217.

STW 1880 r. londynski nauczyciel A. Sonnenschein ubolewat, ze politycy nie chca przyja¢ do wia-
domosci, iz istnieje nauka o wychowaniu (science of education). M. Arnold powinien, jego
zdaniem, przestudiowa¢ Pestalozzi’ego skoro zajmuje sig¢ szkolnictwem. Elementary education
at home and abroad being a reply to Mr. Matthew Arnold s general report for 1878-9. A lecture
delivered at the College for Men and Women, Queen Square, on the 31-st of January 1880, by
A. Sonnenschein. June 1880, s. 4-5.
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cielskich®®. Jego liczne raporty obrazujace stan szkolnictwa w Anglii na euro-
pejskim tle poréwnawczym stanowily niewatpliwie cenny wklad w budowe
zrgbow publicznego systemu szkolnego. Sa onc do dnia dzisiejszego cennym
zrodtem historycznym, czgsto wykorzystywanym przez badaczy dziejow Anglli.

W roku 1861 ukazaty si¢ dwa wazne raporty o$wiatowe. Autorem pierw-
szego, opisujacego stan szkolnictwa elementarnego we Francji, byt M. Arnold
(Popular education in France). Drugi dokument zawierat wyniki prac specjal-
nej komisji parlamentarnej (Newcastle Commission), powotanej w 1858 r. , ce-
lem zbadania stanu szkolnictwa elementarnego w Anglii oraz ewentualnego
wskazania Srodkow dla udostgpnienia solidnej i taniej nauki elementarnej
wszystkim klasom narodu”. Po trzech latach pracy Newcastle Commission ogto-
sita peten optymizmu raport, z ktérego wynikato, ze dostgp do nauki elementar-
nej jest niemal powszechny, bo zaledwie 4,5% dzieci nie uczgszczato w swoim
czasie do szkot. Komisja wypowiedziata sig przeciwko postulatom wprowadze-
nia obowigzku szkolnego, forsowanym przez wielu politykow, dziataczy robot-
niczych i pedagogéw, zwlaszcza przez M. Arnolda®®. Dowodzita ona, ze stan
o$wiaty elementarnej w Anglii nie jest gorszy niz we Francji, co oznacza zc za-
sada nieingerencji panstwowej w bezposrednig dziatalnos¢ szkolnictwa potwier-
dza swoja zasadno$¢. Raport ukazywal jednak i ciemniejszg strong angielskiej
rzeczywisto$ci. Wykazal na przyktad, ze 860 tys. dzieci uczgszcza do szkot pry-
watnych, ktore nie otrzymuja zadnej pomocy pafnstwowej, a do tego sa to prze-
waznie bardzo zle szkoly. Wicle szkot, zwiaszcza w matych wiejskich parafiach
nie otrzymuje rzagdowego wsparcia m.in. z powodu bardzo niskiego poziomu na-
uczania. Komisja wykazala, ze zaledwic 20% dzieci powyzej 11 roku zycia kon-
tynuuje naukg. Czas nauki szkolnej trwa przecigtnie 4 lata. Potrzeby rynku pra-
cy oraz ubostwo wielu rodzin usprawiedliwiaja, zdaniem Komisji, zatrudnianic
dzieci. Odrzucajac hasta obowiazkowej szkoty Komisja przekonywata, ze wigk-
szy od prawnego przymusu wpltyw na poprawg frekwencji szkolnej moze mieé
»moralna presja”... ,rozumnych pracodawcow, wlascicieli ziemskich oraz du-
chownych”®,

Pod naciskiem organizacji robotniczych, zwlaszcza rosnacych w sitg zwiaz-
kow zawodowych, na przykfad goérniczych oraz stowarzyszen spotdzielczych,
a takze pod wptywem filozofii politycznej Johna Stuarta Milla, gloszacego dok-
tryng ,,calkowitej demokracji”, ktéra zapewnia wszystkim mg¢zczyznom
1 kobietom udzial w wyborach ogélnonarodowych i lokalnych, zaszty w Anglii

8 Por. M. A rnold,Schools and universities on the Continent, London 1868.

3 Anglia jest jedynym cywilizowanym krajem, ktéry nie posiada narodowego systemu o$wiaty.
Szkota powinna by¢ obowiazkowa, finansowana z publicznych podatkéw — pisal jeden
z orgdownikoéw jej reformy. Por. M.A.B. (B a i n e s? J. M.), Popular education: What it is, and
what it is not, London 1860, s. 4-6.

“B. Simon, The two nations...., s. 347 =349, T. L. Jarm an, Landmarks...., s. 261-262.
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daleko idace zmiany. Ustawa z 1867 r. przyznata prawa wyborcze wszystkim ro-
botnikom zamieszkalym w miastach. W nastgpnym roku do wiadzy doszli libe-
ralowie i na czele rzadu stanat William Gladstone, o ktéorym George Macaulay
Trevelyan pisze, ze przyczynit si¢ do wyposazenia kraju ,,w nowoczesny aparat
panstwowy i nowoczesne instytucje, bez ktérych Anglia bylaby nieprzygotowa-
na do stawiania czota problemom socjalnym i imperialnym nadchodzacych cza-
sow. W ciagu tych lat (1868—1872 — JM) uniwersytety otworzyty swoje podwo-
je przed ludzmi wszystkich wyznan, wprowadzono ogélny system szkolnictwa
poczatkowego, zainicjowano reformg¢ armii, udostgpniono ostatecznie
i catkowicie dostgp do stuzby cywilne;j...”®". W tym tez czasie potozono podwa-
liny pod publiczny system edukacyjny.

Jeden z czotowych liberalnych politykow Robert Lowe (1811-1892), kie-
rujacy Departamentem Edukacji, byt poczatkowo przeciwnikiem przyznania ro-
botnikom praw wyborczych z powodu ich rzekomej nizszo$ci moralnej
i intelektualnej. Rychto po przyjeciu ustawy w 1867 r. zmienit zdanie i stal sig
zagorzatlym jej zwolennikiem. Jednoczesnie opowiadal si¢ za wprowadzeniem
publicznego szkolnictwa elementarnego. Twierdzit, ze edukacja narodu nalezy
do obowiazkdéw rzadu. Trzeba tez pogodzi¢ si¢ z idea przymusu szkolnego.
Szkoty powinny by¢ organizowane we wspotdziataniu wiladz lokalnych
z wiladzami centralnymi. Gtownym obowiazkiem panstwa jest sprawdzanie
i ocenianie poziomu nauczania. Panstwo ponosi swoja odpowiedzialno$¢ przede
wszystkim za $wieckie nauczanie, a zatem nauka religii powinna by¢ pozosta-
wiona odpowiednim wyznaniom®.

Wymienione powyzej zasady znalazly swoje odzwierciedlenie w projekcie
ustawy, ktorej glownym autorem byt nowy zwierzchnik (od 1868 r.)
Departamentu Edukacji William E. Forster. W tym samym roku R. Lowe objat
w rzadzie Gladstone stanowisko ministra skarbu (chancellor of exchequer)
i sprawowat ten urzad do 1873 r., wspierajac nie tylko dalszy rozwoj szkol, lecz
i szybka rozbudowg administracji o$wiatowej, zwlaszcza aparatu nadzoru
i kontroli®*. W. E. Forster (1818-1888), byly przemystowiec, sympatyzowat nie-
gdy$ z ruchem czartystow. Poprzez ozenek z Jane Arnold, siostra znanego nam
inspektora szkolnego, a corka Thomasa z Rugby, zwiazat si¢ ze Srodowiskiem
pedagogdéw dazacych do modernizacji systemu szkolnego w Anglii. Jego dzie-
tem byla ustawa zatwierdzona przez parlament w 1870 r. (Forster Act), bedaca

" GM. Trevelyan, Historia Anglii, Warszawa 1965, s. 806.

2D W. Sylvester, Robert Lowe and the 1870 Education Act, ,History of Education” 1974
nr 2 oraz A. J. M ar cham, Recent interpretations of the Revised Code of Education 1862,
,,History of Education” 1979 nr 2. .

8 Polityke finansowg R. Lowe,a w stosunku do szkot opisat szczegdétowo, na podstawie doku-
mentéw archiwalnych, D.W. Sylvester, obalajac pokutujaca o nim opinig jako ,,reakcyjnym po-
lityku”. Por. Robert Lowe and the 1870 Education Act...
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owocem wielkiego kompromisu pomigdzy liberatami, a Kosciotem anglikan-
skim. Ustawa utrwalita dualizm w systemie szkolnictwa elementarnego, zwigk-
szajac naklady na tzw. szkoly dobrowolne (voluntary schools) jak i na szkoty
o charakterze publicznym. Jej tworcy (Forster, Lowe, Gladstone) uznali, ze sko-
ro szkoly wyznaniowe obejmuja ogromng wigkszo$¢ dzieci, to nie nalezy ich bu-
rzy¢, lecz trzeba dazyc¢ do ich poprawy.

Ustawa powolywata rady szkolne (school boards), ktorych czionkowie
mieli by¢ wybierani na trzy lata. Powstato ich ponad 2500. Miaty one zapewnié
wszystkim dzieciom dostgp do szkoty elementarnej. Do ich zadan nalezata m.in.
rozbudowa sieci szkét publicznych, utrzymywanych z lokalnych podatkow.
Szkoly wyznaniowe mogly by¢ finansowane tylko przez wiadze centralne.
Ustawa nie wprowadzita obowigzku szkolnego, ani nie zniosta optat za nauke.
Dawatla jednak radom prawo ustanawiania obowiazku szkolnego w odpowied-
nich okrggach. Dopiero w 1880 r. gdy sie¢ szkolna w wyniku dziatan school
boards, znacznie sig poszerzyla, a oplaty za naukg zostaly wydatnie zredukowa-
ne, badz catkowicie zniesione, szkota w calej Anglii stata si¢ rzeczywiscie obo-
wigzkowa. Ustawa Forstera data tysigcom dzieci robotniczych szkole, ale nie
data im chleba — pisze J.S. Hurt®. Niektore rady szkolne organizowaty wigc do-
zywianie dzieci, zatrudniaty tez lekarzy szkolnych. Po 1870 r. szybko rosta sie¢
szko6t publicznych utrzymywanych z podatkow lokalnych. Rozwingto sig tez bu-
downictwo szkolne. W 1872 r. w szkotach publicznych byto 8700 dzieci, jede-
nascie lat pozniej — juz ponad milion, a w 1896 r. wigcej niz dwa miliony.
W szkotach wyznaniowych, gtéwnie anglikanskich i czgsciowo katolickich po-
bierato nauk¢ znacznie wigcej, bo ponad dwa i p6t miliona uczniow®.

W wyniku wprowadzenia w zycie Ustawy Forstera powstata w Anglii pu-
bliczna, z czasem bezptatna i obowigzkowa szkota elementarna, ktora stata sig
instytucja powszechnego nauczania dzieci z warstw nizszych, gldwnie robotni-
czych. Jej organizacja oraz plany i programy nauczania ulegalty stopniowej mo-
dernizacji. Zatrudnieni w nich nauczyciele legitymowali si¢ lepszym niz daw-
niejsi przygotowaniem do zawodu. Szkota eclementarna pelnita wazna
cywilizacyjng funkcjg, uczyta mtode pokolenie karnosci, wpajajac zasady do-
brego zachowania, przygotowywata go do dalszej nauki, gléwnie droga samo-
ksztalcenia oraz korzystania z bogatej oferty, jakq przedstawiaty liczne instytu-
cje oswiaty dorostych. Wprawdzie czotowi politycy liberalni, jak na przyktad R.
Lowe podkreslali, ze angielska szkota elementarna, pozostajaca niemal catko-
wicie poza panstwowg kontrola, nic jest gorsza od kontynentalnej czy ameryka-
nskiej, to jednak skorzystali z europejskich doswiadczen i rownolegte do szkol-
nictwa ,,dobrowolnego” zbudowali szkolnictwo publiczne, obowigzkowe
¢ J.S. Hurt, Elementary schooling and the working classes 1860 1918, London 1979,

s. 101; M.D. Shipman, Education and the modernization, London 1971, s. 152.
% B. S im o n, Education and the labour movement 18701920, London 1974, s. 113.
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1 bezptatne. Miata w tym swoj udziat i 6wczesna ,,pedagogika poréwnawcza”,
ktdrej najwybitniejszym przedstawicielem byl M. Arnold.

Szybki rozwdj szkot elementarnych, w tym réwniez 1 takich, ktére pod
wzgledem poziomu nauczania byly zblizone do szkot $rednich, sktonity wiladze
do utworzenia nowego ogniwa centralnej administracji o§wiatowej. W 1899 r.
powstala wigc Rada O$wiecenia (Board of Education), ktéra miata wszelkie pre-
rogatywy ministerstwa o$wiaty. Potaczyla ona w sobie Education Department,
Science and Art. Department oraz t¢ czgs¢ Charity Commission, ktéra zajmo-
wata sig¢ opicka nad szkotami. W sktad Board of Education wchodzito kilku mi-
nistrow, ale, jak pisza historycy, z powodu typowego dla Anglikow braku kon-
sekwencji, Rada nigdy si¢ nie zebrata®. Przewodniczacy Rady byl cztonkiem
rzadu 1 faktycznym ministrem o$wiaty. Stanowisko to objal przedstawiciel par-
tii konserwatywnej Sir John Gorst, majacy mocna pozycj¢ w sferach rzadowych.
Jego najblizszym wspotpracownikiem zostat Robert Morant, ktory uchodzit za
jednego z najwybitniejszych pracownikow administracji panstwowe;j (civil se-
rvant), a zarazem za $wietnego znawcg szkolnictwa europejskiego. Od 1895 r.
pracowal w komorce zajmujacej si¢ badaniami nad systemami edukacyjnymi in-
nych krajow, ktora kierowat Michael Sadler®””. Bgdzie o niej mowa w dalszej
czgsel tego artykutu. R. Morant byt wlasciwym autorem ustawy z 1902 r.
(Balfour Act), ktora przeforsowat 6wczesny premier Arthur J. Balfour.

Ustawa Balfoura stanowita wazny krok na drodze do stworzenia narodo-
wego systemu o$wiaty, zapoczatkowanej w 1870 r. Znosita ona rady szkolne
(school boards) i naktadala odpowiedzialno$¢ za szkolnictwo na rady hrabstw
1 miast wydzielonych (county councils i county borough councils) jako na lo-
kalne wtadze o$wiatowe (local education authorities — LEA). Mialy one utrzy-
mywac szkoly z podatkéw i dotacji rzadowych oraz sprawowa¢ nad nimi $ci-
$lejszy nadzoér. Kontroli mialy podlega¢ réwniez szkoly wyznaniowe
korzystajace z pomocy finansowej przyznawanej przez lokalne wiadze o§wiato-
we. Jednym z najwazniejszych postanowien omawianej ustawy bylo upowa-
znienie do finansowania z publicznych podatkéw rowniez szkot srednich (se-
condary schools), ktore dzigki temu mialy staé si¢ bardziej dostgpne dla
miodziezy wywodzacej si¢ z ubozszych rodzin. Ustawa zapoczatkowata wigc
tworzenie si¢ drabiny o$wiatowej. ,,Pod pojgciem drabiny o$wiatowej (educa-
tional ladder) pisal w 1937 r. S. Rychlinski — rozumie si¢ w Anglii nie tylko
ustroj szkolny, pozwalajacy wychowankom publicznych szk6t powszechnych na
przejscic przez wszystkie szczeble wyksztalcenia 1 osiagnigeie stopni uniwersy-

% TL. Jarman, Landmarks...., s. 272, B. Simon, Education and the labour movement... s.

7 Sir Robert Laurie Morant (1863-1920) przyczynit si¢ do gruntownej przebudowy i moderni-
zacji centralnej administracji o$wiatowej, wzorujac si¢ w tym wzgledzie na Francji i Szwaj-
carii. W 1903 r. zostat sekretarzem Board of Education. W 1907 r. otrzymat tytut szlachecki.
W s$rodowisku nauczycielskim nie cieszyt si¢ popularnoscia.
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teckich, ale rowniez wszelkie ufatwienia (zwolnienia od optat) i metody dostar-
czania pomocy materialnej miodziezy (stypendia), ktore umozliwiajg jednost-
kom niezamoznym ukonczenie szkot srednich 1 wyzszych”®8.

Nadzoér nad realizacjg ustawy sprawowal R. Morant, ktéry w 1903 r. za-
stapit J. Gorsta na stanowisku przewodniczacego Board of Education, czyli mi-
nistra o§wiaty. Dokonat on gruntownej przebudowy calej administracji o§wiato-
wej. Chociaz byl zwolennikiem koncepcji clitarnej, a nie masowej szkoty
$redniej, to jednak otwieral ja dla wszystkich uzdolnionych bez wzgledu na spo-
feczne pochodzenie. Kierowat si¢ przy tym interesem panstwa, ktore, jego zda-
niem, potrzebuje coraz wigcej lepiej wyksztatconych jednostek. Szkoty $rednie
(grammar schools) korzystajace z dotacji publicznych miaty obowiazek prze-
znaczania czgéci bezptatnych miejsc dla kandydatéw ze szkot elementarnych.
W poczatkach XX w. uczyto si¢ w nich wielu syndw robotnikéw. W 1913 r. sta-
nowili oni 20% ogotu uczniow®.

SZKOLNICTWO SREDNIE

W dziewigtnastowiecznej Europie funkcjonowaly trzy typy szkot srednich
— pruskie gimnazjum, francuskie liceum oraz angielska grammar school.
Najwicksza popularno$cia w wielu krajach cieszyto si¢ pruskie gimnazjum. Jego
teoretyczno-pedagogiczng podstawa byla filozofia niemieckiego Os$wiecenia,
wedle ktorej ideal wyksztatcenia sprowadza si¢ do moralnego i intelektualnego
doskonalenia si¢ jednostki, okre$lanego niemieckim terminem Bildung, ozna-
czajacego edukacjg, ksztatcenie 1 wyksztalcenie. Przez Bildung rozumiano za-
réwno sam proces intelektualnego rozwoju jednostki, jak i rezultaty tego proce-
su, a takze pielggnowanie cnét pigkna i dobra na wzor greckiej paidei™. Pruskie
szkoty $rednie, nazywane przewaznie ,,szkotami uczonymi” (gelehrte Schulen),
byly bardzo zréznicowane tak pod wzgledem organizacyjnym, jak

1 programowym. Nosily ré6zne nazwy m.in. Collegium, Lateinische Schule,

Gimnasium Illustre, Pedagogicum 1 Lizeum. Korzystata z nich nie tylko mto-

dziez z rodzin szlacheckich, lecz 1 mieszczanskich. Wielu uczniow pochodzito

z rodzin pastoréw. Zdarzali si¢ tez synowie chlopscy. W poczatkach XIX

w. liczba ,,szkot uczonych” zaczgta si¢ zmniejszaé. Czg$¢ z nich zostata decy-

% Por.S. Rychlinski, Drabina oswiatowa w Anglii [w: ]S. Ry chlinski, Wybor pism.
Wybor i wstgp P. W 6 j c ik, Warszawa 1976.

“ D. Reeder, The recostruction of secondary education in England, 18691920 [w:] D.K.
Miiller,F. Ringer B. Simon, The rise of the modern educational system: Structural
change and social reproduction 1870-1920, Cambridge 1987, s. 135-148.

M. Kraul, Gymnasium und Gesellschaft im Vormarz. Neuhumanistische Einheitsschule,
stadtische Gesellschaft und soziale Herkunfi der Schiiler, Gottingen 1980, s. 29-31; K.-E.

Jeismann, Das preussische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Die Entstehung des
Gymnasiums als Schule des Staates und der Gebildeten 1787—1817, Stuttgart 1974, s. 79-82.
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zjami wladz o§wiatowych przeksztalcona w panstwowe gimnazja o $cisle okre-
slonej strukturze organizacyjnej oraz ustalonych programach nauczania, inne za-
mienily si¢ w szkoly realne badZz mieszczanskie, nazywane tez stusznie obywa-
telskimi (Biirgerschule)”. Do 1812 r. juz 91 szkoét srednich w Prusach przyjeto
nazwg gimnazjow.

Ewolucja ,,szkot uczonych” trwata niemal do konca pierwszej potowy XIX
w. Przejawiata si¢ ona w ich emancypacji spod wpltywow kosciota i podpo-
rzadkowaniu wladzom panstwowym, reformie programéw nauczania zgodnej
z wymaganiami uniwersytetu oraz wprowadzeniu egzaminu maturalnego
(Abitur). Spetnienie tego ostatniego warunku uprawniato do uzywania nazwy
»gimnazjum”. Od 1834 r. uniwersytety nie organizowaly juz egzaminéw wstgp-
nych, wyrazajac w ten sposob pelne zaufanie do swiadectw dojrzatosci, a zatem
1 do nauczycieli gimnazjalnych. Prestiz tych nauczycieli byl przez dtugi czas dos¢
wysoki, zaliczano ich do spotecznej i intelektualnej elity. Od 1810 r. kandydaci
na nauczycieli szkot Srednich, rekrutujacy si¢ z absolwentow uniwersytetow, mu-
sieli sktada¢ egzamin panstwowy (examen pro facultate docendi), ktory obejmo-
wal glownie facing, grekg, histori¢ i matematyk¢. Wymagania egzaminacyjne eli-
minowaty z zawodu nauczycielskiego teologdw, ktdrzy nie mieli dostatecznego
wyksztalcenia w zakresie filologii klasycznej’. Podstawg programowa gimna-
zjum, w ktorym nauka trwala dziewigc lat, byly jezyki (facina i greka) oraz kul-
tura klasyczna, w ktorej, zgodnie z idealami neohumanizmu widziano Zrdédto
warto$ci wychowawczych. Kolejne miejsce zajmowaty — matematyka, historia
1 jezyki nowozytne. Zdaniem éwczesnych pedagogdéw rozwoj sit duchowych na-
stgpuje przez ¢wiczenie w mysleniu, czyli przez ksztalcenie formalne. Czerpanie
pickna ze §wiata antycznego uwazali oni za warunek rozwoju kultury narodowe;.

Pruskie gimnazja rychto zdobyty sobie popularnos¢ i prestiz spoteczny. Ich
$wiadectwa maturalne otwieraty drogg do elity spoteczne;j 1 do elity witadzy, do
korpusu oficerskiego, do réoznych stanowisk w administracji panstwowej wresz-
cie do $wiata nauki i kultury. Podobnie jak uniwersytety nadawaty swym wy-

"' Nazwa ,,szkota obywatelska” postuguje si¢ wspolczesny badacz historii Prus Dariusz L uk a -
sie W icz Szkolnictwo w Prusach Poludniowych (1793-1806) w okresie reform oswiecenio-
wych, Poznan-Warszawa 2004, s. 203-207.

2J. Mias o, Reformy oswiatowe w Prusach, Austrii i Rosji i ich wplyw na szkolnictwo na zie-
miach polskich w drugiej polowie XIX wieku, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995 nr 3. Pierwsze
seminarium pedagogiczne, ksztalcace kandydatow na nauczycieli szkot srednich, powstato
w 1737 r. na $wiezo zaloZzonym uniwersytecie w Getyndze. Jego tworca byt Johann M. Gesner
— kierownik katedry filologii klasycznej. Poczatkowo korzystali z niego gldéwnie studenci teo-
logii, pragnacy pozna¢ sztukg nauczania. Drugim podobnego typu o$rodkiem ksztalcenia byto
seminarium filologiczne na uniwersytecic w Halle, zalozone w 1787 r. przez Fryderyka
Augusta Wolfa. W latach pozniejszych zaczgly ksztalci¢ gtownie ludzi $wieckich. W 1788 r.
Friedrich Gedicke zalozyt kolejne seminarium w Berlinie. Por. J. Lynch, German teachers and
new humanism, ,,Comparative Education Review” 1972 nr 1.
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chowankom status spoteczny, ktory wedle okreslenia Maxa Webera, nie zawsze
wiaze si¢ z bogactwem czy wladza, ale zawsze wiaze si¢ z odpowiednim stylem
zycia. Gimnazja byty szkolami, przygotowujacymi do studiéw uniwersyteckich
oraz do egzaminéw panstwowych. W panstwie pruskim dostgp do wszystkich
bardziej uprzywilejowanych stanowisk zalezat bowiem nie tyle od dyplomu po-
swiadczajacego posiadane kwalifikacje, co od egzaminu panstwowego spraw-
dzajacego poziom rozwoju intelektualnego kandydata. Warunkiem dopuszcze-
nia do niektorych egzaminéw byta gruntowna znajomos¢ kultury antyczne;j. Tak
wigc wyksztatcenie klasyczne bylo traktowane przez wiadze panstwowe jako
wazne kryterium doboru jednostek do stanowisk zapewniajacych odpowiednia
pozycjg materialng i polityczng oraz status spoteczny’. Od tych egzaminow za-
lezat m.in. dost¢p do panstwowej administracji, ktora od ogloszenia w 1794 r.
Allgemeines Landrecht przeksztalcata si¢ w zawodowg korporacj¢ urzednicza
(Beamtenstand) skladajaca si¢ z przedstawicieli r6znych standw, nie tylko tra-
dycyjnej arystokracji rodowej’. W latach 1800-1850 blisko polowe maturzy-
stow przyjetych do uniwersytetow stanowili synowie urzgdnikow panstwowych
1 przedstawicieli wolnych zawodow. W latach osiemdziesiatych ok. 85% absol-
wentow gimnazjéw podejmowato studia uniwersyteckie™.

Gwaltowny rozwoj nowoczesnego przemystu oraz wzrastajaca rola nauki
1 techniki, zwlaszcza po zjednoczeniu Niemiec (1871 r.), rodzity nowe potrzeby
w dziedzinie ksztalcenia mlodego pokolenia.Zdaniem niektorych sfer gospodar-
czych oraz cz$ci Srodowisk naukowych, reprezentujacych gtownie nauki $ciste,
potrzeb tych nie mogty zaspokaja¢ gimnazja, gdyz nie dawaty odpowiedniego
wyksztatcenia ogoélnego. W latach osiemdziesiatych zaczeto mowié
o nadprodukc;ji inteligencji z dyplomami szkot $rednich i wyzszych. W 1884 r.
kanclerz Otto von Bismarck przemawiajac w Reichstagu przestrzegal przed
,proletariatem umystowym”, powotujac si¢ na Rosjg jako kraj zagrozony przez
,nihistow” czyli tych maturzystow, ktorych spoteczenstwo nie bylo w stanie
wchlona¢. Postanowiono wigc ograniczy¢ naplyw do gimnazjow milodziezy
z warstw nizszych przez zaostrzone egzaminy wstgpne, podniesienie optat za na-
ukg oraz tworzenie swego rodzaju psychologicznych barier, majacych odstra-
sza¢ od gimnazjum widmem poszerzenia w przysztosci szeregéw ,,umystowego
proletariatu””®. Dodajmy, Ze o ,,proletariacie umystowym” glo$no rozprawiano

B D.K. Miiller, Sozialstruktur und Schulsystem. Aspekte zum Strukturwandel des Schulwesen
im 19. Jahrhundert, Gottingen 1977, s. 65 -80; F. K. R i n g e r, Education and society in mod-
ern Europe, Bloomington 1979, s. 14-19.

"J.R. Gillis, Aristocracy and bureaucracy in nineteenth-century Prussia, ,,Past and Present”
1968 nr 41.

J.C. Albise tti,Secondary school reform in imperial Germany, Princeton 1983, s. 27,98-101.

% D. K. Miiller, The qualifications crisis and school reform in late nineteenth-century
Germany, ,History of Education” 1980 nr 4.
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w tym czasie rowniez we Francji, w Rosji, a takze w autonomicznej Galicji, ale
tylko w Rosji probowano zastosowac drastyczny $rodek zapobiegawczy, jakim
byt ostawiony okdlnik ministra o§wiecenia Iwana Dielanowa z 1887 r. nakazu-
jacy usunigcie z gimnazjow dzieci ,,stangretow 1 kucharek”.

W Prusach narodzito si¢ nie tylko popularne w catej Europie gimnazjum,
lecz i szkota realna, majaca stanowi¢ rownolegty do gimnazjum tor ksztatcenia.
Ktadta ona gtéwny nacisk na nauki $ciste i przyrodnicze, dajac zarazem teore-
tyczne przygotowanie do réznych zawodow. Od 1859 r. zaczgto tworzy¢ gimna-
zja realne (Realgymnasium) oraz wyzsze szkoty realne (Oberrealschule) jako
szkoty $rednie, w ktorych nauka konczyta si¢ cgzaminem dojrzatosci. Pierwsze
nauczaly m.in. faciny, w drugich catkowicie pomijano j¢zyki klasyczne.

Absolwenci szkot realnych nie byli jednak dopuszczani do studidow uniwer-
syteckich. Mogli wstgpowa¢ do wyzszych szkét specjalnych zwlaszcza technicz-
nych, ekonomicznych i rolniczych. Warto tu doda¢, ze w drugiej potowie XIX
w. powstala w Niemczech nowoczesna uczelnia techniczna (Technische
Hochschule), ktora rowniez wyrdzniata si¢ w Europie wysokim poziomem na-
uczania oraz uprawianych badan naukowych. Zaczgla ona zajmowaé miejsce
dawnych szkét politechnicznych, preferujacych praktyczny kierunek ksztalcenia.
Technische Hochschulen wzorowaty si¢ na uniwersytetach. Miaty szeroki zakres
autonomii, wybieraty rektora 1 dziekanow, nadawatly doktoraty i przeprowadzaty
przewody habilitacyjne. Przyjmowaty tylko kandydatow ze $wiadectwami matu-
ralnymi gimnazjum klasycznego badz realnego. Przy nicktorych uczelniach po-
wstawaly wydziaty ogélne, ksztatcace kandydatow na nauczycieli matematyki,
nauk przyrodniczych, jezykow nowozytnych oraz historii 1 geografii”’.

W 1859/60 byto w Prusach 135 gimnazjow (37 746 uczniéw) i 30 gimna-

zjow realnych (10 416 uczniow), a w 1899/1900 — 291 gimnazjow (85 939
uczniéw) 1 77 gimnazjow realnych (20 682 uczniéw). Do wybuchu pierwszej
wojny $wiatowej liczba gimnazjéw realnych wzrosta do 187 w 1913/14 r,,
a liczba uczniow — do 55 094). Znacznie mniejszy byt w tymze okresie wzrost
liczby uczniéw w gimnazjach (do 101 745). We wszystkich typach szkot real-
nych ksztalcito si¢ po 1906 r. tacznie wigcej miodziezy niz w gimnazjach’s.
Zmiany ilo$ciowe byly nast¢pstwem reformy szkolnictwa $redniego, zapoczat-
kowanej w latach dziewigcédziesiatych. W grudniu 1890 r. cesarz Wilhelm IT wy-
glosit mowg¢ do nauczycieli obradujacych w gmachu pruskiego Ministerstwa
Oswiaty, w ktérej poddat surowej krytyce szkolnictwo $rednie. Nie jest ono, je-
go zdaniem, przystosowane do potrzeb wynikajacych z industrializacji.
Gimnazjum klasycznemu zarzucit brak narodowego ducha, o czym s$wiad-
m’ocquki wyzszych szkol technicznych w zaborze rosyjskim [w: ] Z. RutaiR.
Slegczka (red.), W sluzbie szkoly i nauki. Ksiega poswigcona Profesorowi Czestawowi

Majorkowi, Krakow 2003, s. 112.
®D. K. Miiller, Sozialstruktur und Schulsystem, s. 48-49.
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czy m.in. zaniedbywanie jezyka i literatury niemieckiej oraz historii ojczyste;.
»~Musimy wychowywa¢ mtodych Niemcéw, a nie mtodych Grekéw 1 Rzymian” —
mowit cesarz”. Konferencja odbita si¢ gloSnym echem w catej Europie m.in.
w Rosji, gdzie gimnazjum klasyczne bylo od dawna szczego6lnie ostro krytykowane.

W 1892 r. ukazaly si¢ nowe programy nauczania w gimnazjach zmniejsza-
jace liczbe godzin greki we wszystkich klasach z 40 do 36, a taciny z 77 do 62.
W 1900 r. wszystkie trzy typy 9-letniej szkotly $redniej (gimnazjum, gimnazjum
realne 1 wyzsza szkota realna) zostaly uznane za rowne. Absolwenci szkoét real-
nych uzyskali prawo wstgpu do wszystkich szkot wyzszych z wyjatkiem nie-
ktorych kierunkéw uniwersyteckich, na przyktad na wydziaty teologiczne. Nie
byli jednak dopuszczani do egzaminéw panstwowych, regulujacych dostgp do
niektorych zawodoéw, gdzie obowiazywata znajomo$¢ taciny 1 greki.
Roéwnouprawnienie szkot srednich nie ostabito jednak pozycji gimnazjum kla-
sycznego, raczej przyczynifo si¢ do jej umocnienia jako szkoty prawdziwie eli-
tarnej. Skierowato bowiem uwagg warstw nizszych i gorzej wyksztatconych na
szkotg realna, dajaca tak przygotowanie do ewentualnych studiow, jak i do pra-
cy w roznych zawodach, pozostawiajac gimnazjum klasyczne przede wszystkim
dla klasy s$redniej z akademickim wyksztatceniem. Uczniowie, wywodzacy sig
z tego Srodowiska dysponowali bowiem tym, co znany socjolog francuski Pierre
Bourdieu nazwat , kapitalem kulturalnym”, wynoszonym z rodzinnego domu,
ktory utatwia najpierw ukonczenie szkoty a nastgpnic dostgp do cenionych za-
wodow i pozycji spotecznej®.

Pruskie, a nast¢pnie niemieckie gimnazjum cieszylo si¢ ogromna popular-
noscig w calej dziewigtnastowiecznej Europie. W 1849 r. z niewielkimi modyfi-
kacjami zostalo wprowadzone w catej monarchii austriackiej. W Rosji juz
w latach trzydziestych dzigki staraniom ministra o§wiecenia Siergicja Uwarowa
rozwijaly sig¢ o$mioklasowe gimnazja filologiczne, ale dopiero w 1871 r. na mo-
cy ustawy, przygotowanej przez min. Dmitrija Tolstoja, gimnazjum klasyczne
stato si¢ jedyna instytucja uprawniajaca do studiow uniwersyteckich?®!.

J.C. Albisetti, Secondary school reform in imperial Germany.., s. 3. Ten z e: The de-
bate on secondary school reform in France and Germany [w:], D. K. Miller,F. Ringer,
B. S im o n, The rise of the modern educational system, s. 183-193.

80Por:P. Bourdieu,J.C. Passeron, Les heritiers, les etudiants et la culture, Paris 1964,
P. Bourdieu, Systems of education and systems of thouht [w: ] E. Hopper (red),
Readings in the theory of educational systems, London 1972; F. R in g e r, Introduction [w:] D.
K. Miiller,F. Ringer B. Sim on, The rise of the modern educational system... s. 4-5.

81 Por: R. D utk ow a, Blaski i cienie galicyjskiego gimnazjum klasycznego, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Historyczne” 1989 zesz. 89; S. Mozdzen, Ustrgj
szkoly Sredniej w Galicji i proby jego modernizacji w latach 1848—1884, Wroctaw 1974; J.
Mias o, Szkolnictwo carskiej Rosji w Swietle historiografii amerykanskiej i brytyjskiej,
~Rozprawy z Dziejow Oswiaty”. 1992 t. XXXV.
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Najblizszy wspotpracownik Totstoja Aleksandr Georgijewskij bronit po la-
tach gimnazjum klasycznego, twierdzac, nie bez racji, ze jest ono wytworem cy-
wilizacji europejskiej, ktory sprawdzit si¢ w krajach zachodnich. Gdyby Rosja
odseparowata od gtéwnego nurtu europejskiej kultury, pisat w 1901 r., musiata-
by teraz sztucznie malpowaé wzory zachodnie, ,,jak to czynia: Turcja, Persja
i Japonia™®.

Niemieckie gimnazja byly cenione réwniez w krajach, ktore miaty od-
mienne typy szkot $rednich ogdlnoksztatcacych. W 1831 r. stan szkolnictwa pu-
blicznego w Prusach badat wybitny filozof francuski, profesor Sorbony
1 p6zniejszy minister o§wiaty Victor Cousin, ktéory wystawit mu bardzo dobra
opini¢. Szkot¢ $rednig 1 wyzsza wysoko oceniat tez M. Arnold w publikacji
z 1866 1. pt.. On secondary education in foreign countries, ktora dwa lata pozniej
ukazata si¢ pod zmienionym tytutem Schools and universities on the Continent.
Pozytywna opini¢ powtorzyl w 1874 r. w swoim raporcie pt. German higher
schools and universities. Pochwalg pruskiego szkolnictwa mozna spotkac
w wielu publikacjach amerykanskich. Pruskim szkotom realnym oraz gimna-
zjom poswigcit dwie obszerne publikacje M. E. Sadler. Uwazat on, ze nie da sig
zapozyczy¢ od Niemcow tylko niektorych elementow, ze trzeba bra¢ wszystko
albo nic. Jego zdaniem dobra i prawdziwa edukacja jest zawsze odzwierciedle-
niem zycia i charakteru danego narodu®.

We Francji najwazniejszym, elitarnym typem szkoty $redniej, przygotowu-
jacej do studiow 1 do pracy w administracji panstwowej oraz do korpusu oficer-
skiego, byto liceum (lycee). Jego tworca byt Napoleon Bonaparte. W 1806 r.
utworzyl on centralng panstwowa wiladzg oswiatowa Uniwersytet Cesarski
(p6zniej Uniwersytet Francji), ktérej miato podlega¢ cate szkolnictwo.
Najwazniejszym jego ogniwem miato by¢ panstwowe liceum, ksztatcace przy-
szlg elitg, rekrutujaca si¢ z bogatej klasy mieszczanskiej, ktora w wyniku rewo-
lucji zdobyta dominujaca pozycj¢ ekonomiczng i polityczna. Obok panstwo-
wych liceéw dziataly komunalne kolegia (colléges), zaktadane na koszt miast,
wérdod ktorych byty rowniez zaklady powstale na dlugo przed rewolucja.
Napoleon nie zdecydowat si¢ na przywrdcenie do zycia dawnych uniwersyte-
tow, zlikwidowanych w czasie rewolucji, tworzac w réznych okregach fakulte-
ty, ksztatcace przewaznie w jednym kicrunku np. prawa, medycyny, nauk $ci-
stych i humanistycznych®. Rozbudowal natomiast utworzone w XVIII
w. wyzsze uczelnie specjalne, funkcjonujace do dzi$ jako najbardziej prestizowe

8 Cyt. za P. L. Alston, The Darlington report, the Russo-Japanese war and the rise of
American interest in Russian and Japanese education, [w:] J. J. Tomiak (red.), Thomas
Darligton’s report on education in Russia..., London 1987, s. 76-77.

$B. Holmes, Comparative education: Some considerations of method, London 1981, s. 24.

8 K. Bartnicka, Upadek uniwersytetow we Francji w XVIII w. [w:] K. Bartnicka
i inni (red.), Historia, spoleczenstwo, wychowanie, Pultusk-Warszawa 2004, s. 49-55.
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»wielkie szkoty” (grandes écoles), jak na przyktad Ecole Polytechnique i Ecole

Normale Supérieure.
W 1808 r. byto 30 licedw, a w 1811 — juz 100 rozlokowanych we wszyst-

kich wigkszych miastach®. Nauczali w nich ludzie $wieccy, dobrani przez wia-
dze panstwowe. Zadanie ksztalcenia nauczycieli dla liceéw, a takze wyktadow-
coéw niektorych fakultetow, powierzono powstatej w 1794 r. Ecole Normale
Supérieure, ktora w XIX w. stata si¢ obok Ecole Polytéchnique najbardziej pre-
stizowa uczelnia, przygotowujaca specjalistow nie tylko w dziedzinie szeroko
pojetej humanistyki, lecz i w zakresie nauk $cistych®. Francuskie licea, podob-
nie jak niemieckie gimnazja, miaty przez dtuzszy czas profil klasyczny, cho¢ ich
programy nauczania obejmowaly pewne elementy wiedzy przyrodniczej oraz
nauk $cistych. Dopiero w latach 1863—1865 minister o$wiaty Victor Duruy
wprowadzit szkoty wzorowane na niemieckich Realschulen (enseignement spe-
cial, w czasach III Republiki przeksztalcone w enseignement moderne)®’.
Nalezy tu doda¢, ze przez caly wiek XIX programy nauczania w liceach kilka-
nascie razy ulegaly ré6znym zmianom i retuszom, ale az do poczatku XX stule-
cia dominowat w nich klasyczny profil ksztalcenia. Egzamin koncowy wprowa-
dzony przez Napoleona w 1808 r. mial najpierw ustny charakter, a dopiero od
1840 r. pisemny. Byl i pozostaje do dzi$ organizowanym poza szkota egzaminem
panstwowym, uprawniajacym, podobnie jak pruskie gimnazjum, do studiéow we
wszystkich uczelniach z wyjatkiem grandes écoles, ktore wymagaty dodatko-
wego przygotowania®®. Absolwentom licedw nadawano i nadaje si¢ do dzis$ sta-
re najnizsze uniwersyteckie stopnie bakalaureata (bakatarza)

W pierwszym okresie licea przypominaty wojskowe instytucje wycho-
wawcze. Uczniowie nosili mundury wzorowane na ubiorach wojskowych.
W szkotach panowal wojskowy dryl. Nawet zbiorowym spacerom po miescie

$G. Duby,R. Mandrou, Historia kultury francuskiej. Wiek X~XX, Warszawa 1965, s. 455.

8 Kazdy nowoprzyjety student otrzymywat status urzgdnika panstwowego. Ci, ktorzy podpisali
zobowiazanie, ze przynajmniej 10 lat bgda pracowa¢ w szkotach panstwowych, nie tylko nie
ptacili za naukg, ale mieli tez zapewnione bezptatne zakwaterowanie i wyzywienie. Por. V.
K arady, Scientists and class structure: Social recruitment of students at the Parisian Ecole
Normale Supérieure in the nineteenth century, ,History of Education” 1979 nr 2. Ecole
Polytéchnique powstata w 1795 r. Wykladali w niej wybitni uczeni m.in. Adrien-Marie
Ampére, Pierre Simon Laplace oraz Gaspard Monge. Laczyta dziatalno$¢ dydaktyczng
z badaniami naukowymi, glownie w dziedzinie nauk $cistych. W XIX w. studiowali w niej
réwniez Polacy.

87F. Rin ger, On segmentation in modern European educational systems..., s. 71-72. Ze szkot
tych korzystali gtdéwnie synowie rzemies$lnikow, drobnych kupcow i robotnikow. W 1865 r. mi-
aly 16 882 uczniow, w 1876 r.—22700.D. Julia,P. Pressly, La population scolaire en
1789. Les extravagances statistiques du Ministre Villemain, ,, Annales. Economies, Sociétés,
Civilisations” 1975 nr 6, s. 1561.

8 Dzisiejsze grandes écoles przyjmuja kandydatow, ktorzy ukonczyli dwuletnie szkoty pomatu-
ralne i zdali bardzo trudny egzamin konkursowy.
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towarzyszyly nieodlaczne bgbny. Zajgcia szkolne trwaly bardzo diugo, 11
1 wigeej godzin dziennie i odbywaty si¢ pod nadzorem pedagogow. Wychowanie
fizyczne sprowadzato si¢ do gimnastyki i marszéw po miescie. Dopiero w latach
60-tych XIX w. wprowadzono na szersza skalg zajgcia rekreacyjne i sport. W od-
réznieniu od wielu europejskich szkét $rednich, zwlaszcza angielskich, nie-
mieckich czy rosyjskich, w liceach nie stosowano kar cielesnych®.
Nauczycielami bywali czgsto wybitni uczeni, na co zwracat uwage M. Amold.
Praca w liceum stanowita wazny etap na drodze do innych karier, zwlaszcza na-
ukowych i politycznych. Nauczycielem byl m.in. wybitny socjolog i pedagog
Emile Durkheim, a w czasach najnowszych — filozof Jean Paul Sartre oraz pre-
mier Georges J.R. Pompidou.

W 1842 r. byto we Francji 46 licedw (18 697 uczniow). Do 1865 ich licz-
ba wzrosta do 74 (32 794 uczn.). W 1849 r. bylo 306 kolegiow (31 706 uczni-
ow), a w 1865 — 247 (33 038 uczn.)”. Lacznie wigc w publicznych szkotach
srednich (panstwowych i komunalnych) pobierato naukg 65 832 oso6b. Dodajmy
tu, ze wiele kolegiow mialo za soba dos¢ dluga historig, siggajaca nawet XVI w.,
a licea powstawaty dopiero od 1802 r.*!

Francuskie publiczne szkoty srednie mialy w odréznieniu od niemieckich
bardzo silng konkurencj¢ w postaci szkot prywatnych, przewaznie wyznanio-
wych, glownie katolickich. Przypomnijmy, Zze po zawarciu przez Napoleona
konkordatu w 1801 r. Kosciot katolicki dazyt usilnie do przywrédcenia swoich
wplywow w szkolnictwie, jakie mial w czasach ancien régime’u. Znany francu-
ski historyk Paul Gerbod ustalit, ze w latach 1806-1813 liczba szkot prywat-
nych, a wsérdd nich tzw. matych seminariow utrzymywanych przez biskupow,
wzrosta z 377 do 1000. Mialy one wigcej uczniow niz licea i kolegia razem wzi-
¢te. Podobna tendencja byla widoczna i czterdziesci lat pozniej. W 1854 .
w prywatnych szkotach $rednich bylo 84 000 uczniow, a w liceach i kolegiach
49 000°%. Szkoty prywatne, rozwijane pod hastem ,,wolnosci nauczania”, za-
gwarantowanej ustawg z 15 marca 1850 r.(la Loi Falloux), byty popierane nie
tylko przez duchowienstwo i katolikow $wieckich, lecz i przez pewne grupy li-
beralow nie akceptujacych monopolu panstwa w szkolnictwie $rednim
i wyzszym®3. Dopiero w czasach Trzeciej Republiki, powstatej po klgsce Francji

¥ W.D. Halls, Society, schools and progress in France, s. 116-119; por. R.D. Anderson,
French views of the English public schools: Some nineteenth-century episodes, ,History of
Education” 1973 nr 2.

YM. Arnold, Schools and universities on the Continent, London 1868, s. 299.

91 Szerzej o roli kolegiow w XVIII w. pisza W. Frijho ff iD. Julia: Ecole et société dans
la France d’ancien régime, Paris 1975.

2P. Gerbod, Del’influence du catholicisme sur les strategies educatives des regimes politiques
frangais de 1806 a 1906, [w: | W. Frijho ff (red.), The supply of schooling...s. 234, 239.

% W czasach dzisiejszych katolickie szkoty $rednie stanowia 20 % ogoétu szkot. Od 1951 r. otrzy-
muja subsydia panstwowe pod warunkiem zblizenia programu nauczania do obowiazujacego
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w wojnie z Prusami w 1870 r. i obaleniu Cesarstwa, nowe wiadze panstwowe
rozpoczgly politykg ograniczania wpltywow Kosciofa katolickiego w roznych
dziedzinach zycia, przede wszystkim w sferze edukacji oraz rozbudowy szkol-
nictwa publicznego. Jej wyrazem byty ustawy z poczatkow lat osiemdziesiatych,
ktorych autorem byt Jules Ferry, usuwajace m.in. religi¢ z programow naucza-
nia szkol publicznych, systematyczne ograniczanie liczby ksiezy i sidstr zakon-
nych wsréd nauczycieli, wreszcie ostateczny rozdziatl Kosciota od panstwa
w 1906 r. i w jego konsekwencji dalsza laicyzacja szkoty oraz personelu na-
uczajacego. Do 1914 r. szkolnictwo publiczne wszystkich stopni organizacyj-
nych zdecydowanie gérowato juz nad prywatnym®.

Tworzac pierwsze licea Napoleon zamierzal w nich ksztalci¢ nowa elite
zwigzang z jego systemem politycznym. Mialy by¢ one otwiera¢ utalentowanym
jednostkom drogg do kariery jak to proponowat w swoim projekcie z 1792 r.
Antoine N. Condorcet (la carriere aux talents). Zaréwno licea jak i kolegia zlo-
kalizowane w wigkszych miastach wyrdzniaty si¢ wysokim poziomem naucza-
nia, natomiast szkoty prowincjonalne uchodzily czg¢sto za przecigtne. Nauka by-
fa do$¢ kosztowna. Jak podaje wybitny badacz dziejow francuskiego
szkolnictwa — Patrick J. Harrigan w 1864 r. roczna optata dla uczniéw docho-
dzacych wynosita od 50-150 frankéw, a dla korzystajacych z internatu — od
300-1500 frankéw. Wymieniony autor dowiddt, Zze blisko 50% absolwentéw
prowincjonalnych liceéw i kolegiow z lat 1860-1866 stanowili synowie chto-
pow, sklepikarzy, nizszych urz¢dnikéw. Jego zdaniem, francuska szkota $rednia
byta bardziej demokratyczna niz istniejacy wowczas system spoteczny
i polityczny®. Republikanie glosili pochwale edukacji francuskiej, ktéra ma
$wiadczy¢ o wielkosci Francji. Podkreslali warto$¢ i znaczenie wyksztatcenia
jako ,kultury ogélnej” (culture générale), przez ktéra rozumiano we Francji
wszystko to, co pozostaje czlowiekowi, gdy zapomni czego uczyt si¢ w szkole.
Rozbudowali oni sie¢ licedw, tworzac zarazem szkoly zblizone profilem do
szkot realnych, rozwingli na do$¢ szeroka skalg szkolnictwo zawodowe, ktore,
podobnie jak w calej Europie, przysparzato krajowi kwalifikowanych pracowni-
kow, odciagajac zarazem warstwy nizsze od szkot srednich. Ich staraniem po-
wstaty pierwsze licea zenskie. Wiele uwagi poswigcili ksztatceniu nauczycieli
swieckich dla szkdl elementarnych i $rednich.

Przez dlugi czas Francja zaniedbywata ksztalcenie dziewczat. Koedukacja
byla tam Zle widziana nawet w szkolnictwie elementarnym, a szkoty zenskie by-
1y nieliczne w poréwnaniu z megskimi. Wyksztatcenie srednie dziewczgta mogly

w szkotach publicznych oraz podniesienia poziomu kwalifikacji nauczycieli. Por. R. Teese,
Private schools in France. Evolution of a system, ,,Comparative Education Review” 1986 nr 2.
“P. Gerbod, Del, influence du catholicisme.... s. 241-242.
% P.J. Harrigan, Mobility, elites and education in French society of the Second Empire,
Waterloo (Ontario) 1980, s. 8-9, 13-18.
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zdoby¢ przede wszystkim w szkotach przyklasztornych. Wprawdzie Napoleon
utworzyl w poczatkach XIX w. kilka elitarnych szkoét internatowych dla corek
kawalerow orderu Legii Honorowej, ale nie odegraly one wazniejszej roli i nie
staty si¢ czg$cia publicznego systemu edukacyjnego. Dopiero w 1867 r. wspo-
mniany juz minister o§wiaty V. Duruy zapoczatkowal organizowanie na koszt
samorzadow miejskich oraz rodzicow specjalnych kursow dla dziewczat reali-
zujacych program nauczania liceow mgskich. Inicjatywa ministra zakonczyta si¢
raczej ograniczonym sukcesem. Do 1881 r. udalo si¢ utworzy¢ zaledwie 101
kursow, z ktorych korzystato 4206 uczennic®.

Poczatki publicznych licedw zenskich we Francji wiaza si¢ z reformatorska
dziatalnoscia czolowych politykéw republikanskich jak J. Ferry, Paul Bert
1 Camille See, ktory byl gldéwnym autorem ustawy uchwalonej 21 grudnia
1880 r., ustanawiajacej panstwowe licea 1 municypalne kolegia dla dziewczat.
Camille Sée za glowne zadanie tych szkol uwazat ,,formowanie dobrych matek
i dobrych zon”. Miaty tez wychowywac¢ w duchu republikanskiego patriotyzmu.
Nie byt on zwolennikiem upowszechniajacej si¢ w tym czasie w Stanach
Zjednoczonych, krajach skandynawskich oraz w Anglii, koedukacji ani tez ca-
tkowitego zrownania szkot zenskich z mgskimi. Byl, podobnie jak J. Ferry, zwo-
lennikiem zasady ,,rownosci w réznorodnosci” (1’égalité dans la différence) Dla
upamigtnienia wydarzenia, jakim bylo uchwalenie ustawy z inicjatywy C. Sée
zostal wybity specjalny medal z nast¢gpujacym napisem: Virgines futuras viro-
rum matres Respublica docet.

Pierwsze liceum zenskie powstato juz w 1881 r. w Montpellier, nast¢pne
zostaty otwarte w Besangon. Lyonie, Nantes 1 Rouen. W 1883 r. byto ich juz 23,
w 1901 — 71, a w 1913 — 138%". Spoteczenstwo francuskie, w ogromnej wigk-
szosci katolickie, nadal cenito ksztalceniec dziewczat w szkotach prywat-
nych, m.in. klasztornych.W 1908 r. dziewczgta stanowity zaledwie 25% ogotu
ucznidéw szkot srednich, podczas gdy w Anglii stanowity juz 40%, a w Stanach
Zjednoczonych — ponad potowg®®. Camille Sée (1827-1919) byt tez tworca
pierwszej uczelni ksztatcacej nauczycielki dla zeniskich szkét srednich — L’Ecole
Normale Supérieure w Sévres pod Paryzem. Umieszczono ja w gmachu stynnej
osiemnastowiecznej manufaktury porcelany. Uroczyste otwarcie tej uczelni na-

“Ministere de L’Education,L’ecolepublique. A cent ans, Paris 1981. (publikacja
niepaginowana — JM).

9 Tamze. J. C. Albisctti, European perceptions of American coeducation 1865-1914.
Ethnicity, religion and culture, ,Paedagogica Historica” 2001 nr 1, s. 125-127; S.V.
B arnes, Crossing the invisible line: establishing coeducation, ,,History of Education” 1994
nr 1..... Girls secondary education in France after Revolution, ,History of Education Quar-
terly” 1994 nr 2.

%A.D.C. Peterson,A hundred years of education.., s.. 195.
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stapito 12 grudnia 1881 r.” Miata dwa kierunki ksztalcenia — humanistyczny
i przyrodniczy. Do grona jej wyktadowcow nalezata w latach 1900-1904 Maria
Sktodowska-Curie, ktora dojezdzata z Paryza do Sévres na rowerze'®. Programy
nauczania liced6w zenskich, podobnie jak w innych krajach, roznity sig¢ nieco od
programow szkot meskich.

W poréwnaniu z innymi krajami europejskimi Francja do$¢ p6zno zaczeta
organizowac zenskie szkolnictwo $rednie. Pod tym wzgledem znacznie wyprze-
dzita ja na przyklad Rosja. Ustawa z 1858 r., uzupetniana w 1860 oraz 1870 r.
stworzyta dobre podstawy do rozwoju gimnazjow zenskich (prywatnych, samo-
rzadowych 1 panstwowych), ktore dawaly niezte przygotowanie nie tylko do
roznorodnych zajeé¢, zwlaszcza pedagogicznych, lecz i do studidow wyzszych
w uczelniach krajowych 1 zagranicznych, przewaznie szwajcarskich
1 francuskich.W 1894 r. w Rosji funkcjonowato juz 275 zenskich szkot srednich
ogdlnoksztatcacych, w ktorych ksztalcito si¢ 75 tys. dziewczat'®'. Znacznie
p6zniej niz w Rosji czy we Francji, mimo silnej presji ruchu kobiecego, zaczgly
si¢ pojawiac szkoly zenskie w Niemczech, zwlaszcza w Prusach. Niemal do ko-
nca XIX w. nic byty one zintegrowane z publicznym systemem o$wiatowym.
Dziewczgta mogty sig ksztatci¢ przede wszystkim w utrzymywanych przez wia-
dze miejskie szkolach ponadelementarnych, przysposabiajacych glownie do
przyszitych obowiazkoéw wzorowej zony, matki i gospodyni domowej. W latach
dziewigcdziesiatych zacz¢ly powstawac specjalne kursy przygotowujace do eg-
zaminu dojrzatosci w gimnazjach klasycznych. Od 1896 r. dziewczgta ksztat-
cace si¢ prywatnie mogty zdawac¢ maturg jako cksternistki. Dopiero w 1908 r.
zaczgly powstawac publiczne 10 —klasowe licea zenskie, przeznaczone dla
dziewczat w wieku od 6-16 lat. Ich absolwentki mogty kontynuowa¢ dwuletnig
nauk¢ w szkotach o nachyleniu zawodowym (Frauenschule) badZz ogdlnym
(Studienanstalt), konczacym si¢ egzaminem dojrzatosci, uprawniajacym do stu-
diow wyzszych'%?. Kobiety nie miaty przez dtuzszy czas dostgpu do uniwersyte-
tow niemieckich. Otwarte przed nimi byly natomiast uczelnie szwajcarskie.
Dopiero w 1891 r. uniwersytet w Heidelbergu pozwolil im studiowa¢ na wybra-
nych kierunkach. Wigkszos$¢ pruskich uniwersytetow sprzeciwiata si¢ przyjmo-

% Dzi$ miesci si¢ w nim Migdzynarodowy Osrodek Badan Pedagogicznych (Centre International
d’Etudes Pédagogiques).

1% Po$wiadcza ten fakt tablica umieszczona w gmachu Osrodka w Sévres.

WAL Piskunov (red.), Oczerki istorii szkoly i piedagogiczeskoj mysli narodov SSSR.
Vtoraja polovina XIX v. Moskva 1976, s. 527. W czasach liberalizacji politycznej, jaka na-
stapifa w Rosji po rewolucji 1905 r. liczba szkot zenskich, ogodlnoksztatcacych i zawodo-
wych, m.in. handlowych, gwaltownie wzrosta. W 1912 r. byto juz 1190 szkoét, ktore ksztalcity
381 067 dziewczat. A. N. Kutomzin, Opytnyj podczet sovremiennogo sostojanija nasze-
go narodnogo obrazowanija, S-Peterburg 1912, s. 6.

12A.D.C. Peterson,A hundred years of education..., s. 195;J.C. Albisetti,Secondary
school reform in imperial Germany..., s. 251.



116 JOZEF MIASO

waniu kobiet'®. Jednak w 1908 r. na mocy ustawy uzyskaty one prawo do stu-
diow wyzszych. W semestrze zimowym 1912/13 r. w uniwersytetach niemiec-
kich studiowato 4935 kobiet, ale az 1722 bylo jedynie hospitantkami. Kobiety
stanowity wowczas zaledwie 5,4% ogotu studiujacej mtodziezy'®.

Francuskie licea 1 kolegia, zarowno mgskie jak i zenskie, miaty co prawda
stuzy¢ przede wszystkim potrzebom klasy sredniej czyli burzuazji, ktorej osiem-
nastowieczna rewolucja zapewnila dominujaca pozycje ekonomiczng
1 spoteczno-polityczna, ale tez ulatwia¢ utalentowanym jednostkom z innych
warstw spotecznych dostgp do réznych stanowisk wymagajacych wyksztatce-
nia. Pod wzgledem klienteli francuska szkota $rednia, pisze cytowany juz P. J.
Harrigan, byfa bardziej demokratyczna niz system spoleczno-polityczny!'®.
Licea mialy asymilowa¢ nowa klasg $rednia do istniejacych wzoréw spotecznych
przez zaszczepianie jej tradycyjnych warto$ci. Miaty uzasadnia¢ jej spoteczng
pozycjg opartg przede wszystkim na posiadaniu bogactwa i umacnia¢ status spo-
feczny przez zapewnienie swoim dzieciom elitarnego wyksztatcenia i lokowanie
ich nastgpnie w zawodach cieszacych sig prestizem!'®. Cenione wspotczesne so-
cjolozki wychowania Michalina Vaugham i Margaret Scotford Archer twierdza,
ze Napoleon zintegrowat system oswiatowy nie tylko ze strukturg polityczna
i biurokratyczna panstwa, lecz i ze stratyfikacja spoteczna. Zapoczatkowat on po-
lityke merytokratycznej selekcji, w wyniku ktorej miejsce tradycyjnej elity za-
czeta stopniowo zajmowac nowa elita legitymujaca si¢ dyplomami poswiadcza-
jacymi jej wysokie kwalifikacje. W praktyce jednak dziedziczenie pozycji
spotecznej bylo nadal zjawiskiem szeroko rozpowszechnionym'”.

Ogromna wigkszo$¢ licedw i kolegiow realizowata klasyczny program na-
uczania, w ktérym nauka faciny i greki zajmowatla poczesne miejsce. Wybor
szkoty zalezat przede wszystkim od aspiracji rodzicow. Zamozni oraz wykszta-
fceni wybierali szkolg klasyczna, sfery drobnomieszczanskie preferowaly szko-
t¢ o profilu zblizonym do szkét realnych. Najwazniejszym celem szkoty Sredniej

1% Gdy w 1904 r. pruskie Ministerstwo O$wiaty rozwazato sprawg dopuszczenia kobiet do szkot
wyzszych, rektorzy o$miu uniwersytetow (na 9 ogétem) wyrazili swdj sprzeciw, proponujac
zarazem utworzenie oddzielnego uniwersytetu dla kobiet. Ruch kobiecy odrzucat tego rodzaju
pomysty, zadajac wprowadzenia koedukacji do szkolnictwa wyzszego. J. C. Albisetti,
American women’s colleges through european eyes, 1865-1914, ,History of Education
Quarterly” 1992 nr 4.

104 Wsrod studentek byty zapewne Rosjanki. Polek bylo 16. W. M o li k, Polskie peregrynacje
uniwersyteckie do Niemiec 1871-1914, Poznan 1989, s. 83.

195 Mobility, elites and education..., s. 13—18. Por. R. D. Anderson, French views of the
English public schools: Some nineteenth-century episodes, ,History of Education” 1973 nr 2.

% R. Anderson, Secondary education in mid nineteenth-century France: Some social as-
pects, ,,Past and Present” 1971 nr 53.

197 Por. Social conflict and educational change in England and France 17891848, Cambridge
1971, s. 190-191.
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byto zachowanie francuskiej kultury, co wynikalo z przyjgtego zatozenia, ze osia-
gnela juz ona poziom najwyzszy. Przez dlugi czas dominowat poglad, ze kultu-
ra klasyczna jest podstawa literatury, sztuki, historii i tradycji francuskiej, takze
tego fenomenu, ktéry bywa okreslany mianem ,,geniuszu Francji”. Od lat osiem-
dziesiatych narastata jednak krytyka szkot klasycznych za to, ze nie dajg wia-
Sciwego przygotowania do studiow w elitarnych uczeniach w rodzaju Szkoty
Politechnicznej oraz, ze przyczyniajg si¢, podobnie jak w Niemczech czy Rosji,
do wzrostu szeregow inteligenckiego proletariatu. Wielki post¢p nauki oraz
gwattowny rozwdj przemystu sprawily, ze w poczatkach XX wieku szkoly
o profilu klasycznym utracity swoja monopolistyczng pozycjg. Stalo si¢ tak
w catej zachodniej Europie, w carskiej Rosji oraz w Stanach Zjednoczonych. -
W 1902 r. do wyzszych klas licedow francuskich wprowadzono cztery kierunki
ksztalcenia: 1) klasyczny z nauka faciny i greki, 2) z nauka faciny i jgzykéw no-
wozytnych, 3) z tacing i naukami Scistymi oraz 4) z naukami $cistymi 1 jgzykami
nowozytnymi. Tak zreformowana szkota §rednia przetrwata niemal bez zmian do
drugiej wojny $wiatowej mimo pewnych préb podniesienia rangi taciny i greki
w programach nauczania, podejmowanych w latach dwudziestych.W 1929 r.
zniesiono optaty za naukg¢ we wszystkich publicznych szkotach $rednich!'®.
Francuskie licea byly na ogét dobrze oceniane przez pedagogéw europej-
skich. Uznanie budzit ich wysoki poziom nauczania oraz kwalifikacje nauczy-
cieli, ktorymi bywali, zwlaszcza w wigkszych miastach, rowniez wyktadowcy
wyzszych uczelni. Profesorowie liceow nalezeli do elity. Byli bardzo dobrze
optacani. Pracowali od 4-5 godzin dziennie, poswigcajac czgsto resztg dnia na
pracg naukowa lub tworczos¢ literacka. Rekrutowali sig przewaznie sposrod ab-
solwentow prestizowej Ecole Normale Supéricure badz Sorbony. Wielu z nich
po kilku latach pracy osiagalo najwyzsze stopnic w hierarchii nauczycielskiej
(agrégés), dostgpne tylko dla nielicznych, ktérzy ztozyli bardrzo trudne egzami-
ny konkursowe. Od kandydatéw na nauczycieli nie wymagano przez diuzszy
czas znajomosci pedagogiki, ktora przeciez nauka jeszcze nie byta, ani tez ucze-
nia si¢ sztuki nauczania. Od 1839 r. studenci Ecole Normale Supérieure odby-
wali szesciotygodniowe praktyki nauczycielskie w liceach, ale w latach osiem-
dziesiatych skrocono je do dwoch tygodni. Sadzono bowiem, podobnie jak
w Anglii, Ze nauczyciel elitarnej szkoty $redniej to mistrz (schoolmaster), ktory
dzigki swojemu gruntownemu wyksztatceniu potrafi znalez¢ drogg do ucznia nie
tylko jako dydaktyk, lecz i wychowawca'®. Dodajmy, ze kilkadziesiat lat wcze-
$niej swoj brak zaufania do szczegétowych przepisow dydaktycznych oraz catej

1% W 1910 r. tylko 19 % kandydatow do egzaminu dojrzalosci wybrato kierunek klasyczny, 25 %
— facing z jgzykami nowozytnymi, 22 % — tacing z naukami Scistymi, a 34 % — nauki $ciste
z jezykami nowozytnymi. J. A1bis e tti, The debate on secondary school reform in France
and Germany, s. 192-193.

1 A.D.C. Anderson,4 hudred years of education...., s. 274.
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owczesnej pedagogiki niemicckiej demonstrowat wieloletni rektor Uniwersytetu
Wilenskiego Jan Sniadecki. Jego zdaniem, pisze Kalina Bartnicka, pedagogika
traktowana jako uogélnienie wszystkich nauk jest niemozliwa ,,bo profesor nie
moze by¢ encyklopedysta wszystkich nauk, ani thumaczy¢ nauki uczenia w tym,
czego sam nie rozumie [...] Kto dobrze nauk¢ swa pojat 1 strawit, kto ja czgsto
refleksja roztrzasa i rozbiera, ten bez zadnego pedagogiki przewodnika potrafi
sobie najlepsza zrobi¢ sztukg uczenia. Reguly ogdlne do wszystkiego stosowac
si¢ mogace wigcej moga obtaka¢ mtodego jak oswiecié!'®.

Licea byly do$¢ blisko powiazane ze szkotami wyzszymi, podlegaty bo-
wiem wiadzom ,,prowincjonalnych akademii” czyli okr¢géw szkolnych, na cze-
le ktérych stal rektor odpowiedniej akademii. Egzaminy dojrzatosci, podobnie
jak w Niemczech, byly egzaminami panstwowymi, jednakze w odréznieniu od
niemieckich nie odbywaty si¢ w szkole. Mogli do nich przystgpowac nie tylko
uczniowie, lecz i eksternisci. Uchodzity one za nowoczesne, gdyz ktadly wigk-
szy nacisk na wiedz¢ syntetyczna niz na znajomo$¢ oddzielnych faktow.
Wysokie wymagania egzaminacyjne sprawiaty, ze wielu kandydatow do tytutu
bakalaureata nie zdotalo im sprosta¢. Baccalaureat utatwiat wprawdzie wejscie
do klasy $rednicj, ale zarazem stanowit oficjalna, podtrzymywang przez panstwo
barierg, chroniaca t¢ klasg przed inwazja jednostek przypadkowych. Mniej po-
chlebnie oceniano, zwlaszcza w Anglii, $ciste podporzadkowanie licedw pan-
stwowemu nadzorowi i drobiazgowga kontrolg ich dziatalno$ci dydaktyczno-wy-
chowawcze;.

W Anglii w odroznieniu od Niemiec i Francji przez dlugi czas nie bylo sta-
tych kategorii szkot srednich, jednolitych programéw nauczania ani koncowych
egzaminoéw panstwowych. Angielskie grammar schools réznity si¢ migdzy soba
tak pod wzglgdem organizacyjnym jak i programowym. Byly wilasnoscia
Kosciota anglikanskiego, wladz miejskich, organizacji przemystowych
i kupieckich oraz oséb prywatnych. Wiele z nich miato internatowy charak-
ter.Dos¢ liczne, jak na przyktad ckskluzywne ,,szkoty publiczne” (public scho-
ols) utrzymywaty si¢ z réznorodnych zapiséw fundacyjnych, nieraz bardzo hoj-
nych. Wraz z umacnianiem si¢ pozycji politycznej angielskiej klasy $redniej
wzmagala si¢ wychodzaca z jej srodowisk krytyka istniejacych grammar scho-
ols, ktore w ogromnej swojej wigkszosci ktadty glowny nacisk na naukg taciny
1 greki, lekcewazac nauki $ciste 1 przyrodnicze. Jednoczeénie klasa $rednia wal-
czyta o rowny dostgp do najbardziej elitarnych szkot srednich 1 wyzszych, do tej
pory otwartych przede wszystkim dla mlodziezy wywodzacej si¢ z rodzin ary-
stokratycznych, czyli do ,,public schools” oraz do uniwersytetow w Cambridge
1 w Oxfordzie.

K. Bartnicka, Dzialalnos¢ edukacyjna Jana S‘niadeckiego, Wroctaw 1980, s. 218.
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Szczegolnag pozycjg wsrdd szkot srednich zajmowaly ,,public schools”, ktore
stanowily oryginalny twoér angielski, trudny do nasladowania w innych krajach.
Miaty one dhuga historig, si¢gajaca czaséw Sredniowiecza i Odrodzenia. W po-
czatkach XIX w. zaliczano do nich 7 szkoét: Winchester (zalozong w 1382 r.),
Eton (1440 r.), Shrewsbury (1552), Westminster (1560), Rugby (1567), Harrow
(1571) 1 Charterhose (1611). Nieco p6zniej za réwnie elitarne uznane zostaty
dwie londynskie szkoty: St. Paul’s (1512) i Merchant Taylors’ (1560). Dwie
ostatnie byly szkotami dziennymi. ,,Public schools” byly instytucjami fundowany-
mi przez miasta oraz osoby prywatne, $wieckie 1 duchowne, przeznaczone dla
chtopcow wywodzacych si¢ z ubozszych rodzin, zamieszkatych nie tylko
w danej miejscowosci, na przyklad parafii, lecz i w najblizszej okolicy''".
W XVIII w. przezywaty dos¢ glgboki kryzys organizacyjny oraz wychowawczy.
Jednostronny klasyczny program nauczania byt czgsto realizowany w sposob
niedbaty. Chlopcy bywali Zle odzywiani. Bojki pomigdzy uczniami byty na po-
rzadku dziennym. Starsi z nich czgsto terroryzowali mtodszych. Wychowawcy
stosowali surowe kary cielesne. Zdarzaty si¢ roznorodne ekscesy, a nawet bun-
ty uczniow, ktore byty ttumione przy pomocy wojska. Szkoty te, majace stuzy¢
ubozszym, staly si¢ z czasem instytucjami przeznaczonymi dla sfer arystokra-
tyczno-szlacheckich i1 wyzszej warstwy klasy $redniej. Stara rodowa arystokra-
cja ksztatcita swoich synow gltéwnie w Eton i Harrow. W XIX w. przeksztalcity
si¢ w zaktady internatowe. Ich liczba szybko wzrastala. Jednoczesnie dokony-
waly si¢ w nich wazne zmiany inicjowane nie tylko przez kierujacych nimi
zwierzchnikow (headmasters), lecz 1 przez wladze panstwowe.

Poczatki reformy opisywanych szkot wiaza si¢ z nazwiskiem Thomasa
Arnolda 1795-1842), wychowanka najstarszej ,,szkoly publicznej;” w Winchester,
ktory w latach 1827-1842 kierowal szkolta w Rugby. Rozszerzyt on
1 zmodernizowat program nauczania, wprowadzajac na przyktad obowigzek na-
uki matematyki i jezyka francuskiego. Wigkszy nacisk potozyt na nauczanie hi-
storii, zwlaszcza nowozytnej. Stopniowo wprowadzal réwniez wiadomosci
z zakresu nauk przyrodniczych i $cistych. Zasadniczg czg$¢ programu stanowi-
ty jednak jgzyki klasyczne oraz kultura starozytnych Grekoéw i Rzymian.
Wprowadzit obowiazkowe dla wszystkich zespotowe gry i zabawy, szczegdlnie
futbol 1 krykiet, wyznaczajac im szczegodlne zadania wychowawcze. Rzadowa
komisja badajaca w latach sze$¢dziesiatych stan szkolnictwa $redniego stwier-
dzata: ,,Cwiczenia fizyczne, ktore daja zdrowie i aktywno$¢ naszemu ciatu, sa
oparte w angielskich szkotach nie na gimnastyce, jak to jest na Kontynencie,
ktora jest niewatpliwic bardzo pozyteczna 1 ktdrej szersze upowszechnienie
z przyjemnoscia widzielibySmy w Anglii, ale na grach sportowych, ktore stuzac

"J. Hon ey, The sinews of society: The public schools as a ,,system”. [w:] D. K. Miller,
F. Ringer B. Simon, The rise of the modern educational system...., s. 152—156.
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dobrze usprawnieniu fizycznemu, stuza takze innym celom. Futbol i krykiet sa
bowiem nie tylko ¢wiczeniem i rozrywka, gry te umozliwiaja jednoczesnie na-
bywanie cech spotecznie wartosciowych, a szczegélnie odwagi, 1 petnig podob-
nie jak klasa szkolna i internat i doniosia rolg w wychowaniu szkolnym''?.
Dodajmy, ze znaczny wkiad w rozwoj wychowania fizycznego wniost jeden
z najwybitniejszych, obok T. Arnolda, pedagogéw Edward Thring (1821-1887)
wieloletni kierownik szkoty w Uppingham. Zalozyt on o$rodek sportowy
(Gymnasium), uchodzacy za pierwsze tego rodzaju centrum sportu i rekreacji
przy ,,public schools”. Wprowadzil tez zajgcia rzemieslnicze. Do wychowaw-
czych zadan szkoly nalezato, wedlug T. Amolda, wpajanie dobrych manier,
ksztattowanie silnego charakteru i cnét przywddczych, umiejgtnosci przystoso-
wania si¢ do nowych warunkoéw,oraz postawy chrzescijanskiego gentlemana,
ktory ma $wiadomos$¢ swoich obowigzkéw wobec warstw nizszych. Potozyt on
kres rozprz¢zeniu wsrod mtodziezy, wprowadzajac zasady rozumnej dyscypliny.
Kary cielesne zostaty zachowane, gdyz byty one niemal powszechnie w éwczes-
nej Anglii akceptowane'. Zaciesnit wspotpracg¢ pomigdzy uczniami i nau-
czycielami. Powotal do zycia instytucjg¢ prefektow, powierzajac starszym
uczniom (prefektom) nadzér nad zachowaniem si¢ mtodszych chtopcow oraz
wspotudziat w ich wychowaniu. Szczegdlnie wazna rol¢ wychowawcza wyzna-
czyt kaplicy szkolnej, w ktorej czgsto ten wybitny méwca 1 kaznodzieja wygta-
szat swoje nauki do wszystkich uczniow''*.

Wysuwajac postulat ksztaltowania przez szkotg ideatu ,,chrzescijanskiego
gentlemana” Arnold chcial w ten sposéb zmniejszy¢ glgboki podzial 6wczesne-
go spoleczenstwa angielskiego na biednych 1 bogatych oraz tagodzi¢ wynikajace
z tego podziatu konflikty. Swoim wychowankom, wywodzacym sig nie tylko ze
srodowiska arystokratycznego t szlacheckiego, ale coraz czgsciej réwniez
z rodzin bogatych przemystowcow i kupcow, pragnat wpoi¢ przekonanie o ich
obowiazkach wobec ludu oraz moralnej odpowiedzialnosci za los wyzyskiwa-
nych i pokrzywdzonych. Jego szkota, pisat historyk Brian Simon, miata niejako
stapia¢ arystokracj¢ i burzuazjg w jedna calo$¢, czyni¢ arystokracjg bardziej
uzyteczna, a burzuazji nadawac wigcej poloru. Odpowiadala ona aspiracjom wy-

12 Cyt. wg. R. Wroczynski, Powszechne dzieje wychowania fizycznego i sportu, Wroctaw
1979, s. 189.

'3 Kary cielesne byly stosowane niemal we wszystkich szkotach, zwlaszcza prywatnych. Zgodnie
z opinig klasy $redniej, nauczyciel wymierzajacy karg dziala ,,in loco parentis”, ktérzy podob-
nie postgpuja w swoich domach. D.P. Leinster-Mackay, RV. Hopley, Some his-
torical reflections on corporal punishment, ,,Journal of Educational Administration and Histo-
ry” 1977 nr 1.

"T L. Jarman, Landmarks..... s. 235-236.
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zszej warstwy klasy $redniej zyjacej w wiktorianskiej Anglii 1 dlatego stala si¢
prototypem wielu nowych ,,szkot publicznych”!'>.

Od poczatkéw lat czterdziestych pojawito si¢ wiele nowych ,,szkét pu-
blicznych”, m.in. zenskich. W 1903 r. bylo ich juz 102 (ok. 30 tys. uczniow)"¢.
Niemal wszystkiec mialy charakter internatowy. Szkotami dziennymi
pozostaty m.in. londynskie Merchant Taylors’i Charterhouse. Wszystkie zaczety
pobiera¢ wysokie optaty za nauke i utrzymanie. Powstawaty one czgsto droga
przeksztalcen starych grammar schools, jak to miato miejsce w Repton,
Sherborme, Tonbridge, Bromsgrove i Uppingham. Ostatnia z wymienionych by-
ta wiejska grammar school, ktéra E. Thring, jej przetozony od 1853 r., prze-
ksztatcit w jedna z najlepszych instytucji edukacyjnych. Wséroéd nowopowsta-
tych szkét wyrdzniaty si¢ Cheltenham (1841), Marlborough (1842), Rossal
(1844) 1 Wellington (1859). W 1869 r. z inicjatywy E. Thringa powstata organi-
zacja zrzeszajaca przelozonych ,,szkot publicznych” (Headmasters’Conference).
Od tej pory az po dzien dzisiejszy za ,,szkoty publiczne” sg uznawane tylko te,
ktore zostaty zatwierdzone przez Headmaster Conference!'’.

Wiadze panstwowe, ktore przez diuzszy czas nie ingerowaly w sprawy
szkolnictwa $redniego, w potowic XIX w. radykalnie zmienily swoje stanowi-
sko.Angielska klasa $rednia od dawna wyrazata swoje niezadowolenie z niktego
udziatu starych uniwersytetow w rozwijaniu nauk, zwlaszcza scistych, przyrod-
niczych 1 technicznych oraz niskicgo na ogoét poziomu szkoét srednich. Poglad
ten podzielato wielu przedstawicicli arystokracji. Dodajmy, ze podobne oceny
formutowat ksiazg Albert (1819—1861) — matzonck krélowej Wiktorii, ktorej pa-
nowanie w latach 1837-1901 zapewnito Wielkiej Brytanii pozycj¢ najwigksze-
go $Swiatowego mocarstwa. W latach pigédziesiatych wiadze panstwowe wymu-
sily reformg starych uniwersytetow, a 10 lat pdzniej — rowniez szkot srednich.
Wychodzity bowiem z zalozenia, ze wszystkie instytucje, korzystajace
z hojnych zapisoéw réznych fundatorow stanowia niejako ,,wtasno$¢ publiczna”
1 dlatego panstwo ma prawo do kontrolowania ich dziatalnosci.

W wyniku kilkuletniej pracy dwoch parlamentarnych komisji badajacych
stan ,,szkot publicznych” oraz szkot $rednich utrzymujacych si¢ z réoznych zapi-
sow (endowed grammar schools) podj¢te zostaly decyzje, ktore zapoczatkowa-
ty ich stopniowa modernizacjg. Pierwsza z nich (Clarendon Commission), ktora
doktadnie przebadata najstarsze ,,szkoty publiczne” i znalazta tam wicle niepra-

SB. Simon, The two nations....., s. 284-302. Por. tez: R. H. Turner, Sponsored and con-
test mobility and the school system [w:] E. H o p p e (ed.), Readings in the theory of educa-
tional systems.., s. 87.

6B, S im on, Education and labour movement... s. 98.

"W 1984 r. bylo okoto 500 ,,szkot publicznych”. Wsrdd nich blisko potowg stanowily szkoly ze-
nskie. Central Office of Information,Britain 1984. An officlal Handbook,
London 1984, s. 143.
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widtowosci, zalecita nasladowanie zreformowanej przez T. Arnolda szkoty
w Rugby. Szkoty te powinny, zdaniem Komisji, zachowac¢ nadal profil klasycz-
ny, ale programy nauczania nalezy poszerzy¢ o nastgpujace przedmioty: mate-
matyka, jezyk angielski, przynajmniej jeden nowozytny jezyk obcy, nauki przy-
rodnicze, historia i geografia oraz rysunki i muzyka. Obserwujac u niektorych
uczniéw brak zdolnosci do nauki taciny i greki, proponowata nauczanie ich in-
nych, tatwiejszych przedmiotow. Pod presja Komisji zaczgto dokonywac zmian
w sktadach rad nadzorczych badanych szkét, powotujac do nich osoby ,,witho-
ut pecuniary interest” delegowanych przez uniwersytety (Oxford i Cambridge),
Royal Society oraz przez nauczycieli. Opisywane szkoly miaty, zdaniem
Komisji, pozosta¢ instytucjami edukacyjnymi, stuzacymi gtownie potrzebom
elit spotecznych i majatkowych. Mialy tez preferowac¢ klasyczny program kszta-
Icenia jako najbardziej odpowiedni dla prawdziwe;j elity.

Druga Komisja (Taunton Commission), badajaca stan licznych i bardzo
zroznicowanych zaréwno pod wzgledem programéw jak i poziomu nauczania
grammar schools, zakonczyla swoje prace w 1869 r."'® Z jej ustalen wynikato, ze
wiele z tych szkol, dziatajacych zwlaszcza w miastach przemystowych, ktadto
wigkszy nacisk na nauki $ciste i przyrodnicze, dysponujac dobrze wyposazony-
mi laboratoriami. Zgodnie z sugestiami M. Arnolda, ktory po raz kolejny anali-
zowal stan zachodnioeuropejskiego szkolnictwa sredniego i wyzszego, Komisja
uznata, Ze angielska grammar school powinna pod wzgl¢dem programu naucza-
nia zblizy¢ si¢ do pruskiego gimnazjum'"’. Zalecala wigc utrzymanie taciny, gre-
ki 1 kultury klasycznej zwlaszcza w klasach wyzszych z jednoczesnym doda-
niem kilku przedmiotéw przyrodniczych. Rekomendacje Komisji dotyczace
spraw programowych akceptowaty dominujaca rolg¢ jgzykow starozytnych
w szkole sredniej, cho¢ zwracaty zarazem uwagg na potrzebg nauczania przed-
miotéw przyrodniczych. Nie narzucaly jednak obowiazku dokonania reformy
programowej. Obroncy wyksztalcenia klasycznego, dowodzili, podobnie jak
w innych krajach, Ze ,,celem edukacji nie jest zdobycie zadnej specjalnej wiedzy
czy umiej¢tnosci, lecz rozwijanie wladz umystowych”'?°. Jednak w poczatkach
XX wieku rowniez Anglia podobnie jak Francja i Niemcy, doprowadzita do
stopniowej przebudowy programow szkoty $redniej i ostabienia klasycznego
kierunku ksztalcenia. W 1904 r. Board of Education ustalita cztery mozliwe pro-
file specjalizacyjne, zwlaszcza w wyzszych klasach zwykle szescioletnich szkot
srednich. Obejmowaly one: jezyki i kultur¢ klasyczng, nauki $ciste wraz

"8 W 1868 r. endowed grammar schools mialy 35 738 uczniow, a w 1897 — juz 59 517. H.
S te e d m a n, Defining institutions: The endowed grammar school and the systematisation of
English secondary education, [w:] D. K. Miiller,F. Ringer, B. Simon, The rise of
the modern educational system... s. 112—125.

19 Por. M. Arnold,Schools and universities on the Continent, London 1868.

20AD.C. Peterson,A hundred years... s. 153.
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z matematyka, facing i histori¢ oraz geografi¢ z dodatkiem jgzykdéw nowozyt-
nych badz przedmiotéw przyrodniczych. Reforma programowa, rozpoczeta od
szkot finansowanych ze $rodkéw publicznych, objela z czasem i1 inne rodzaje
szkot srednich. Ze wzgledu na wymagania uniwersytetow jezyk tacinski pozo-
stal nadal jednym z wazniejszych przedmiotéw nauczania'?'.

Wyrazna ewolucjg przeszly tez ,,public schools”. Niektore dbaly nie tyle
o wyksztalcenie klasyczne, co o przygotowanie swoich wychowankéw do pet-
nienia waznych, kierowniczych funkcji m.in. w administracji panstwowej
1 kolonialnej oraz w wojsku. W tym celu nauczaty m.in. jezyka hindustani.
Niemal wszystkie wykazywaly szczegdlna troskg o tgzyzng fizyczng swoich wy-
chowankow narzucajac im obowiazek uprawiania sportu i brania udziatu
'w roznorodnych rozgrywkach. Zajgcia sportowe w polaczeniu z ogodlna dyscy-
plina, jaka obowiazywata w szkole i w internacie, miaty ksztattowac silne cha-
raktery oraz zdolno$ci kierownicze przyszlej elity. ,,Niemniej korzystne spo-
lecznie jest oddzialywanie szkoly »publicznej«, nie tyle ksztalcace umyst, ile
wychowawcze, ktore wyciska niezatarte pigtno na jej wychowankach, czyniac
z nich tatwych do rozpoznania reprezentantow elity” — pisat S. Rychlinski'?.
Sposéb bycia i ubierania sig, maniery i wreszcie postugiwanie si¢ w pdzniej-
szym zyciu specyficznym slangiem wyniesionym ze szkoty, utatwiat im dostgp
do réznych stanowisk. Wychowankowie (oldboye) tych elitarnych szkét poma-
gali sobie w pdzniejszym zyciu, szczegolnie w stuzbie panstwowej 1 wojsku'?.

Omawiane szkoly byly przewaznie szescioklasowe. W szostej klasie uczen
mogt sig niejako specjalizowaé w zakresie kultury klasycznej, historii, jezykow
nowozytnych oraz nauk S$cistych. Do ,szko6l publicznych” przyjmowano
z reguly trzynastoletnich kandydatow, ktorzy zdali pomyslnie do$¢ trudny egza-
min wstgpny. Przy wielu szkotach powstawaty wige rownie elitarne klasy przy-
gotowawcze. Najstarsze 1 uchodzace za najbardziej elitarne m.in.. Winchester,
Eton, Harrow i Rugby dos¢ dlugo preferowatly klasyczny profil ksztalcenia. Ich
wychowankowie byli w pierwszej kolejnosci przyjmowani do starych angiel-
skich uniwersytetow w Cambridge i w Oxfordzie. Komisja Clarendona ustalita
w 1868 r., ze w Cambridge i Oxfordzie studiowalo 557 wychowankoéw dziewi-
gciu ,,szkot publicznych”, z tego z Eton — 161, Rugby — 109, Harrow — 107,
Winchester — 74, Marlborough — 76, Cheltenham — 41 i Rossal — 33. Sposrod
782 innych szkot srednich (grammar schools), 550 nie wystalo do wymienio-
nych uczelni zadnego wychowanka, a 89 wystalo po jednym, 43 — po dwu'*.
Pod koniec XIX wieku liczba wychowankow omawianych szkot w tych uni-

12! Tamze, s. 161.

28, Rychlinski, Wbor pism.. s. 22.

' J. Honey, The sinews of society...., s. 156-161.

124 B, S im on, Education and the labour movement..., s. 103.
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wersytetach wyraznie si¢ zwigkszyta. Stanowili oni teraz 80% ogoétu rozpoczy-
najacych studia'®.

,»Szkoty publiczne”, zwlaszcza grupa tych najstarszych, okreslanych czgsto
mianem ,,great public schools” dawaly na og6t szerokic wyksztalcenie ogolne,
glownie humanistyczne, przygotowujac dobrze zardwno do studiow, jak i do pe-
Inienia r6znorodnych funkcji, wymagajacych zdolnosci przywodczych. Wsrod
ich wychowankow byto wielu politykéw, wojskowych, wysokich urz¢dnikoéw
1 biskupow. Nie zabraklo tez uczonych, zwierzchnikow wiadz oswiatowych
1 dziataczy spotecznych. Wychowankami Winchester byli m.in. wspomniany juz
Robert Morant 1 Herbert Albert Lawrence Fisher — wybitny historyk — profesor
Uniwersytetu Oxfordzkiego, pdzniejszy przewodniczacy Board of Education
1 autor ustawy z 1918 r., ktory juz w czasach szkolnych pisat eseje po tacinie
oraz przekladat na jgzyk tacinski i grecki utwory angielskich poetéw, m. in.
W. Szekspira. Absolwentem szkoty w Eton byt gltowny architekt ustawy
z 1944 r. i zarazem pierwszy minister oswiaty R.A. Butler. Uczniem T. Arnolda
w Rugby byt Thomas Hughes (1822—-1896), autor glosnej powiesci autobiogra-
ficznej pt. Tom Brown s schooldays by an Old Boy, ktora ukazata si¢ w Londynic
w 1857 r. Opisat w niej spotecznos¢ uczniowska w Rugby oraz metody wycho-
wawcze stosowane przez zwicrzchnika szkoty. T. Hughes wraz z grupa chrze-
Scijanskich socjalistow, do ktorej nalezeli m.in. profesor literatury angielskicj
Frederick Maurice oraz popularny pisarz Charles Kingsley zalozyt w 1854 r.
w Londynic instytucj¢ o$wiatowa dla robotnikéw — Working Men’s College,
ktéra przez dtuzszy czas kierowal. Starato si¢ ono szerzy¢ wérdd klasy robotni-
czej idealy chrzescijanskiego braterstwa. Popularyzowato wsrdd nich nauki hu-
manistyczne 1 przyrodnicze. W latach osiemdziesiatych zostalo zdominowane
przez socjalistow oraz dziataczy Fabian Society'.

Sposrod wychowankow najstarszych ,,szkot publicznych” wywodzito sig
wielu wybitnych politykow brytyjskich. Swoista pepiniera péznicjszych m¢zow
stanu byt Eton. W ciagu dwoch wiekow migdzy rokiem 1721 i 1922 Anglia mia-
fa 36 premieréw. Bylo wsérdd nich siedemnastu wychowankow Eton, pigciu
uczylo si¢ w Harrow, czterech w Westminster. W Oxfordzie studiowato siedem-
nastu, w Cambridge — trzynastu. Dopiero w 1916 r. premierem zostat cztowiek,
ktory nie nalezat do elity spotecznej. Byt nim Lloyd George stojacy czcle libe-
ralnego rzadu do 1922 r.'*’

,,Public school” byta i pozostaje do dzi$ tworem czysto angielskim. Réznita
si¢ od niemieckich gimnazjéw i francuskich licedéw. Byta od nich bardziej eli-
tarna pod wzglgedem spolecznej struktury populacji uczniowskiej. Niemieckie

125 Tamze, s. 111.
126 Por. J.E.C. Harrison,A history of the Working Men's College 18541954, London 1954.
27 TL. Jarman, Landmarks..., s. 277.
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gimnazja decydowaly o dalszych studiach swoich absolwentow, gdyz same or-
ganizowaty egzaminy dojrzatos$ci, w ktorych nie uczestniczyli przedstawiciele
uniwersytetow. Przy ostatecznej ocenie abiturientow braly czgsto pod uwage
przebieg calej ich kariery szkolnej. Francuskie licea i kolegia nie przeprowa-
dzaly tego rodzaju egzaminéw. Byly one domena wiadz panstwowych, miaty
charakter eksternistyczny. Mogt do nich przystapic¢ nie tylko uczen, lecz i kazdy
samouk. Zaréwno niemiecka Abitur, jak i francuski baccalaureat byly egzami-
nami panstwowymi. W angielskich szkotach $rednich, w tym réwniez ,,publicz-
nych”, przez dlugi czas zadnych oficjalnych egzaminéw koncowych nie byto.
Pierwsze egzaminy potwierdzajace przygotowanie do studiow byly organizowa-
ne przez otwarty w 1828 r. Uniwersytet Londynski. Za jego przyktadem poszly
uniwersytety w Oxfordzie i Cambridge, organizujac w 1858 r. egzaminy dla tej
miodziezy, ktora nie wybierata si¢ do uniwersytetow, lecz chciata uzyskaé swia-
dectwo stwierdzajace jej dojrzatos$¢ do studiow, czyli posiadanie wyksztatcenia
sredniego. Dodajmy, ze poziom tych egzamindéw byt bardzo wysoki. Do konca
XIX w. egzaminy uniwersyteckie zyskiwaly coraz wigksza popularnosc,
a zdobyte ta droga dyplomy byly traktowane tak przez wiadze panstwowe jak
1 prywatnych pracodawcow jako ,,$wiadectwa kompetencji’'28,

Na kontynencic europejskim, w ktorym dominowal ideal niemieckiego
gimnazjum, doceniano przede wszystkim skuteczno$¢ wychowawcza ,,public
schools”, ktoéra wigzano glownie z ich internatowym charakterem oraz
z zajgciami sportowymi ucznidw. Nieliczne proby nasladowania angielskich
wzoroéw ograniczaly si¢ przewaznie do zakladania szkét internatowych.
Dodajmy, ze rosyjskie pensjonaty i instytuty szlacheckie, zaktadane gtéwnie za
czasOw ministra S. Uwarowa, mozna uzna¢ co najwyzej za karykaturg angiel-
skich zaktadow wychowawczych. Zreszta rosyjska szlachta, zwlaszcza arysto-
kracja, wyraznie je bojkotowata. Udang proba stworzenia niemieckiej ,,public
school” byla szkola na zamku Salem nad Jeziorem Bodenskim, utworzona
w 1919 r. 1 istniejaca do dnia dzisiejszego, ktora nadal przyciaga miodziez nie-
mal z calego $wiata. Jej tworca byt pedagog Kurt Hahn (1886-1974), ktory stu-
diujac w Oxfordzie dobrze poznat szkoty angielskie'?.

" AD.C. Peterson,A hundred years..., s. 290-294.

' O Szkole Salem pisze obszernic M.S. Szymanskiw ksigzce Niemiecka pedagogika re-
SJormy 1890-1933, Warszawa 1992, s. 112—-144. Przynajmniej dwie szkoly polskie moga by¢
uznane za zblizone, zwlaszcza pod wzgledem wychowawczym, do elitarnych szkot angiel-
skich. Byty to: jezuicka szkota w Chyrowie oraz Gimnazjum im. Sutkowskich w Rydzynie,
ktéorym kierowal wybitny pedagog i wieloletni wiceminister o$wiaty Tadeusz Lopuszanski.
Pierwsza doczekata si¢ Zrodlowej monografii ks. bpa Jana N ie m c a (Zaklad Naukowo-Wy-
chowawczy Ojcow Jezuitow w Chyrowie. Rzeszow-Krakow 1998), drugiej poswigcono kilka
studiéw oraz wspomnien. Wychowawczy aspekt szkoly w Rydzynie najlepiej opisat
W. O k o n, Dziesi¢¢ szkol alternatywnych, Warszawa 1997, s. 162-184.
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Oceniajac ogolnie trzy typy szkot srednich funkcjonujacych w XIX
—wiecznej Europie nalezy przypomnieé¢, ze we wszystkich dominowato przez
czas dtuzszy wyksztatcenie klasyczne, ktore nawet w poczatkach XX wieku by-
o nadal uwazane przez elitg¢ spoleczna i intelektualng za najbardziej wartoscio-
we. W ciagu stu lat od zakonczenia wojen napoleonskich (1815 r.) do wybuchu
pierwszej wojny $wiatowej rozwdj nauki i1 techniki zmienit obraz Europy
1 $wiata. Tworcami wielkiego postgpu naukowego i technicznego byli ludzie,
ktorzy otrzymywali przygotowanie do studiow wyzszych w szkotach $rednich,
przewaznie o profilu humanistycznym. Nie sa mi znane badania, ktore wskazy-
waly by jakim rodzajem wyksztatcenia $redniego legitymowali si¢ najwybit-
niejsi uczeni rozwijajacy w tym okresie nauki przyrodnicze, $ciste i techniczne.
Niepodobna tez stwierdzi¢, ze byli oni absolwentami szkét realnych.
Najprawdopodobniej byli to w wigkszosci wychowankowie szkoét s$rednich
o profilu klasycznym. By¢ moze w tym rodzaju ksztalcenia, rozwijajacego
sprawnosci intelektualne, lezala jedna z przyczyn ich sukcesow naukowych. By¢
moze udzial gimnazjum klasycznego w budowic podstaw wspotczesnej cywili-
zacji naukowo-technicznej byt znacznie wigkszy niz nam sig to dzisiaj wydaje.
Problem ten zastuguje na rzetelne zbadanie.

UNIWERSYTETY

W dziewigtnastowiccznej Europie wyrdznialy si¢ trzy rodzaje uniwersyte-
tow: niemieckie, francuskie i angielskie. Jak pisze wielokrotnie przywotywany
w niniejszym artykule A.DC. Peterson, mimo zr6znicowania laczyto je to, ze
w XVIII w. wszystkie przezyty niemal calkowity swoj upadek. Wyrazona opinia
nie dotyczyta jednak uniwersytetu w Halle (Prusy), torujacego drogi do glgbsze;j
przebudowy calej edukacji, ani tym bardziej zatozonego w 1737 r. uniwersytetu
w Getyndze (Ksigstwo Hannoweru), ktory rychto zyskal wiclkie uznanie calej
o$wieceniowej Europy'*’. W 1803 r. najstarszy uniwersytet niemiecki (zalozony
w 1385 r.) w Heildenbergu (Wielkic Ksigstwo Badenskie) zostat gruntownie zre-
formowany. Otrzymat stata dotacj¢ panstwowa, ktéra umozliwita mu rozbudo-
wg¢ infrastruktury oraz zatrudnienie najlepszych profesoréw, zdatnych nie tylko
do przekazywania wiedzy, lecz i do prowadzenia oryginalnych badan nauko-
wych. Jezykiem wyktadowym stat si¢ ostatecznic jezyk niemiecki. Waznym
o$rodkiem mysli reformatorskiej byt na przetomie XVIII i XIX w. uniwersytet
w Jenie, w ktorym wyktadali wowczas gléwni przedstawiciele d6wczesnej nie-
mieckiej filozofii idealistycznej i zwolennicy neohumanizmu Friedrich Schiller,
Johann Gottlieb Fichte 1 Wilhelm Joseph Schelling. Upowszechniali oni poglad,

130 Por. K. Bartnicka, Reformy uniwersyteckie w okresie Oswiecenia w Niemczech, [w:]
Religie, edukacja, kultura. Ksigga pamiatkowa dedykowana Profesorowi Stanistawowi
Litakowi pod red. Mariana Surdackiego, Lublin 2002, s. 381-385.
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ze nowy system edukacyjny, a zwlaszcza uniwersytet musi przyczynic si¢ do od-
rodzenia narodu niemieckiego upokorzonego w ostatnim czasie przez zwycigska
armi¢ napoleonska. Ich rézne wypowiedzi kreslity nowy ideatl uniwersytetu,
ktory ostatecznie zostal w duzej mierze uwzglgdniony przez wielkiego uczone-
go Wilhelma von Humboldta, ktory w latach 1809-1810 kierowat wydziatem
kultury i szkolnictwa w pruskim Ministerstwic Spraw Wewngtrznych'3'. Jego
dzietem bylo ostateczne opracowanie projektu oraz doprowadzenie do otwarcia
w 1810 r. uniwersytetu w Berlinie, ktory rychto miat sta¢ si¢ wzorem do nasla-
dowania w wielu krajach europejskich oraz w Stanach Zjednoczonych.

Uniwersytet Berlinski byt instytucja utworzona przez panstwo i przez pan-
stwo utrzymywanga. Jego profesorowie stawali si¢ zatem dobrze optacanymi
funkcjonariuszami publicznymi. Ich zadaniem bylo taczenie pracy dydaktyczne;j
z prowadzeniem badan naukowych. Uniwersytet, cho¢ panstwowy, mial pozo-
sta¢ wolny od jakiejkolwiek ingerencji wladzy rzadowej. Wolno$¢ akademicka
oznaczata autonomig uniwersytetu i powolywanie jego wtadz przez samych pro-
fesorow. Dodajmy, ze na pierwszego rektora Uniwersytetu Berlinskiego zostat
wybrany J.G. Fichte. Profesorowie mieli catkowita swobodg (Lehrfreiheit) tak
w doborze tresci swoich wyktadow, jak 1 tematyki prac badawczych. Zadaniem
uniwersytetu byto nie tylko rozwijanie oddzielnych dyscyplin, lecz i nauki poj-
mowanej jako poszukiwanie i odkrywanie prawdy, co mial odzwierciedla¢ nie-
miecki termin Wissenschaft. Studentom réwniez przystugiwata wolnos¢ studio-
wania (Lernfreiheit), co oznaczato peing swobodg wyboru wyktadow, a nie, jak
czasami si¢ zdarzato w czasach pdzniejszych ,,wolnos¢ od studiowania”. Tworcy
omawianego uniwersytetu wychodzili bowiem z przekonania, Ze student jest
rzeczywistym poszukiwaczem wiedzy, zdolnym do dokonywania odpowiednich
wyboréw 1 kierowania wiasnymi studiami. Czynnikiem dyscyplinujacym nie-
mieckiego studenta byla perspektywa przystapienia do egzaminu panstwowego,
od ktorego zalezal dostgp do wiclu stanowisk. Samo posiadanie dyplomu uni-
wersyteckiego nie gwarantowalo zyciowej kariery. Rowniez przystgpujacy do
egzamindw doktorskich musieli przedstawia¢ po$wiadczenie uczgszczania na
poszczegdlne wyklady.

Zgodnie z koncepcja W. Humboldta uniwersytet miat rozwija¢ badania tak
w dziedzinie nauk humanistycznych, jak i przyrodniczych oraz $cistych. W tym
celu organizowano nowoczesne kliniki, laboratoria, instytuty oraz biblioteki na-
ukowe. Juz w 1825 r. powstal pierwszy instytut chemii w Giessen, kierowany
przez wybitnego uczonego Justusa Liebiga, do ktorego sciagala milodziez
z wielu krajow, m.in. Polacy. Sumy przeznaczane na dziatalno$¢ uniwersytetow

BUW. Mo lik, Polskie peregrynacje uniwersyteckie..., s. 30-33. Na przetomie XVIII i XIX
w. likwidacji uleglo 18 uniwersytetow niemieckich, m.in. w Bonn, Kolonii i Moguncji. Czg$é¢
z nich wznowita w p6zniejszych latach swoja dziatalnosc.
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oraz inwestycje infrastrukturalne systematycznie wzrastaly nie tylko w Prusach,
lecz i w innych krajach niemieckich. Jeszcze wigkszego tempa nabraty one po
zjednoczeniu Niemiec. W ostatnim trzydziestoleciu poprzedzajacym wybuch
pierwszej wojny §wiatowej rzad I Rzeszy wydawat ogromne sumy na rozbudo-
we¢ 1 modernizacj¢ uniwersytetow, przeznaczajac na ten cel znaczng cz¢$¢ kon-
trybucji w wysokosci 5 miliardow frankow w ztocie, jaka musiata zaptacic
Francja po przegranej wojnie z Prusami'?>. W ciggu XIX w. uniwersytety nie-
mieckie hojnie wspierane materialnie przez panstwo, a pozniej i przemystow-
cow, korzystajace jednoczesnie z wolnosci akademickich, staty si¢ kuzniami no-
wej mysli naukowej oraz wielu odkry¢ i wynalazkéw. Wielokrotnie cytowany
Matthew Arnold pisal w 1868 r., ze w odr6znieniu od uczelni francuskich, $ci-
$le kontrolowanych przez panstwo, uniwersytety niemieckie ciesza si¢ peing
wolnoscig. Jego zdaniem uniwersytet francuski niec ma wolnosci, uniwersytet
angielski nic ma nauk $cistych (sciences), podczas gdy uniwersytet niemiecki
ma jedno i drugie'*®. Wyrodznialy si¢ tez nowoczesna organizacja procesu dy-
daktycznego. Obok tradycyjnych wyktadéw organizowaly zajgcia w matych
grupach badawczych oraz seminariach, prowadzonych przez profesoréw badz
wyktadowcow, w ktorych studenci bywali czgsto wceiagani do oryginalnych ba-
dan naukowych. W czasach gdy amerykanski student musiat na zajgciach recy-
towac tres¢ poprzedniego wyktadu, a angielski zajmowat si¢ pisaniem kolejnych
esejow dla swojego asystenta, student niemiecki brat udziat w pracy badawczej,
a $cislej — mial wigksza niz gdzie indziej szansg uczestnictwa w poznawaniu no-
wych prawd naukowych.

Samorzadno$¢ uniwersytetu oznaczala, ze ani wladza panstwowa ani ko-
$cielna nie mialy prawa nadzorowania jego dzialalno$ci dydaktycznej
1 naukowej ani tez cenzurowac tresci wyktadéw oraz wynikéw badan nauko-
wych. Wszystkie wiadze uczelni powolywane byly droga wyborow, glownie
dziekani i rektorzy. Uniwersytet nadawat stopnic naukowe doktora, a pdzniej
rowniez doktora habilitowanego, ktory jego posiadaczowi przyznawal prawo
prowadzenia wykladow (veniam legendi) w charakterze docenta prywatnego
(Privatdozent). Szczeg6lng rol¢ w uniwersytecie niemieckim odgrywali profe-
sorowie zwyczajni, powolywani przez wiadzg panstwowga sposrod trzech zapro-
ponowanych przez uczelni¢ profesorow nadzwyczajnych. Profesorowie zwy-
czajni micli decydujacy glos w sprawach dotyczacych kierunku dziatalnosci
wydzialu, w szczeg6lnosci w kwestii formutowania zadan badawczych. Tylko
oni mogli kierowac, i to przewaznie dozywotnio, katedrami uniwersyteckimi. Za
ich wigc posrednictwem wiadze panstwowe mogly zamawiaé¢ w uczelniach po-
trzebne jej badania. Sposob ich powolywania w pewnym stopniu ograniczat sa-

132 Tamze, s. 34-36.
3M. Arnold, Schools and universities on the Continent, London 1868, s. 232.
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morzadnos$¢ uniwersytetu. Wytrawny badacz historii niemieckiego szkolnictwa
wyzszego Konrad H. Jarausch twierdzi, ze wolno$¢ nauki istniata tylko
w granicach nakreslonych przez politykg rzadowa, ze niewlasciwe poglady po-
lityczne, a takze wyznanie ograniczaly szans¢ awansu w hierarchii akademic-
kiej. Jego zdaniem profesorowie katolickiego wyznania byli wyraznie dyskry-
minowani'**. Opinie powyzsze dotycza przede wszystkim sytuacji
uniwersytetOw w zjednoczonych Niemczech. Inny amerykanski historyk euro-
pejskiego szkolnictwa Fritz K. Ringer szczegolowo opisal miejsce i rolg swego
rodzaju mandarynéw czyli profesorow zwyczajnych w nauce niemieckiej XIX
1 poczatkéw XX wieku. Stanowili oni intelektualng elitg, ,,arystokracj¢ ducha”,
zawdzigczajaca swoja pozycj¢ osiagnigciom naukowym, potwierdzonych m. in.
zdobywaniem kolejnych stopni i tytutdw. Byli zarazem funkcjonariuszami pa-
nstwowymi, pobierajacymi bardzo wysokie wynagrodzenie. Przez dlugi czas
bronili zasady czystej nauki, nieskazonej wzglgdami utylitarnymi, ale w drugie;j
polowie XIX w. zaczgli wigzac sig blizej 1 z przemystem i z polityka panstwa.
Juz w latach osiemdziesiatych wielu z nich odchodzito od zasad liberalizmu,
przyjmujac postawy konserwatywne, a czasami nawet nacjonalistyczne. Przez
dhuzszy czas profesorowie zwyczajni przewyzszali liczebnie profesorow nad-
zwyczajnych 1 docentow prywatnych, ale ich znaczenie zaczglo juz od konca
XIX w. wyraznie male¢. Max Weber w swoim odczycie wygloszonym w 1919 r.
Wissenschaft als Beruf podwazal przekonanie o szczegodlnej roli spotecznej
1 kulturotwoérczej oraz postannictwic i autorytecie moralnym ludzi nauki. Jego
zdaniem praca naukowa jest zawodem (Beruf), podobnie jak inne rodzaje ludz-
kich zajgé, a nie misjg'®.

W latach 1816-1830 liczba studentéw uniwersytetow niemieckich wzrosta
z 0k.9 tysigcy do ok. 16 tys.!*¢ Prawdziwy rozkwit szkolnictwa wyzszego oraz
instytutow badawczych nastapit dopiero po zjednoczeniu Niemiec. W 1880 r.
w uniwersytetach studiowato 21 209 oséb, a w 1910 r. juz — 53 364, co pod
wzgledem liczby studiujacych stawialo Niemcy na pierwszym miejscu
w Europie. Inne szkoty wyzsze, glownie techniczne ksztatcity w 1880 r. 4822
osoby, a w 1910 — 14 884'37. Autorem nowe;j polityki naukowej byt wieloletni

34 K. H. Jarausch, Students, society and politics in imperial Germany. The rise of academic
illiberalism, Princeton 1982, s. 160-171, 231.

35 F. K. Ringer, The decline of the German Mandarins. The German academic community,
1890-1933, Cambridge. Mass. 1969, s. 5-14, 252-257. W 1864 r. w niemieckich uniwersyte-
tach bylo 723 profesorow zwyczajnych, 277 prof. nadzwyczajnych i 364 docentow prywat-
nych. Do 1910 r. liczba prof. zwyczajnych zwigkszyta si¢ do 1236, nadzwyczajnych do 762,
a docentéw prywatnych do 1111. W. M o 1 i k, Polskie peregrynacje.... s. 37.

B¢T. Nipperdey,Deutsche Geschichte 1800-1866. Biirgerwelt und starker Staat, Miinchen

1983, s. 476.

K. H. Jarausch, Higher education and social change. Some comparative perspectives [w: ]

K.H. Jarausch(red.), The transformation of higher learning 1860-1930, Stuttgart 1982, s. 13.
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dyrektor Departamentu Szkolnictwa Wyzszego 1 Nauki w Ministerstwie Wyznan
Religijnych, Oswiaty i Zdrowia Friedrich Theodor Althoff (1837-1908).
Doprowadzil on do znacznej rozbudowy szkolnictwa wyzszego przy duzym
udziale prywatnego kapitatu. Udato mu si¢ pogodzi¢ system biurokratyczny pan-
stwa z samorzadnoscia szkol wyzszych oraz ideal swobody badan naukowych
z ingerencja polityki. Wspierat rozwoj uczelnianych instytutow badawczych, la-
boratoriow, klinik, bibliotek 1 muzedw. Z jego inicjatywy powstaly m.in. Preus-
sische Historische Institut w Rzymie, Kunsthistorische Institut we Florencji oraz
Archeologische Institut z oddziatami w Rzymie i Atenach'3®. Po 1870 r. zwigk-
szat si¢ odsetek studiujacych nauki przyrodnicze. W 1866 r. stanowili oni 16,
22% ogotu stuchaczy uniwersytetow, a w 1910 r — 27%'*. Miodziez z warstw
nizszych miata bardzo utrudniony dostgp do studiow uniwersyteckich. W 1911 r.
studenci z rodzin robotniczych stanowili mniej niz 2% ogoéhu stuchaczy,
a z rodzin nizszych urz¢dnikow 3%'%.

Przez caty wiek XIX uniwersytety niemieckie budzily zywe zainteresowa-
nie nie tylko w Europie, lecz i w Ameryce oraz Azji. Wiele krajow, tworzacych
swoje szkolnictwo wyzsze, siggato do niemieckich wzoréw, cho¢ nie wszystkie
z przyczyn politycznych, jak na przyktad carska Rosja, chciaty by zaakceptowaé
fundamentalne zasady wolno$ci akademickiej, cechujace uniwersytet humbold-
towski. Juz w latach dwudziestych XIX w. przybyla do Berlina grupa angiel-
skich liberatow, wsrod ktorych byt poeta Thomas Campbell, by pozna¢ zasady
organizacyjne nowego uniwersytetu i ewentualnie wykorzysta¢ je w planowane;j
przez nich uczelni w Londynie''. W 1830 r. ukazat si¢ w Nowym Jorku artykut
J. Leo Wolfa, ktory studiowat w Marburgu, Getyndze i1 Berlinie. Autor oceniat
uniwersytety niemieckie jako najlepsze na swiecie, gtownie ze wzgledu na wol-
nos$ci akademickie, ktérymi ciesza si¢ wyktadowcy 1 studenci. Przyjmuja one
kandydatéw posiadajacych gruntowne wyksztatcenie klasyczne, wykazujacych
wyrazne zamitowanie do obranego przedmiotu studiéw, badz dajacych nadziejg,
ze takie zamitowanie rozbudzi si¢ w nich w toku studiéw. Kazdy wazniejszy
przedmiot jest wyktadany przez dwu profesoréw, co sktania ich do szlachetnej

3 B.v. Brocke, Hochschul-und Wissenschafispolitik in Preussen [w:] P. Baumgart
(red.), Bildungspolitik in Preussen zur Zeit des Kaiserreichs, Stuttgart 1980, s. 15-66. Por. L.
Burchardt Wissenschaftspolitik im Wilhelminischen Deutschland, Gottingen 1975.

"K.H. Jarausch, Frequenz und Struktur. Zur Sozialgeschichte der Studenten im Kaiserreich

[w:]P. Baumgart (red.), Bildungspolitik.... s. 127. W 1900/1901 roku akademickim we

wszystkich uniwersytetach niemieckich teologig protestancka studiowato 2325 osob, teologig

katolicka 1627, prawo — 9726, medycyng 7205, nauki humanistyczne — 4769, nauki $ciste

i przyrodnicze — 4796. K.H. Jaraus ch, Students, society and politics... s. 136.

H. Titze, Enrollment, expansion and academic overcrowding in Germany [w:] K.H.

Jarausch (red), The transformation....s. 60.

"“'B. S im on, The two nations... s. 121.
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rywalizacji, przyczyniajacej si¢ do podnoszenia poziomu nauki'#?. James
Morgan Hart (1839-1916), profesor Cornell University opublikowat w 1874 r.
ksiazke zawierajaca gruntowna analiz¢ dziatalnosci uniwersytetow niemieckich,
porownujac je czgsto z dwczesnymi uczelniami amerykanskimi'®. W latach sze-
$¢dziesiatych studiowat on przez cztery lata najpierw w Berlinie a nastg¢pnie
w Getyndze, gdzie ukonczyt prawo w 1864 r. W 1872 r. odbyt dodatkowe studia
filologiczne w Lipsku i Marburgu. Wysoko oceniatl niemieckie pojmowanie
Wissenschaft oraz rolg wolnosci akademickich. ,,Niemiecki uniwersytet ma tyl-
ko jeden cel — ksztalci¢ myslicieli”, czyli ludzi myslacych, a nie zawodowcow.
Zatrudniajg one wielu profesorow. Marburg w Hesji ma obecnie — pisat autor —
430 studentow, a amerykanski Princeton — 420. Obydwie uczelnie dzialaja
w matych miastach. Marburg zatrudnia 62 wyktadowcow, a Princeton tylko 18.

Swoja charakterystykg niemieckich profesorow rozpoczat autor od informa-
cji kim oni nie sa. ,,Profesor nie jest nauczycielem w angielskim rozumieniu te-
go terminu, lecz jest specjalista. Nie jest odpowiedzialny za sukcesy swoich stu-
chaczy. Odpowiada on tylko za jako$¢ swojego nauczania”. W Niemczech nikt
nie moze zosta¢ profesorem kto nie posiada oryginalnego dorobku naukowego'#.

Doswiadczenia niemieckich uniwersytetow byly wykorzystywane
w uczelniach amerykanskich, ktore w XIX stuleciu, zwlaszcza po wejsciu
w zycie ustawy z 1862 r. (Morrill Act) umozliwiajacej zaktadanie uniwersytetow
stanowych, przezywaly swoj rozkwit. Zaczgly one taczy¢ pracg dydaktyczna
z badaniami naukowymi. Zwracaly uwagg na ksztalcenie przysztych profeso-
réow. Rozwingly studia konczace si¢ nadaniem stopnia doktora (graduate stu-
dies). Na ogoét przestrzegaty zasad wolnosci akademickich, cho¢ w przypadku
nauk spolecznych, bywaty one ograniczane przez polityczne interesy wielkiego
kapitatu'®. Wiele z nich, na przyktad University of Chicago, w odrdznieniu od
uniwersytetow niemieckich na czoto swoich zadan wysuwaty nie tyle rozwija-
nie nauki i kultury, co stuzbg spoteczenstwu przez odpowiednie przygotowanie
mlodego pokolenia do réznych form aktywnosci.

Wizj¢ idealnego uniwersytetu wyraznie zarysowal ks. rektor Wojciech
Szweykowski w swojej mowie, wygloszonej podczas uroczystej inauguracji
Uniwersytetu Warszawskiego w maju 1818 r. Glosit w niej pochwatg uniwersy-
tetu, ktorego najwazniejszym zadaniem jest nieustajace poszukiwanie prawdy.
»~Aby uniwersytet mogt posuwaé¢ nauki do stopnia nieograniczonego, aby je

2], Leo Wolf, On the advantages of German academic freedom [w:] American higher ed-
ucation. A documentary history. Edited by R. Hofstadter and W. Smith. Vol I,
Chicago 1968, s. 308-311.

3 JM. H art, German universities: A narrative of personal experience, New York 1874.

' American higher education... vol. 11, Chicago 1968, s. 569-583.

S F. Rudolph, The American college and university. A history, New York 1965, s. 100,
334-345, 413-439.
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mogt doskonali¢ we wszystkich ich czgsciach, aby z udoskonalonych mogt ludz-
kiej spotecznosci wydobywac i dostarcza¢ potrzebne wiadomosci, wynika przez
wniosek konieczny, iZ powinien w postgpowaniu naukowym by¢ zupetnie wol-
nym i niepodlegtym [....] Postgp o§wiecenia zadnej tamy nie cierpi [....] Nie wol-
nos$¢ myslenia, ale zapgd prozny jej krgpowania jest niebezpiecznym|...]. Niech
uczeni w badaniach swoich bgda wolnymi, jak jest wolng z daru nieba mysl
ludzka, a wyobrazenia, ktorymi bogaca spoteczno$¢, zamiast wzruszania jej spo-
kojnosci, ustala jej pokoj, utatwig srodki jej szczgsliwosci” przekonywatl mow-
ca'*®, Cytowane urywki §wiadcza o nowoczesnym, nie wasko utylitarnym trak-
towaniu nauki 1 zadan uniwersytetu. Dodajmy, ze ks. Szwejkowski musiat
dobrze zna¢ filozoficzne podstawy teorii uniwersytetu, ktéra znalazta swoj wy-
raz w koncepcji Humboldta. W 1804 r. jako stypendysta rzadu pruskiego po-
glgbial bowiem swoja wiedzg¢ pedagogiczng, gtéwnie w Berlinie.

Rosyjskie ustawy uniwersyteckie z lat 1802—1804 czerpaly wiele z dos-
wiadczen uniwersytetu w Getyndze oraz polskiej Komisji Edukacji Narodowe;.
Nadawaly one uczelniom samorzadno$¢ oraz prawo wyboru wladz. Najwaz-
niejszym zadaniem uniwersytetéw miato by¢ nie tyle rozwijanie nauki co kszta-
fcenie pracownikow stuzby panstwowej, w tym rowniez nauczycieli. W ciagu
XIX w. niemiecki model uniwersytetu bgdzie skupial uwagg ludzi nauki
i liberalnych politykoéw.Lata odwilzy politycznej po przegranej wojnie krym-
skiej, stworzyly lepszy klimat wokot nauki, ktérego wyrazem byta wzglgdnie
nowoczesna ustawa z 1863 r., nadajaca uniwersytetom dos¢ szerokg autonomig.
Utracily ja jednak w 1884 r. gdy w polityce wewngtrznej Rosji wzial gorg kurs
reakcyjny'?’.

Organizacja oraz swego rodzaju filozofia badz teoria uniwersytetu, ktora
zwykle wiaze si¢ z. koncepcja W. Humboldta, byta w gruncie rzeczy synteza do-
robku niemieckiej mysli o§wieceniowej i romantycznej, ktorej wyrazicielami
byli profesorowie uniwersytetow w Halle, Getyndze, Jenie 1 Heidelbergu. Nie
bez znaczenia byty tez doswiadczenia nowozytnej nauki europejskie;j, siggajace;j
czaséw Mikotaja Kopernika, ktore pouczaty, ze wolno$¢ dochodzenia do praw-
dy jest warunkiem postgpu naukowego. Wolno$ci akademickie, z jakich korzy-

146 Cyt. za Jerzym M ic halskim, Historia nauki polskiej podred. B. Suchodolskie-
g o Tom III 17951862, Wroctaw 1977, s. 52.

147 O nowoczesna koncepcjg rosyjskiego uniwersytetu toczyly sie ostre spory pomigdzy znaczng
cze$cig profesury a wladza panstwowa. Trwata ona az do upadku caratu w 1917 r. Wiele uwa-
gi temu problemowi poswigcili amerykanscy historycy, gtownie: J.T. Flynn (The university re-
Sform of tsar Alexander I 1802-1834, Washington D.C. 1988), A. Vusinich (Science in Russian
culture. A history, Stanford 1963 oraz Science in Russian culture 1861-1917, Stanford 1970),
S.D. Kassow (Students, professors and the state in tsarist Russia, Berkeley 1989). Znacznym
wzbogaceniem dotychczasowej wiedzy o rosyjskich uniwersytetach jest obszerne, zroédiowe
dzieto J. Schiller, Universitas rossica. Koncepcja rosyjskiego uniwersytetu 1863-1917,
Warszawa 2008.
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stat uniwersytet dotyczyly tylko sfery badan, nauczania i uczenia sig, ale nie
obejmowatly zycia pozauniwersyteckiego, na przyktad polityki. W sprawach po-
litycznych wladze panstwowe nie okazywaty Zadnej tolerancji, zabraniajac
w koncu XIX w. gloszenie zasad socjaldemokracji jako sprzecznych z zajmowa-
niem stanowiska nauczyciela akademickiego.

Jednym z wazniejszych osiagni¢¢ niemieckich uniwersytetow byto stworze-
nie oryginalnego systemu ksztalcenia kadr naukowych, ktoremu nauka niemiecka
zawdzigczata swoj rozkwit. Juz niektorzy studenci, a takze doktoranci mieli mo-
zno$¢ uczestniczenia w pracach badawczych prowadzonych przez profesora.
Wihasciwg drogg do kariery naukowej otwierata dopiero habilitacja, umozliwiajaca
prowadzenie wykladow w charakterze docentéw prywatnych. Sposrod nich re-
krutowano przysztych profesoréw. System ten, pisze Stefan Amsterdamski, powia-
zat $cile ,,nauczanie z wdrazaniem do kariery badawczej oraz stworzyt podstawy
do zastapienia osiemnastowiecznego wzorca uczonego amatora pracujacego indy-
widualnie, przez uczonego, ktory obrat sobie badania naukowe za zawdd 1 ktory
pracuje wspoélnie ze swymi uczniami”'*®. System ten okreslany czgsto pogardliwie
mianem ,,feudalnego” byt nasladowany w innych krajach.

Odmienne byly losy francuskich uniwersytetow. Jako instytucje chylace
si¢ ku upadkowi zostaly rozwiazane przez wiladze rewolucyjne w 1795 r.
Napoleon, tworzac nowa organizacj¢ szkolnictwa nie zamierzat ich restaurowag.
W 1808 r. utworzyl centralng wladzg oswiatowsg z siedziba w Paryzu, ktora na-
zwal Uniwersytetem Cesarskim, pdzniej — Uniwersytetem Francji. Na jego cze-
le stal ,,wielki mistrz”, ktéry z czasem sprawowal funkcje ministra o$wiaty.
Zamiast uniwersytetow powstaty odrgbne fakultety zlokalizowane w wigkszych
miastach Francji, ksztalcace przewaznic w jednej dziedzinie nauki.
Najwigkszym o$rodkiem ksztatcenia i badan naukowych byt Paryz, w ktéorym
skupiala si¢ francuska elita intelektualna. Nowe uczelnie nie cieszyly si¢ jednak
takim zakresem swobdd akademickich, jaki mialy wszechnice niemieckie
Wyjatek stanowito College de France, uczelnia dostgpna dla wszystkich zad-
nych wiedzy, ktéra zachowata wolno$¢ nauczania i wolno$é badania.
Szczegodlna rolg w ksztatceniu kadr specjalistycznych dla réznych dziedzin go-
spodarki, a takze dla nauki i kultury, odgrywaty tzw. wielkie szkoty, o ktoérych
juz wspomniano w niniejszym artykule. Nauka rozwijala si¢ rowniez w roznych
uczelniach technicznych oraz instytutach badawczych. Pod wzgledem ilosci od-
kry¢ naukowych oraz nowych osiagnig¢¢ techniki, Francja nie posiadajaca przez

8 S. Amsterdamski, Tendencje rozwoju nauki w II polowie XIX wieku [w:]. B.
Suchodolski (red.), Historia nauki polskiej, Tom IV 1863-1918. Czes¢ 111, Wroctaw
1987, s. 28. Miarg prestizu nauki niemieckiej byta liczba nagréd Nobla przyznanych w latach
1901-1914. Nagrody otrzymato 14 Niemcow, 8 Francuzéw, 5 Anglikow, 4 Holendrow, 3
Szwedow, 2 Rosjan i 1 Amerykanin. Tamze.
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dhugi czas uniwersytetow, podobnych do niemieckich, zajmowata przodujaca
pozycj¢ w Europie.

Pod koniec XIX w. we Francji dojrzewata mysl nowej organizacji szkol-
nictwa wyzszego, ktéra miata zaowocowac utworzeniem uniwersytetow.
Jednym z autoréw tego rodzaju pomystu byt Victor Cousin, ktoéry dowodzit, ze
odrgbne fakultety nie gwarantuja dobrego wyksztalcenia, gdyz medycyna nie
znajduje wsparcia w naukach przyrodniczych, a prawo — w naukach humani-
stycznych. Ponadto mate osrodki, w ktorych funkcjonuja fakultety, tylko
w niewielkim stopniu przyczyniaja si¢ do kulturalnego rozwoju francuskiej pro-
wincji, gdyz nie zatrzymuja u siebie utalentowanej mlodziezy. Taka kulturo-
tworcza rolg moga, jego zdaniem, odegrac tylko uniwersytety'®. Za tworcg no-
wej polityki naukowej, ktora doprowadzita do odrodzenia si¢ we Francji
uniwersytetow uchodzi Louis Liard (1846—1917) kierujacy przez wiele lat de-
partamentem szkolnictwa wyzszego w resorcie o$wiaty. Byl wybitnym znawca
szkolnictwa wyzszego, zwlaszcza teorii uniwersytetu, autorem dwutomowej
L’enseignement supérieur en France 1789-1893 (Paris 1888-1894). Juz
w 1890 r. przedstawit projekt utworzenia szesciu uniwersytetow prowincjonalnych,
ale parlament uznat go za niedojrzaly. Zmodernizowat studia w fakultetach me-
dycznych, wprowadzajac obowigzkowy rok wstgpny wypetniony nauka przed-
miotéw przyrodniczych. Zaktadat liczne instytuty techniczne zajmujace sig na-
ukami stosowanymi'*’.

W 1896 r. droga prostego potaczenia fakultetow dzialajacych w poszcze-
g6lnych okrggach szkolnych powstato 16 uniwersytetow. Ich rektorzy, mianowa-
ni przez ministra o§wiaty, sprawowali nadal nadzor nad szkotami nizszych stopni.
Nowe uniwersytety miaty bardzo ograniczony zakres autonomii, sprowadzajacy
si¢ do niektorych spraw finansowych. Podlegaty one $cistemu nadzorowi wiadz
panstwowych. Podobnie jak w Niemczech wszystkie byly monopolistyczng wia-
snoscig panstwa. Mimo, zc¢ ustawa Falloux z 1850 r. wprowadzata wolnos¢ na-
uczania, a ustawa z 1875 r. mowila, ze kazdy Francuz, ktory ukonczyt 25 lat i nie
zostal pozbawiony praw obywatelskich, moze zatozy¢ szkolg wyzsza, wladze nie
zezwalaly na zaktadanie prywatnych uniwersytetow. Prywatne uczelnie katolickie
mogty funkcjonowac¢ tylko jako ,,instytuty katolickie”, czego przyktadem jest pa-
ryski Institut Catholique, ksztalcacy w 1914 r. 715 studentow'>'.

W odrdznieniu od uniwersytetow niemieckich i francuskich wszystkie uni-
wersytety angielskie, zardwno te najstarsze, jak 1 powstate w XIX wieku nie by-
ly instytucjami panstwowymi. Do 1832 r. Anglia z Walia, bez Szkocji i Irlandii

W AD.C. Peterson,dA hundred years... s. 211-212.

SOW. A. Brun e au, Science, opportunisme, politique. Deux perspectives sur Louis Liard et la
rénovation de [’enseignement superieur frangais 1884-1902 [w:] W. Frijho ff(red.), The
supply of schooling..., s. 277-283.

S'W. D. Halls, Society, schools and progress in France..., s. 139-140.
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Poétnocnej, miata tylko dwa uniwersytety (Cambridge i Oxford), podczas gdy
Niemcy miaty ich 12. Stare uniwersytety uchodzity w poczatkach XIX w. za za-
cofane tak pod wzglgdem naukowym, jak i organizacyjnym. Dos¢ dtugo nie bra-
ty wigkszego udziatu w rozwijaniu nauk $cistych i przyrodniczych. Réwniez po-
ziom ksztalcenia byl oceniany jako niski. Byly federacjami poszczegoélnych
kolegiéw, ktorych warunki materialne, zwykle bardzo dobre, byly jednak
zréznicowane. Przetozeni kolegidéw, przewaznie starsi profesorowic mieli wia-
dz¢ niemal nieograniczona. Podzialu na wydzialy, jak na miato miejsce na
Kontynencie, uniwersytety angielskie jeszcze nie znaty. Byly one wylaczna do-
mena Kosciota anglikanskiego. Dysydenci, katolicy 1 zydzi nie mogli tam stu-
diowa¢. Wyro6zniaty si¢ w catej Europie tym, ze mialy charakter ,,rezydencjo-
nalny” 1 ,,kolegiacki”, a wigc bardzo kosztowny. Student mieszkat w kolegium
obok swoich profesorow, z ktorymi na ogoét utrzymywat bliskie kontakty. Miat
tez indywidualnego nauczyciela w postaci tutora. Byly to niewatpliwe zalety
omawianych uniwersytetow. Rozwijaly one przede wszystkim studia klasyczne
oraz matematyczne, mniej dbajac o nauki przyrodnicze i medycyng. Nauki te
rozwijaly si¢ przede wszystkim w uniwersytetach szkockich'*2.

Od poczatku XIX w. narastata krytyka starych uniwersytetow oraz calej or-
ganizacji nauki angielskiej, ktora, zdaniem wielu przedstawicieli klasy $redniej
nie odpowiada nowym potrzebom, a ponadto pozostaje w tyle za nauka francu-
ska czy niemiecka. Ten ostatni zarzut dotyczyt nie tylko przyrodoznawstwa, lecz
1 nauk historycznych oraz filologicznych, ktore, zdaniem krytykow, maja
w Anglii znacznie nizszy poziom niz w Niemczech. Najwigeej gloséw krytycz-
nych publikowat liberalny ,,Edinburgh Review” oraz wymieniany w niniejszym
artykule ,,Quarterly Journal of Education”!**. Pojawialy si¢ gtosy domagajace
si¢ potraktowania nauk $cistych jako waznych sktadnikow wyksztalcenia ogdl-
nego'**. Zaniepokojenie budzit tez stan nauki angiclskiej, w szczegolnosci nauk
$cistych i przyrodniczych. W 1830 r. profesor matematyki w Cambridge Charles
Babbage (1792-1871) alarmowat opinig publiczng z pewna przesada, ze od cza-

152 Szkockie uniwersytety dostarczaty Anglii lekarzy i przyrodnikéw. W 1875 r. na 3241 uprawia-
jacych praktyke lekarska w Anglii az 2829 bylo absolwentami szkockich uniwersytetow. Ich
wychowankami byli tez wybitni uczeni jak np. fizycy Clerk Maxwell i William Thompson
(lord Kelvin). W.G. Roderick, The emergence of a scientific society in England
1800-1969, s. 11, ). Scotland, The history of scottish education. v.1: From the beginning
to 1872, s. 333.

'3 Krytyczne opinie wyrazane przez te pisma omawia szczegélowo B. S im o n, The two na-
tions..., s.. 84 —94.

% Por. EW. Braylecy, The utility of knowledge of nature considered with reference to the in-
troduction of instruction in the physical sciences into the general education of youth, London
1831; W. Whewell, Thouth on the study of mathematics as a part of a liberal education,
Cambridge 1835. Na temat nauk $cistych jako waznych sktadnikoéw wyksztatcenia ogdlnego
wypowiadali si¢ m.in. Michael Faraday, John Tyndall i Charles Daubeny. Por. Lectures of edu-
cation delivered at the Royal Institution of Great Britain, London 1855.
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sow Newtona poziom matematyki i fizyki systematycznie si¢ obniza, a wing za
ten stan rzeczy ponosi migdzy innymi istniejace od 1660 r. Royal Society.
Wysoko ocenial naukg niemiecka, francuska i skandynawska'®>. Dwadziescia je-
den lat pozniej ten sam autor znéw atakowat Royal Society, ze na 800 jego
cztonkéw ogromna wigkszo$¢ nie ma pojgcia o nauce. Ubolewat, Zze uczeni
uprawiajacy nauki $ciste rzadko sa nalezycie doceniani, a do$¢ czgsto sa nawet
dyskryminowani. Swiadczy¢ o tym miaty nieliczne przypadki nadania im przez
krolowa Wiktorig tytutdow szlacheckich. Narzekal tez, ze jgzyk angielski nie zna
nawet terminu okreslajacego zawdd uczonego, co zmusza do uzywania francu-
skiego terminu savant'>®. Dodajmy, Zze we wczesnym okresie wiktorianskim in-
telektualisci byli okreslani mianem men of letters, literary men badz cultivators
of science'’. W 1851 r. William Whewell — profesor Trinity College w Cam-
bridge, matematyk i filozof nauki, takze jej historyk zaproponowat termin scien-
tists na okreslenie naukowcow zajmujacych si¢ naukami $cistymi i przyro-
dniczymi'*®. Termin ten rychlo zyskat powszechna akceptacjg.

Przez dhuzszy czas nauki $ciste, z wyjatkiem matematyki, rozwijaty sig
glownie poza uniwersytetami. Uprawiane byty na przyktad w Royal Institution,
zatozonej w 1799 r. w Londynic przez znanego uczonego i filantropa Benjamina
Thompsona (pdzniejszego hrabiego Rumforda), ktérej zadaniem bylo upo-
wszechnianie wiedzy oraz przeprowadzanie doswiadczen majacych na celu uka-
zanie mozliwosci zastosowan nauki do praktycznych potrzeb. Instytucja ta szyb-
ko przeksztalcita si¢ w wazne centrum badawcze. W 1801 r. jej kierownictwo
objat bardzo mtody fizyk i chemik Humphry Davy (1778-1829), autor wielu od-
kryé naukowych oraz konstruktor bezpiccznej lampy gorniczej. W 1810 r.
w uznaniu wielkich zastug naukowych moca ustawy parlamentarnej zostala
przeksztalcona w instytucj¢ publiczng i otrzymata nazwg The Royal Institution
of Great Britain. Jej zadaniem bylo od tej pory rozwijanie chemii, odkrywanie
mozliwosci wykorzystania bogactw naturalnych, wptywanie na modernizacjg
rzemiosta i przemyshu oraz popularyzowanie wiedzy uzytecznej. Pracowato tam
wielu wybitnych odkrywcow 1 wynalazcow, jak na przyktad nastgpca Davy’ego
John Dalton oraz Michael Faraday — samouk, byty uczen introligatorski, zatrud-
niony w 1813 r. w charakterze laboranta, ktory dzigki rzadkim zdolnosciom

i pracowito$ci rychto zostat profesorem i cztonkiem Royal Society'.

155 Ch. Babbage, Reflections on the decline of science in England and on some of its causes,
London 1830, s. 2—40.

156 Ch. Babbage, The Exposition of 1851 or views of the industry, the science and the gov-
ernment of England, London 1851, s. 133-175.

STT.W. H ey ck, The transformation of intellectual life in Victorian England, London 1982, s. 15.

I W. W hewell, The general bearing of the great Exhibition on the progress of art. and sci-
ence. Inaugural lecture.November 26, 1851, s. 15.

W.G. Roderick,op.cit,s. 16-18.;J. W. A dams o n, English education.... s. 390.
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Waznymi osrodkami naukowymi byly rowniez dwie panstwowe uczelnie
londynskie — Szkota Chemii (Royal School of Chemistry) zatlozona w 1845 r. oraz
Szkota Gornicza (Royal School of Mines) otwarta w 1851 r. Uczcelnie te czerpaty
wzory z uniwersytetow niemieckich, zajmowatly sig nie tylko ksztalceniem, lecz
1 prowadzeniem badan naukowych. Potaczone w 1853 r. w jedng instytucj¢ pod
nazwa Metropolitan School of Science Applied to Mining and the Arts, stanowity
przez dos$¢ dhugi czas pionierski osrodek badan 1 upowszechniania osiagnig¢ nauk
$cistych m.in. za pomoca publicznych odczytéw. Profesorami tej szkoly byto wie-
lu wybitnych przyrodnikéw, jak na przykiad Thomas Henry Huxley, John Tyndall
oraz oraz Lyon Playfair, ktory wczesniej studiowal w Giessen i uzyskatl tam sto-
pien doktora pod kierunkiem stawnego chemika J.Liebiga'®.

Najwigkszym osrodkiem nauki i kultury byt Londyn. Dziataty tu liczne in-
stytucje i towarzystwa naukowe, muzea i biblioteki. Juz w 1754 r. powstalo
Society fot the Encouragement of Arts, Manufactures and Commerce in Great
Britain, ktore zajmowalo si¢ popularyzowaniem estetyki wyrobéw przemysto-
wych i rzemie$lniczych oraz ich oceng i nagradzaniem.W 1758 r. miato juz 708
cztonkéw!''. Opublikowany w 1874 r. obszerny informator (liczacy ponad 300
stron) o instytucjach naukowych dziatajacych w 6wczesnym Londynie wymie-
nia m.in. The British Association for the Advancement of Science, powstate
w 1831 r. z inicjatywy wybitnego fizyka Davida Brewstera, Society of Civil
Engineers zalozone w 1771 r., The Chemical Society (w 1841) oraz The Royal
Geographical Society. Autor pisze o szczegodlnych wyrdznieniach geografow
przez panujacych, popierajac swoja opini¢ licznymi przyktadami. Mniej
szczg$cia mial, jego zdaniem, Sir Paul Edmund Strzelecki, ktory cate swoje zy-
cie poswigcit czystej nauce. Chodzi tu o hr Pawla Edmunda Strzeleckiego
(1797-1873), podrdznika i odkrywcg, uczestnika powstania listopadowego, od
1831 r. przebywajacego na emigracji. Prowadzil on badania w Australii
1 Tasmanii, odkrywajac m.in. ztoto i miedz. W 1845 r. opublikowat w Londynie
dwie cenne prace: Physical geography of New South Wales i Van Diemen's Land
(Tasmania — JM). W tymze roku otrzymat obywatelstwo brytyjskie, ale dopiero
w 1853 r. zostat czlonkiem Krolewskiego Towarzystwa Geograficznego oraz
Royal Society. Za swoja cigzka pracg, pisze autor, ten wybitny badacz nie otrzy-
mat ani pensa. Dano mu do zrozumienia, ,,ze w tym kraju i w tym okresie, na-
uka, podobnie jak cnota jest nagroda sama w sobie”!¢2,

Waznym wydarzeniem, ktére zachwialo monopolem starych uniwersyte-
tow bylto otwarcie w 1828 r. w Londynie nowych szkdét wyzszych — University

M. Argles,South Kensington to Robbins. An account of English technical and scientific ed-
ucation since 1851, London 1964, s. 51; B. H. B e c k e, Scientific London, London 1874.
s. 183-187.

' H.T. Wo od, A4 history of the Royal Society of Arts, London 1913, s. 6-27.

1©2B. H. Becker, Scientific London, s. 329-331.
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College (1828 r.) 1 King’s College (1829), ktére po polaczeniu w 1836 r. otrzy-
maly status uniwersytetu — University of London. Byla to uczelnia utrzymywa-
na ze srodkow prywatnych. Dbata o nauki humanistyczne, spoteczne, Sciste
1 przyrodnicze, o medycyng i inzynieri¢. Czerpata wzory z uniwersytetow szkoc-
kich i niemieckich. W odréznieniu od Cambridge i Oxfordu nie wprowadzita
systemu kolegiackiego, co znacznie obnizato koszty studiowania. Miejsce tuto-
réw zajeli profesorowie, ktorzy prowadzili systematyczne wyktady. Oprocz stu-
dentéw wymienionych wyzej kolegiow, Uniwersytet Londynski zajmowat si¢ na
niemal masowa skal¢ egzaminowaniem kandydatéw pragnacych uzyskac po-
twierdzenie swojego wyksztalcenia w zakresie zblizonym do kontynentalne;j
matury, oraz nadawaniem stopni uniwersyteckich, gtdwnie bakatarza nie tylko
wlasnym studentom, lecz 1 réznego rodzaju eksternistom. Od 1859 r. zaczat
nadawac stopnie bakatarza z zakresu matematyki, fizyki i chemii'®.

W 1832 r. z inicjatywy KoS$ciola Anglikanskiego powstata nowa uczelnia —
Durham University, ktéra miata stuzy¢ potrzebom edukacyjnym Poéinocne;j
Anglii, ale nie odegrata wigkszej roli w nauce. W drugiej potowie XIX
w. powstato kilka nowych szkét wyzszych typu uniwersyteckiego ufundowa-
nych glownie przez sfery kupiecko-przemystowe. W 1851 r. powstato
w Manchesterze Owens College zatozone przez Johna Owensa, ktory zbit fortu-
n¢ na handlu bawelng. Wielki wpltyw na rozwoj tej uczelni wywart Henry
Enfield Roscoe (1833-1915), wybitny chemik, absolwent uniwersytetu
w Heidelbergu, uczen i wspoétpracownik Roberta Bunsena. Wprowadzit on do
uczelni ducha niemieckiej ,,Wissenschaft”, rozwijajac oryginalne badania na-
ukowe. Byt zarazem konsultantem, z ktorego rad korzystat wielki przemyst.
Przestrzegat jednak przemystowcow by nie oczekiwali od uczonych zbyt wiele,
gdyz pierwszym zadaniem nauki jest poszukiwanie nowych prawd, a nie zaspo-
kajanie potrzeb przemystu. Najlepszym sposobem ksztalcenia w szkotach wy-
zszych jest wciaganie studentdw do oryginalnych badan naukowych, ktére ma-
ja m.in. tg zaletg, ze wyzwalaja mtode umysty od presji autorytetow. Od 1862 r.
wyglaszal popularne odczyty, na ktdre przychodzity liczne rzesze shuchaczy,
gléwnie robotnicy'®*. Za zashugi na polu nauki otrzymatl tytut szlachecki.
W 1880 r. omawiane kolegium zostalo przeksztalcone w Victoria University.
W jego sktad weszty University College w Liverpool (1884) i Yorkshire College
w Leeds (1887). W poczatkach XX stulecia otrzymaty status samodzielnych uni-
wersytetow — w Liverpool w 1903 r. i w Leeds w 1904. Podobne kolegium za-
tozone w Bristolu w 1876 r. zostato przeksztalcone w uniwersytet w 1909 r.

19 W.G. Roderick,op. cit,s. 21; T. L. Jarman, Landmarks....., 270-271; N. A. Jepson,
The beginnings of English university adult education. Policy and progress, London 1973.s. 13.

1 H.E. R osc o e, Original research as a mean of education [w:] Essays and addresses by pro-
fessors and lecturers of the Owens College, Manchester-London 1874, s. 23-25. Tegoz: The life
and experiences of Sir Henry Enfield Roscoe, London 1906.
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W 1900 r. powstal uniwersytet w Birmingham, a w 1905 r. w Sheffield.
Wszystkie nowe uniwersytety powstaly w wigkszych centrach przemystowych.
Pod koniec XIX w. mogly juz korzysta¢ z dotacji panstwowych. W 1893 r.
w wyniku polaczenia trzech kolegiow (Aberystwyth, Bangor i Cardiff) powstat
federalny University of Wales'®.

Migdzynarodowa wystawa przemystowa zorganizowana w Londynie
w 1851 r., unaocznila zacofanie Anglii w niektoérych dziedzinach wytworczosci
przemystowej oraz niedostateczny rozwoj nauki i techniki a takze szkolnictwa,
zwlaszcza zawodowego. Stanowila ona niejako punkt zwrotny w brytyjskiej po-
lityce naukowej i o$wiatowej. Profesor W. Whewell nazwat ja ,,Wielkim
Uniwersytetem”, ktory przekonat Anglikoéw, ze nadeszty czasy, w ktorych teoria
naukowa wyprzedza wszelkie rozwigzania praktyczne'%. O koniecznosci rozbu-
dowy instytucji naukowych i technicznych wypowiadato si¢ wowczas wielu
uczonych m.in. cytowany wcze$niej Ch. Babbage, L Playfair i inni. Anonimowy
autor broszury z 1851 r. pt. The public right to the universities, wystgpujacy pod
kryptonimem ,,University man”, przekonywal, ze wtadze panstwowe majq pra-
wo do wptywania na uniwersytety i do wprowadzania pewnych zmian, zwtasz-
cza jesli leza one w interesie spoteczenstwa'®’.

Wyrazem panstwowej ingerencji byly dwie ustawy parlamentarne z 1854
1 1856 r. Pierwsza dotyczyla uniwersytetu w Oxfordzie, druga — w Cambridge.
Ustawy te znosity dyskryminacj¢ wyznaniowa, dopuszczajac do studiow przed-
stawicieli réznych wyznan., nakazywaty prowadzenie wyktadow w jezyku an-
gielskim, a nie po facinie, a takze poszerzenie kierunkéw studiow. m.in. o nauki
$ciste’®®. W latach nastgpnych umocnita si¢ rola profesoréw uniwersyteckich,
ograniczona zostata wladza przetozonych kolegiow. Pojawity si¢ wyktady ,,po-
nadkolegialne”, przeznaczone dla studiujacych w réznych kolegiach Zaczgly
powstawac katedry nauk $cistych i przyrodniczych, a za nimi dobrze wyposazo-
ne laboratoria naukowe. W 1875 r. powstata w Cambridge pierwsza katedra in-
zynierii. Nalezy doda¢, ze w Cambridge istniata od dawna silna szkota matema-
tyczna, ktora reprezentowal m.in. W. Whewell. W 1851 r. zaczgto nadawaé
stopnie bakatarza z nauk przyrodniczych. W uniwersytecie oxfordzkim powsta-

195 W Szkocji dzialaly stare uniwersytety, wyrézniajace si¢ wysokim poziomem ksztalcenia w wie-
lu dyscyplinach naukowych. Byly one zlokalizowane w St. Andrews, Aberdeen, Edynburg
i Glasgow

'W. Whewell, The general bearing of the Great Exhibition.... s. 3-16.

17 W. H.G. Armytage, Civic universities. Aspects of a British tradition, London 1955,
s. 211-213; E. Ashby, Technology and academics. An essay on universities and the scien-
tific revolution, London 1963, s. 13-32.

' B. Sim on, The two nations... s. 290-299; M. M c L e a n, Higher education in the United
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Education” 1990 nr 2.



140 JOZEF MIASO

ta w 1850 r. Oxford Honour School in Natural Science. Sprzyjajacy klimat dla
nauk przyrodniczych tworzyli tam od dawna znani uczeni jak profesor minera-
logii William Buckland oraz profesor chemii i botaniki Charles Daubeny
i Charles Lyell — profesor geologii'®.

Zmiany, jakie dokonywaty si¢ w starych uniwersytetach byty w duzej mierze
nastgpstwem ruchu intelektualnego, rozwijanego wsrod czgsci profesorow, ktory
doprowadzit zarowno do modemizacji tych uczelni, jak i1 okreslenia modelu uni-
wersytetu angielskiego 1 jego miejsca w kulturze narodowej. Wazna rolg odegrat
tez tzw. ruch oxfordzki, zapoczatkowany w latach trzydziestych XIX w., stynacy
z goracych polemik filozoficznych, teologicznych i pedagogicznych, w ktorych
szczegOlng rolg odegrali — Thomas Amold z Rugby, znany nam juz reformator
,,szkot publicznych” oraz John Henry Newman (1800-1890), ktory w 1845 r. prze-
szedt na katolicyzm, a kilkadziesiat lat pozniej zostat kardynatem (1879). Ten uta-
lentowany pisarz, filozof i teolog usitowat pogodzi¢ oksfordzkie pojmowanie kul-
tury z intelektualnym autorytetem Kos$ciota katolickiego. Zadaniem uniwersytetu
jest, wedle niego zapewnianie wyksztalcenia ogdlnego oraz wychowanie gentle-
mana w oparciu o kultur¢ klasyczna. Badania naukowe sa mniej wazne.
Uniwersytet powinien nie tylko ksztalci¢, lecz 1 wychowywac. Edukacja jest do-
bra sama w sobie, podobnie jak dobre dla cztowicka jest zdrowie. W swoim od-
czycie wygloszonym w 1852 r. z okazji inauguracji katolickiego uniwersytetu
w Dublinie (On the scope and nature of university education) okreslat uniwersy-
tet jako ,,miejsce nauczania wiedzy ogolnej” i raczej upowszechniania nauki niz
jej rozwijania'”’. Odczyt ten wraz z kolejnymi, wygloszonymi w 1858 r. pt.
Lectures and essays on university subjects, ztozyly si¢ na bardzo popularng ksia-
zke zatytulowana The idea of a university. Dodajmy, ze Newman byl jednym
z gtownych tworcow i rektorem uniwersytetu w Dublinie. Starat si¢ o zapewnienie
uczelni wysokiego poziomu przez odpowiedni dobdér wyktadowcow m.in.
Anglikow 1 Szkotéw. Uczelnia miata shuzy¢ wszystkim brytyjskim katolikom,
a nie tylko Irlandczykom. Gdy jego koncepcja uniwersytetu spotkata si¢ z oporem,

zrezygnowal w 1858 r. z funkc;ji rektora 1 na zawsze opuscit Irlandig'”.

BADANIA NAD SYSTEMAMI SZKOLNYMI

Zaintertesowanie polityka os$wiatowa oraz organizacja szkolnictwa
w roznych krajach europejskich rosto w Anglii wraz z rozbudowa
1 modernizacja wlasnego systemu edukacyjnego. W 1894 r. w Departamencie
Edukacji (Education Department) zostal utworzony swego rodzaju instytut ba-

M. Sanderson, The universities in the nineteenth century, London 1975, s. 26-69.
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"W. A. McCleland, English roman catholics and higher education 1830-1903, Oxford
1973, s. 124-170..



SZKOLNICTWO W XIX-WIECZNEJ EUROPIE [ POCZATKI PEDAGOGIKI... 141

dawczy pod nazwa The Office of Special Enquiries and Reports, ktory miat do-
starcza¢ wiadzom niezbgdnych informacji o szkolnictwie, swoimi raportami,
wolnymi od nadmiaru statystyk i doktrynerstwa, pomagaé pracownikom o$wia-
ty. Do jego zadan mialo tez naleze¢ wskazywanie co z angielskich tradycji wy-
chowawczych jest juz przestarzale, a co zastuguje na podtrzymanie we
wspotczesnej praktyce edukacyjnej'’?. Na jego czele stanal Michael Sadler
(1861-1943) pozniejszy profesor University of Manchester, wlasciwy tworca
pedagogiki porownawczej w Anglii, wyrézniony za swoje osiagnigcia tytutem
szlacheckim. Zatrudnit on cala grupg¢ uzdolnionych krélewskich inspektorow
szkolnych, powierzajac im prowadzenic badan nad funkcjonowaniem szkolnic-
twa w Anglii oraz w innych krajach. Wyniki tych badan, opublikowane
w postaci klikudziesigciu tomoéw, przewaznie rzetelnych rozpraw naukowych
stanowia cenny dorobek angiclskiej komparatystyki z przetomu XIX i XX wie-
ku. W4réd zatrudnionych przez Sadlera byt wyrdzniajacy si¢ sprawnoscia orga-
nizacyjng 1 bardzo trudnym charakterem Robert Morant, ktory zostawszy
w 1902 r. przewodniczacym nowopowotanej Board of Education, czyli mini-
strem o$wiaty w rzadzie A.J. Balfoura, rychto sprowokowat rezygnacj¢ Sadlera
z kierowniczego stanowiska.

Od 1896 r. zaczgly si¢ ukazywac raporty w ramach nowej serii wydawni-
czej Special reports on educational subjects. Na tom 1 skladala si¢ praca R.
Moranta French systems of higher primary schools. Tom II stanowito opracow-
anic Sadlera Realschulen in Berlin and their bearing on modern secondary and
commercial education, a tom Il National organization of education in
Switzerland autorstwa Moranta. Nast¢pne publikacje to m.in. ksiazka Sadlera
Problems in Prussian secondary education for boys, with special reference to
similar questions in England oraz Jamesa Bakera Report on technical and com-
mercial education in East Prussia, Poland, Galicia, Silesia and Bohemia.
Ogoétem ukazato si¢ 28 tomdéw Raportow, z czego znaczna czgs¢ byta przygoto-
wana z inspiracji i pod naukowym kierunkiem Sadlera. Niektore tomy miaty po
kilku autorow. Byt to picrwszy w Anglii osrodek badan pedagogicznych, finan-
sowany przez skarb pafistwa, obejmujacy swoimi docickaniami gtéwnie peda-
gogike poréwnawcza wraz z historia wychowania, z czasem — rowniez psycho-
logi¢. W omawianym okresie w uniwersytetach angielskich katedr pedagogiki
jeszcze nie bylo. Wyjatek stanowily dwa uniwersytety szkockie (St Andrews
1 Edynburg), ktore takie katedry powotaly juz w 1876 r.

Szczegbélng warto$¢ zarébwno w warstwie narracyjno-informacyjnej jak
1 interpretacyjnej ma raport opublikowany w 1909 r. jako 23 tom omawianej se-
rii po$wigcony analizie polityki o§wiatowej, organizacji szkolnictwa oraz jego

" W. Taylor, The organization of educational research in the United Kingdom [w:]
W. Taylor(red.), Research perspectives in education, London 1973, s. 4.
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funkcjonowania w Rosji'”. Jego autorem byl Thomas Darligton (1864-1908)
krolewski inspektor szkolny od 1896 r., gruntownie wyksztalcony humanista,
wladajacy biegle wicloma jgzykami obcymi, ktéoremu Sadler zaproponowat
w 1899 r. studia nad systemem edukacyjnym Rosji w poréwnaniu z systemem
angielskim. Po zaznajomieniu si¢ z dostgpna literaturg przedmiotu oraz dosko-
natym opanowaniu j¢zyka rosyjskiego udat si¢ w 1901 do Rosji celem przepro-
wadzenia odpowiednich badan. Poglgbit je podczas drugiego pobytu w panstwie
carOw w 1903 r. Dzieto Darlingtona, liczace 570 stron druku, bez wstgpu
i obszernych ancksow, zawiera historyczny szkic rozwoju rosyjskiej o$wiaty
oraz analiz¢ wszystkich niemal ogniw systemu szkolnego, zwlaszcza $redniego
i wyzszego. Autor spoglada na politykg o$wiatowa oraz szkolnictwo oczyma
zyczliwego obserwatora, konfrontujac czgsto opisywane fakty i zjawiska z dos-
wiadczeniem Anglii. Wiele uwagi poswigca tez polskim tradycjom edukacyjnym
oraz losom szkolnictwa w Krolestwie Polskim i na Kresach po 1863 r. Zwraca
uwage na szczegOlna rolg panstwa w rozwijaniu szkolnictwa rosyjskiego (w od-
réznieniu od Anglii) oraz na ograniczanie oddolnych inicjatyw o$wiatowych przez
biurokracje panstwowa'’*. Omawiana publikacja stuzyta przez kilka dziesigciole-
ci nie tylko jako cenne zrodto do dziejow szkolnictwa rosyjskiego, lecz i jako wzor
godny nasladowania przez wspotczesnych komparatystow.

W 1903 r. ujawnily si¢ gigbokie roznice pogladéw na rolg i zadania prac
badawczych pomigdzy M. Sadlerem, a jego bylym podwladnym R. Morantem,
obecnie przewodniczacym Board of Education. Dzigki dociekliwosci
prof. W. Taylora, zastuzonego koordynatora zespotowych badan pedagogicz-
nych, ktory dotart do dokumentéw archiwalnych, wiemy jaka byta przyczyna re-
zygnacji Sadlera z funkcji kierownika zespotu badawczego. W pismie do
Moranta opowiedzial si¢ wyraznie za niezaleznoscia badan naukowych. ,,Aby
praca naukowa w dziedzinie badan pedagogicznych mogta by¢ odkrywcza
i owocna, musi by¢ intelektualnie niezalezna. Ci, ktorzy si¢ w nig angazuja mu-
sza mie¢ prawo do wygtaszania ocen, ktore w ich przekonaniu sg prawdziwe'”>.
Otrzymawszy od Moranta odpowiedz, zawierajaca stwierdzenie, Ze badania mu-
sza by¢ prowadzone pod nadzoremem Board of Education, w maju 1903 r.
Sadler zrezygnowat z funkcji kierowniczej'’®. Nadal jednak ukazywaty si¢ ko-

173 Board of Education. Special reports on educational subjects. Volume 23. Education in Russia.
Presented to both Houses of Parliament by command of His Majesty, London 1909.

174 Zawarto$¢ ksiazki Darlingtona oraz jej warto$¢ poznawcza zostala szczegbétowo oméwiona
w zbiorze referatdéw: J. To m i a k (red.), Thomas Darlington's report on education in Russia..
Por. tez: J. Miaso, Szkolnictwo carskiej Rosji w Swietle historiografii amerykanskiej
i brytyjskiej....

"SW. Taylor, op. cit. s. 4-5.

176 Tamze, s. 5, 12, 42.
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lejne tomy Raportow, przygotowanych wczesniej pod jego kierunkiem'””.
W 1907 r. opublikowana zostata zbiorowa praca pod redakcja Sadlera, zawiera-
jaca obraz dziatalnos$ci szkot doksztatcajacych (Continuation schools in England
and elsewhere)'™.

Michael Sadler byt organizatorem Pierwszego Migdzynarodowego
Kongresu Wychowania Moralnego, ktory obradowat w Londynie w 1908 r. Jego
celem byla wymiana pogladéw na temat roli szkoly, zwlaszcza eclementarne]
i Sredniej w wychowaniu moralnym mtodych pokolen oraz mozliwosci naucza-
nia zasad moralnych w toku calego procesu dydaktycznego. Z tej okazji wyda-
no w 1908 r. dwa opaste tomy studiow pod redakcjg M. Sadlera, obrazujacych
stan nauki moralnej w szkotach réznych krajéw. W Anglii, pisat Sadler, spote-
czenstwo zaczgto pytac o rolg szkoty w wychowaniu moralnym. Niektorzy za-
cze¢li watpi¢ w skutecznos¢ religii jako srodka wychowania. Dla katolikow wy-
chowanie moralne i religijne stanowia nierozerwalng jedno$¢. Nauczyciele byli
na og6t zgodni, ze nauka historii, historii literatury oraz biblii daje wiele spo-
sobnos$ci do podsuwania wskazoéwek moralnych, stwierdzali zarazem, Ze nie sa
przygotowani do nauczania moralnosci jako osobnego przedmiotu. Czgs¢ z nich
uwazata, ze wychowanie obywatelskie powinno polega¢ na znajomosci patrio-
tycznych wierszy, krotkich dziejow brytyjskiego imperium oraz swoich obowig-
zkow wobec krola i panstwa. Stephen Gwynn opisujac sytuacjg w Irlandii (Irish
education and Irish character), zwracat uwagg, ze szkoty sa tam panstwowe, ale
kieruja nimi duchowni katoliccy. Dla Irlandczykow, ktorzy sa dumni ze swej na-
rodowosci 1 jgzyka, wychowanie religino-moralne jest nieroztaczne
z wychowaniem narodowym'”. Informacje na temat wychowania moralnego
w kilkunastu krajach, nie tylko europejskich, wskazuja, Zze jedynym panstwem
w Europie, w ktérym zamiast religii w szkotach publicznych nauczano laickie;j
moralnosci, byta Francja. Lekcje religii zostaty tam zastapione w 1882 r. przez
$wiecka nauk¢ moralng'®. Niemieckie szkoty $rednie ocenit Gustaw Spiller,

17" Office of Special Enquiries and Reports przetrwat do 1936 r., ale po 1918 r. jego dzialalnos¢
sprowadzata si¢ do wspierania badan psychologicznych. Od 1931 r. ukazywat sig ,,British
Journal of Educational Psychology”. W 1947 r. powstata National Foundation of Educational
Research, ktora finansowala badania pedagogiczne w calym kraju. Por. M. Youg,
Innovation and research in education, London 1965. Tenze autor wprowadzit do nauk spo-
tecznych termin merytokracja. W ksiazce pt. The rise of the meritocracy, wydanej w 1958 r.
wskazywal na niebezpieczenstwo, do jakiego moze doprowadzi¢ oparty na selekcji system
szkolny oraz nadmiar zaufania do psychometrii. Ukazywat w niej grozne widmo spoteczenstwa
przysztosci, w ktérym o wartoéci cztowieka bgdzie decydowat iloraz inteligencji plus wy-
ksztatcenie. (IQ + Effort = Merit).

'B. Simon, Education and the labour movement..., s. 368.

M. E. Sadler, Moral instruction and training in schools. Report of an international inquiry
Vol I, London 1908, s. 25-330, 465-477..

M. E. Sadler (red.), Moral instruction and training in schools. Report of an international
inquiry. Vol. II, London 1908, s. 2 — 55.
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(Moral education in the boysschools in Germany), ktory zwrécit uwagg, ze
uczennice szkoty Sredniej w wieku 17-20 lat sa traktowane jak dzieci w szkole
clementarnej. W mgskich gimnazjach na naukg religii przeznacza si¢ tylko dwie
godziny tygodniowo, oczekujac od niej przede wszystkim wskazoéwek etycz-
nych. Pedagodzy niemieccy wierza bowiem w moralny wplyw tre§ci naucza-
nia'8!,

W Kongresic Wychowania Moralnego, ktorego gtownym organizatorem
byt M. Sadler, wzigto udzial wielu pedagogéw curopejskich, a wsréd nich
Polacy z Warszawy — Stanistaw Michalski, stynny redaktor Poradnika dla
Samoukow, Stefania Sempolowska, jedna z najbardziej popularnych dziataczek
oswiatowych w zaborze rosyjskim oraz wybitny filozof Wincenty Lutostawski,
do niedawna wyktadajacy w Londynie. Polacy zorganizowali w sali wystawo-
wej Kongresu pokaz polskich publikacji z zakresu wychowania moralnego, ko-
pie obrazéw Artura Grottgera z czasOw powstania styczniowego oraz obraz
Jacka Malczewskiego, przedstawiajacy grupg polskiej mtodziezy wysylanej na
Sybir. Wystawka ta zostata, na zadanie delegacji rosyjskiej, z polecenia Sadlera,
zlikwidowana. Uczestnik Kongresu S. Michalski tak opisywatl po latach wy-
stapienie Sempotowskiej: ,,W krotkim, jedrnym przemoéwieniu swoim powie-
dziata, ze w ciagu 3 dni zjazdowych nie styszeliSmy imienia Polski, cho¢ za-
gadnienic Polski naleczy do dziedziny zagadnien moralnych. Tu przytoczyta
szereg faktow ucisku kulturalnego Polski w zaborze rosyjskim (jak
np. zamknigcie ,,Macierzy Polskiej”, co pozbawito szkoly tysigce mtodziezy
itp.), podkreslajac przy tym, ze uciskajacy, krzywdzac moralnic uciskanego —
1 sam obniza siebie moralnie. Tu, z tego miejsca, zanosi protest pokrzywdzone-
go narodu przed gronem zebranych przedstawicicli narodéw $wiata”'®2, Nie zna-
my doktadnie przebicgu Kongresu. Ze streszczen referatow wynika, ze mowcy
ktadli gtéwny nacisk na wykorzystywanie lekcji wszystkich przedmiotow, nie
tylko humanistycznych, do nauczania zasad moralnych. Jedynym mowca opo-
wiadajacym si¢ za nauczaniem moralnosci niezaleznej od religii byt Francuz
Ferdinand Buisson (1841-1932), pedagog, wolnomysliciel, doradca J. Ferry,
ego, lewicowy polityk republikanski i pacyfista — laureat pokojowej nagrody
Nobla w 1927 r. Opierajac si¢ na doswiadczeniu Francji opowiedzial si¢ za
swiecka nauka moralng jako z nauka wzorowego zycia obywatelskiego
i spotecznego'®.

181 Tamze, s. 216-219.

82 Stanistawa Michalskiego autobiografia i dzialalnosé oswiatowa. Oprac. H. Radlinska,
I. Lepalczyk, Wroctaw 1967, s. 254. Przemowienie to zostalo nagrodzone burzliwymi
oklaskami uczestnikéw Kongresu. N. Gasiorow sk a, Zycie i dzialalnosé Stefanii Sempo-
fowskiej, Warszawa 1960, s. 31.

8 G. Spiller, Papers on moral education comunicated to the First International Moral
Education Congress, London 1908, s. 189-191; L. Kurdybacha, Z dziejow licyzacji
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M. Sadler zapoczatkowal szerokie badania nad systemami edukacyjnymi,
tworzac swego rodzaju naukowa szkotg pedagogiki poréwnawczej. Po drugiej
wojnie $wiatowej ta do§¢ mioda subdyscyplina pedagogiczna zaczg¢ta umacniaé
swoja pozycj¢ w szkotach wyzszych. Pr¢znym jej osrodkiem stat sie Institute of
Education Uniwersyetu Londynskiego. Tu zrodzita sig¢ inicjatywa powotania do
zycia Europejskiego Towarzystwa Pedagogiki Porownawczej, ktora zyskata po-
parcie pedagogdéw z roznych krajéw. Opierajac si¢ na wzorach podobnej organi-
zacji amerykanskiej Brian Homes i John A. Lauwerys opracowali statut, ktory
zostal zaakceptowany na pierwszym zjezdzie Towarzystwa, ktory obradowat
w Amsterdamie w dniach od 4 do 8 czerwca 1963 r. Przyjeto ono nazwe The
Comparative Education Society in Europe. Do jego zadan nalezato m.in. stymu-
lowanie badan naukowych oraz poprawa jakosci nauczania pedagogiki porow-
nawczej w szkotach wyzszych. Wsrdd pierwszych czlonkoéw Towarzystwa zna-
lazto sig¢ wielu wybitnych pedagogow curopejskich, nie zawsze zajmujacych sie
komparatystyka, jak na przyktad prof. Bogdan Suchodolski z Polski, Torsten
Husen ze Szwecji, Maurice Debesse z Francji i Luigi Volpicelli z Wioch.
Pierwszym przewodniczacym zostat profesor J. A. Lauwerys, a sekretarzem bli-
ski jego wspotpracownik B. Holmes. Podczas konferencji wygloszono kilka
referatow, m.in. B. Suchodolskiego (Egalité et ¢ducation: Problémes, méthodes
et difficultes des recherches comparées) i T. Husena (Social determinants of the
comprehensive school). Problematyka metodologiczna pedagogiki porownaw-
czej zostala zaprezentowana w referacie autorstwa B. Holmesa z Londynu
1 Saula Robinsohna z Hamburga (Relevant data in comparative education)'®*.
Konferencja amsterdamska zapoczatkowata nowy okres rozwoju pedagogiki po-
roéwnawczej w Europie Zachodniej. Wazna rolg odgrywato w niej brytyjskie $ro-
dowisko naukowe, reprezentowane nie tylko przez pedagogow, lecz
1 socjologdw, historykow, zwlaszcza historykow wychowania oraz przez polito-
logow. Dalsze dzieje angielskiej pedagogiki pordwnawczej, zapoczatkowanej
przez M. Armnolda i ,,unaukowionej” przez M. Sadlera wymagaja oddzielnych
badan.

oswiaty II. Anglia — Stany Zjednoczone...., s. 309; G. H a s e, Ferdinand Buisson and salvation
by national education [w:] W. Frijhoff(red.), The supply of schooling... s. 263-274.

'8 Por: Proceedings of the Comparative Education Society in Europe, Comparative Education
Research and the determinants of educational policy, Containing the papers read before the
Society at the first General Meeting. Amsterdam 1963, [Amsterdam ] 1963.
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Jozef Migso

Schooling in nineteenth — century Europe
and the beginnings of comparative education in England
SUMMARY

The aim of arcicle is the explanation of multilateral factors which influenced the develop-
ment of modern educational structures in Western Europe, particularly in Prussia (later Germany),
France and England. Special interest is bound to the development of new elementary schools in
Prussia, France and England. Continental experience in this field have influenced England in bu-
ildind of public elementary schooling originated in 1870 (Forster Act).

Secondary schooling in Europe was represented by three main models: German classical
Gymnasium, French lycee and English ,,grammar” and ,,public” school.

In nineteenth-century Europe and also in the United States the most popular model of an
university was German university, based on Humboldt’s concept first realized in Berlin University,
founded in 1810. French faculties, created by Napoleon instead of former universities didn’t play
such important role in higher education and the advancement of sciences, as German universities
did. The rapid development of English universities took place in the second half of nineteenth cen-
tury. In 1828 and 1832 London and Durham universities were opened. Since 1851 thanks to pri-
vate benevolence few new universities came into existence. In that time two old English universi-
ties (Oxford and Cambridge) were to be modernized and open for students of different religion,
not Anglican only.

In whole education and science policy of English government, very important role has play-
ed a new branch of pedagogical science, which in twentieth century was described as comparati-
ve education. It was originated by Her Majesty, s Inspector Matthew Arnold (1822-1888) and
Michael Sadler (1841-1943) — since 1894 director of the Office of Special Enquiries and Reports
in the Education Department.



