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ANOTACE: V pfipravném vzdélavani ve studijnim oboru Ucitelstvi pro materské Skoly je
uplatiiovana humanistickd pedagogika a konstruktivni strategie. Vychazime z prekonceptu
pojeti ditéte, postoje k profesi a pojeti profesnich ¢innosti studujicich; z reflexe pedagogickych
situaci a sebereflexe pedagogického jednani studujicich uplatnéného v pribéhu setkani
s pedagogickou realitou prostiednictvim pedagogickych praxi. Pojmenované zkusenosti
studujicich jsou pfemostovany do pedagogické teorie, pieklopovany do kontextualnich
znalosti a zpétné€ ovéfovany v pedagogické praxi. Vzdélavani ma spirdlovity charakter.

KvricovA sLova: Pripravné vzdélavani, ucitel, matetska Skola, dité, pedagogicka praxe,
prekoncept, zkusenosti, znalosti.

Uvop

Podle dokumentu Narodniho programu rozvoje vzdélavani - Bilé knihy
(NPRV-BK) mé byt pfipravnému vzdeélavani vSech kategorii pedagogickych
pracovnikil vénovana zvysena pozornost. Ceskd spole¢nost tak vyjadiuje snahu
o trvalé udrZeni kvality profesni ptipravy budoucich uciteld v§ech stupnd, druht
a typu Skol i1 ostatnich kategorii pedagogickych pracovnikli. Udrzovani kvality
ptipravného profesniho vzdélavani se déje aktualizaci vzdélavacich obsaht od-
povidajicich trendiim vzdélavani, specifikaci cili v kontextu aktualnich potfeb
ceské spole¢nosti i proménou vzdélavacich postupt reflektujicich osobnost dnes-
niho studujiciho, budouciho ucitele, pedagoga. Podle NPRV-BK v cel¢ ucitel-
ské ptipravé musi byt polozen zvlastni dliraz i na zajisténi odpovidajiciho podilu
a kvality pedagogické praxe .

OTAZKY V PRIPRAVNEM VZDELAVANI

Ptipravné vzdélavaci programy pro vysokoskolské vzdélavani ucitelt matet-
skych skol (dale také MS) jsou v Ceské republice programy autorskymi opako-

1 MSMT, Nérodni program rozvoje vzdélavani — Bilé kniha, Tauris, Praha 2001, s. 85
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vané podstupujicimi akredita¢ni schvalovani, proto koncepci vzdélavani trvale
feSime. Jednou z otazek, nad niz se zamyslime a jez zaroven predstavuje podstatu
kazdého modelu ptipravného vzdelavani uciteld, je vztah, vzajemny pomér doby
a naplné pobytu studujicich v pedagogickém terénu a v univerzitnich ucebnach.
Jedna se o feSeni znamého problému, které a jaky pomér teoretickych a praktic-
kych znalosti je nutné, aby studujici ziskal, aby jeho nastup na pozici ucitele ma-
tef'ské Skoly po skonceni studia byl ispésny. Klademe si otazku, jaky ¢asovy pro-
stor ve studijnim planu studijniho programu mame idealn€ vymezit pro ziskavani
teoretickych pedagogickych znalosti, kdy vyclenit dobu a jak ji co nejucelnéji
zorganizovat pro pedagogické innosti studujicich v MS, v nichz by fesili peda-
gogické situace, umoznujici jim ziskavat praktické pedagogické znalosti. Které
ze znalosti jsou vychozi pro tspésnou pedagogickou piipravu, jak zacit a jak po-
kracovat. Nasim zamérem jsou ¢im jak nejkvalitnéjsi vysledné vzdélavaci efekty
u studujicich, proto se zamyslime, ve kterych vzdélavacich oblastech by bylo
mozné teoretické a praktické vzdélavani propojit, kdy je ucelné jejich nabyvani
naopak oddélit a v tomto piipadé, zda viibec k tomuto kroku organizacné pfistou-
pit. Promyslime, ktery z jiz existujicich, ovétovanych, postupné reflektovanych
pojeti vzdélavani by byl pro studijni skupinu budoucich ucitelti ditéte predskolni-
ho veéku pro podminky c¢eské matetské skoly nejvhodné;jsi.

Na katedfe pedagogiky primarniho a alternativniho vzdélavani Pedagogické
fakulty Ostravské univerzity v Ostravé je piipravné vzdélavani ve studijnim obo-
ru Ugitelstvi pro mateiské $koly (dale také UMS) uskuteéiiovano humanistickou
pedagogikou, jejimz teoretickym vychodiskem je celostni piistup k osobnos-
ti studujiciho. V prubehu vzdelavani stavime na teorii profesni identity, reflexi
pedagogickych situaci a sebereflexi jednani studenta. VSechny uvedené znaky
prislusi pedagogicko-reflexnimu modelu vzdélavani, jehoz je predstavitelkou je
vedouci katedry prof. H. Lukasova. 2

VYCHOZi STRATEGIE VZDELAVANI

V pocatcich pripravného vzdélavani, v prvnim, tvodnim predmétu pedagogiky
preprimarniho vzdélavani, studujici vedeme k pravdivé autodiagnostice, pii niz
si studujici uvédomuje, formuluje, popisuje, ostatnim ve studijni skupiné sdéluje
vlastni prekoncepty pojeti ditdte, postoje k profesi u¢itele MS, pojeti profesnich
¢innosti uitelky MS. Prekoncepty studujicich jsou vytvoteny jednak na zakladé
predchozich, zejména vlastnich zkuSenosti z détstvi, kdy navstévovali matefskou

2 H. LukaSova, Pedagogickd tvorivost studentii ucitelstvi, Repronis, Ostrava 2000.;
H. Lukasova, Jaka pojeti vzdelavani ucitelii mohou byt inspiraci pri hledani novych moznosti
ucitelské pripravy na pedagogické fakulté Ostravské univerzity? [w:] Lukasova H., (red.), Nové
moznosti vzdélavani ucitelii, vychovatelii a Zdkii pro ucici se spolecnost 21. stoleti: sbornik
prispévki a materialt, VZO 17450000, Repronis, Ostrava 2002, s. 13 — 54.; H.Lukasova, Uitelska
profese v primarnim vzdélavani a pedagogicka priprava ucitelii (teorie, vvzkum, praxe), Repronis,
Ostrava 2003.
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Skolu, dale z informaci sdélovanych rodici a nejbliz§im socialnim okolim a znac-
ny vliv maji v tomto ohledu i sdéleni zprostfedkovana v pribéhu dalsiho zivota
tieti mocnosti, tedy médii. U studentek, absolventek stfednich pedagogickych
¢i humanitarné zamétenych skol, jsou prekoncepty ovlivnény i predchozim te-
oretickym studiem, informacemi pfedestfenymi pedagogy téchto stfednich skol
a predchozi povinnou praxi v matefskych skolach.

Jednotka dalsiho vyukového predmétu pedagogiky preprimarniho vzdélavani
nema konvenc¢ni stavbu. Modul jednotky predmétu je slozen ze soub&zné pe-
dagogické praxe, seminafe a prednasky, pficemz soubézna pedagogicka praxe
je vychozi ¢asti pro navazujici seminaf i prednasku. V pribéhu soubézné pe-
dagogické praxe se uskutecni prvni setkani studujiciho s pedagogickou realitou
v matefské Skole. Zadané ukoly jsou zaméteny na postihovani pfirozenych pro-
jevtl ditdte a profesnich &innosti u¢itele v MS. Studujici pozoruji probihajici pe-
dagogické situace v prubchu vzdélavani ditéte predskolniho véku v matefskych
Skolach bézného typu, pozoruji chovani, jednani, rozhodovani ditéte v konkrétni
situaci, pozoruji proces rozvoje ditéte. Konkrétni tikoly vybizeji také studujici
k aktivité. Komunikuji s ditétem o vybraném tématu podle pfedem ramcove pfi-
praveného scénare, snazi se ditéti porozumeét a pomoci mu piekonavat prekazky
v socidlnim styku, ve hie; vyhodnocuji, jaké moznosti maji v roli ugitele MS,
nachazeji odpovidajici zplisoby jednani s ditétem a feSeni kolizi v pedagogickém
terénu. Pozorovani, jemuz se studujici vénuji i situacni individualni spoluprace
studujicich s ditétem probiha pod dohledem kooperujici ucitelky a vysokoskol-
ského pedagoga.

Jak jsme jiz uvedli, studujici ptichazi do ucitelského studia s prekonceptem
edukace ditéte a role ucitele v ni vytvofenym v prubéhu dosavadniho zivota, a se
svou vlastni edukacni historii. Po soub&ézné praxi v seminafi bezprostfedn¢ re-
flektuji sledované situace a sdéluji jejich vlastni vidéni. Naslouchaji verbalni re-
flexi ostatnich studujicich, jsou vedeni ke srovnavani a konfrontuji vlastni vidéni
s ndzory ostatnich. Ve tfeti ¢asti vyukové jednotky, v prednasce, byvaji v kon-
struktivni pedagogické komunikaci vysokoskolskym ucitelem nasledné postiehy,
popisy situaci studujicich studujicimi teoreticky uchopovany, piemost’ovany do
pedagogické teorie a preklopovany do kontextudlnich znalosti. Nejedna se o jed-
noduchy proces, prubéh neni ptimocary, trvalé¢ vysledky se nedostavuji ihned.
Teoretické vzdélavani je tedy v modulu provazano se studijnimi ukoly pedago-
gické praxe a je propojeno jednotnym obsahovym zamétenim.

Ve tfetim semestru studia je vyukova jednotka pfedmétu pedagogiky prepri-
marniho vzdelavani postavena podobné. K reflektovanym pozorovanym peda-
gogickym situacim pribyva sebereflexe vlastni pedagogické aktivity s ditétem.
Tehdy jiz pozadujeme, aby byly ¢innosti s ditétem piedskolniho véku teoreticky
podlozené nastudovanou odbornou teorii a aby studujici nastudovanou teorii in-
dividualné implementovali do vlastni pedagogické soucinnosti s ditétem pted-
Skolniho veéku. Vzhledem k predpokladanému, jiz dosazenému rozsahu vzdéla-
ni studujicich v oboru, soubézna pedagogicka praxe navazuje, predchazi nebo
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vychazi z konkrétniho tématu prednasky vyukové jednotky. Soubézna pedago-
gicka praxe tvotfi v modulu jednotu s ostatnimi ¢astmi pedagogického predmétu
a vSechny soucasti predmétu maji svrchované postaveni.

ULOHA PEDAGOGICKE PRAXE VE VZDELAVANI BUDOUCICH UCITELU M$

Béhem tiletého bakalaiského studia oboru Ucitelstvi pro mateiské Skoly pro-
chazi studujici celkem péti predméty pedagogické praxe, jez se lisi obsahem,
zaméfenim, typem, priabéhem i organizaci. Povinnymi samostatnymi predméty
pedagogickych praxi jsou soubézna, pribézna a dva typy souvislych pedagogic-
kych praxi - hospitac¢ni a projektova. Nepovinnou, vybérovou je pedagogicka
praxe v alternativnich matetfskych Skolach. Predméty pedagogické praxe jsou
v pripravném vzdélavani strukturovany od predmétli informacné receptivniho
charakteru pres predméty, v nichz je v pfistupu k ditéti vhodna reproduktivni
aplikace, az k pfedmé&tlim, jez vyzaduji kreativitu studujicich.

Podle M. Kurelové® je pedagogicka praxe chapana jako série strukturova-
nych vyucovacich situaci ve §kole, uréenych budoucimu uciteli a vedenych vyso-
koskolskym ucitelem a specialné ptipravenym kooperujicim ucitelem.

Pod pojmem ,,pedagogicka praxe* mame zpravidla na mysli:
a) jeden konkrétni predmét,
b) vice pfedméti s rozdilnou naplni, cilem, pribéhem, v jejichz ramci se stu-
dujici setkava s ditétem v preprimarnim véku zpravidla v matefské skole,
¢) proces pedagogického charakteru, jimz studujici prochazi v instituci MS
ve styku s ditétem v preprimarnim véku a ktery napomaha k vytvaieni jeho
pozadovanych komponent profesnich kompetenci.

Piedméty pedagogickych praxi maji ve studijnim programu UMS riiznou
podobu, avSak vyznamné postaveni. Nestoji samostatné, odd€lené od predméti
ostatnich, ale tvofi s nimi nedilny celek. Jsou pojaty jako integrujici ¢initel vzde-
lavaciho obsahu v prubehu ucitelské ptipravy. Bud’ tedy predméty pedagogické
praxe funkéné navazuji na predmét teoretického charakteru a jsou platformou
pro ovétovani ziskanych teoretickych znalosti studentli, které prostiednictvim
nasledné ziskavanych praktickych znalosti pfemost’uji ke znalostem kontextual-
nim nebo jsou vychodiskem pro teoretické znalosti, kdy studujici pedagogickym
jednanim v pedagogickych situacich ziskavaji porozuméni pedagogickym pro-
cesum a za pomoci vysokoskolského ucitele jsou praktické znalosti uvadény do
kontextu teorie.

Zakladnim cilem samostatnych predmétt pedagogické praxe jako bloku pred-
métd je, napomahat ve spojeni s ostatnimi predméty k priprave studujicich oboru
Ucitelstvi pro mateiské Skoly na vykon povolani pedagoga ditéte ve veéku do
nastupu do povinného vzdélavani zejména v ohledu téch komponent profesnich
kompetenci, jez pfimo souvisi s ¢innostmi v rolich v profesi tak, aby po ukon-

3 M. Kurelova, Ucitelska profese v teorii a v praxi, Repronis, Ostrava 1998.
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¢eni studia studujici ve svém povolani uspéli. Aby se stali ucitelskou osobnosti,
ktera je mj. schopna, ale i ochotna k ditéti v predskolnim véku pfistupovat jako
k neopakovatelné bytosti a respektuje pravo ditéte na srdecny, laskavy, ohledu-
plny, vstiicny zajem o svou osobu. Zamétfujeme se na posilovani pozitivniho
vztahu studujicich k ditéti v predskolnim veku, rozvijime schopnosti a ochotu
détskou osobnost rozvijet — ne ji pouze zaméstnat, napomahame studujicim rozu-
meét détské osobnosti, prispivame k vytvareni dovednosti studujicich gramaticky
spravng, kvalitné odborné s ditétem komunikovat atd. Svymi specifickymi cili,
jez jsme stanovili jednak pro oblast profesniho rozvoje vlastni osobnosti studu-
jicich a jednak pro oblast jejich plisobeni na rozvoj osobnosti ditéte, a vlastnim
obsahem napomahaji predméty pedagogickych praxi k napliovani Profilu absol-
venta oboru. S cili ostatnich pfedmétti studijniho programu jsou ve vyznamové
a obsahové shodé.

SAMOSTATNE PREDMETY SOUVISLYCH PEDAGOGICKYCH PRAX{ VE VZDELAVANI

Jako samostatné souvislé pedagogické praxe jsou vytvoieny dva predméty.
Jedna se o souvislou pedagogickou praxi hospitacné asistentskou a projektovou.
V ohledu povinnych souvislych pedagogickych praxi jsou studujici semestr do-
predu informovani o jejim typu, o pozadovaném prubéhu, narocich a zadanych
ukolech, jejichZ plnéni se od studujicich o¢ekava. Pozadavky jsou v seminafi pro-
diskutovany se zamérem osvétlit, co by pripadné v realné situaci nemuselo byt
ucastnikim pedagogické praxe ziejmé.

Souvisla hospitacné asistentskda praxe probihd ve dvoutydennim obdobi. Je
zameétena na adaptaci studujicich v instituci poskytujici péci, vzdélavani, vycho-
vu a procvicovani ditéti predskolniho veku, na seznameni se s prostiedim vybra-
né instituce a s dennim provozem a na odstranéni moznych bariér studujicich ve
styku s ditétem. Dva dny z prvniho tydne pobyvaji studujici v matetské Skole
celodenné, ve druhém tydnu se jiz za asistence zkusené ulitelky zapoji do vzde-
lavacich ¢innosti s ditétem v predskolnim véku, a to zpravidla individualné nebo
spolupracuji nanejvys s péticlennou skupinkou déti. Jde o prvni souvislou praxi,
v niz bezprostiedni styk studujicich s ditétem v predskolnim véku miize byt in-
tenzivnéjsi, protoze je po urcitou dobu kazdodenni, pravidelny. Neni epizodicky.
Nezdatené pokusy z navazovani kontaktd s détmi, ze spoluprace s ditétem apod.
nemusi mit svédky, a tak kromé& odpovédné sebereflexe studujicich, které predpo-
kladame, zZe je pro smérovani osobnosti k profesnim kompetencim pfinosné, ne-
musi vést k vytvareni bariér v ucitelské c¢innosti, pfipadné k negativnimu postoji
ke studované profesi. Posledni dva dny se pod dohledem kooperujici uéitelky po-
kusi studujici s détmi pracovat samostatné od ranniho schazeni do ukladani déti
ke spanku a odchodu déti polodennich. Studujici si ma moznost vybrat, ve které
matetské Skole ¢i sdruzeném subjektu tento typ pedagogické praxe absolvuje.
S vedenim si dohodne termin absolvovani pedagogické praxe, ktera se vSak musi
uskutecnit v casovém rozmezi od doby skonceni vyuky v uréeném semestru do
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doby nastupu do studia v semestru nasledujicim. Pfedmét jsou studujici povinni
absolvovat v plném rozsahu, souvisle a v jeho prib¢hu si vést denni zaznamy
¢innosti, v nichz byli sami organizatory, a zaznam téch ¢innosti, jimz asistovali.
Nase zkusenosti ukazuji, ze studujici v pozici ucitele v kontaktu s ditétem v pro-
stiedi matetské skoly, tfidy, v pedagogické situaci zpravidla nejprve uplatiiuje ty
vzorce jednani, jichz byl ve svém dosavadnim zivote ucasten.

Obsahem uvedené profesni praxe pro studujici také je, seznamovani se s ad-
ministrativni strankou praxe — s pedagogickou dokumentaci o détech, s tiidni
knihou, s tfidni dokumentaci, s Eviden¢nimi listy, s Pfihlaskou do MS, zacastnit
se prubchu zapisu do této matetské skoly a s kritérii zapisu, s fungovanim orga-
nizace rodict. Praktikujici studujici by mély projit vSemi tfidami matetské skoly,
popf. celého sdruzeného subjektu, zicastnit se vSech béznych akei i dalsich Cin-
nosti, tykajicich se pedagogické prace, tj. ptikladné€ vylett, vyjezdi k soustfedné-
mu pobytu v ptirod¢, akci pofadanych s rodici, kurzu plavani déti.

V pribéehu souvislé hospitacné asistentské praxe studujici pozoruji a pojme-
novavaji pedagogické problémy, s nimiz se setkavaji, a to v oblasti spoluprace
ucitele matefské Skoly s ditétem v piedskolnim véku, v oblasti socialnich vztaht
mezi détmi a pedagogické problémy tykajici se osobnosti ditéte jako jedince.
Identifikuji, zda jde o:

e individualni osobnostni problém konkrétniho ditéte v socialni oblasti ve

vztahu dité-dité, dité-ugitelka, dité-rodi¢, dit-jiny dospély v MS,

e individualni osobnostni problém konkrétniho ditéte v nékteré z dalsich
oblasti osobnosti - kognitivni, myslenkové operacni, afektivni, volni,
temperamentové, psychomotorické, somaticko — pohybové, projevt ,,ja*
ditéte.

Na pocatku nasledného semestru provadime reflexi identifikovanych, pojme-
novanych potizi, otazek, jez studujicim na souvislé hospita¢n¢ asistentské praxi
vyvstaly, a formulujeme jimi postihnuty pedagogicky problém. V dal$im obdobi
se vénujeme tém pedagogickym problémim, jez se tykaly ditéte.

Teoretickou ptipravu feseni pedagogického problému provadime v predmétu
pedagogické projektovani a sméfujeme k nému obsahovou napln, metody, formy,
prosttedky pedagogického projektu, ktery bude mozné uskutecnit v jedné z na-
sledujicich pedagogickych praxi, nazvané souvisla projektova praxe. Spolecné
sestavujeme pojmovou mapu feSeni pedagogického problému, mapu tématu, na-
vrhujeme motiva¢ni ndmét pro praxi, prostfedky, metody. Vysledek své ptipra-
vy studujici prezentuji a obhajuji pied ostatnimi studujicimi a vysokoskolskym
ucitelem.

Soubézné s ptipravou vzdélavaciho projektu pro projektovou praxi je studuji-
cim umoznéna pritbezna pedagogicka praxe v pribéhu celého semestru, jez mize
k ptipravé pedagogického projektu a v jeho ramci k navrhu feseni pedagogického
problému napomoci. Studujici si s kooperujici ucitelkou fakultni matetské skoly
domluvi ¢innosti a aktivity s ditétem a sestavi teoretickou pisemnou piipravu se
vsemi didaktickymi kategoriemi, s vyucujicim ji individualné zkonzultuji. Je dru-
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hem profesni praxe, kdy po uskute¢néni a sebereflexi vlastniho vykonu s détmi
je vykon studujiciho reflektovan a hodnocen i ostatnimi studujicimi. Své aktualni
postoje, postupy by mél kazdy studujici obhajit, popt. navrhnout jejich alternativ-
ni a edukacné efektivnéjsi feseni. Ve vzajemné odborné diskusi ma vysokoskol-
sky pedagog koordinujici, pfesvédcujici a rozhodujici funkei. Pfimou ¢innost s
ditétem konaji pod dohledem vyucujiciho a kooperujici ucitelky.

Cilem prubézné praxe je, aby si kazdy studujici pod dohledem vysokoskol-
ského pedagoga a za ucasti ostatnich studujicich vyzkousel ptimou didakticky
zacilenou ¢innost s ditétem ¢i skupinou déti preprimarniho véku v uréitém
casovém useku, a tak se na pfimou kontrolu pii edukacni spolupraci s ditétem
v pritbéhu souvislych pedagogickych praxi v MS v ramci moznosti piipravil.

Rozdil mezi prubéznou a soub&éznou praxi je v jejich Casovém zatfazeni.
Pribéznou praxi prochazi studujici cely, k tomu urceny semestr, vzdy do-
poledne jednoho dne v tydnu. Soubézna praxe je zafazend v Casoveé nedé-
lené vyukové jednotce a obsah je stmelujicim Cinitelem pro vSechny tii jeji
soucasti — pedagogickou praxi, seminaf i prednasku. Pro ob¢ profesni praxe
je charakteristické ¢innostni pojeti, jez podporuje vztahy vedouci od praxe
k teorii a od teorie k praxi, které je namitfeno proti samotucelnému teoretizo-
vani i proti jednostrannému prakticismu *a vede k vytvareni kontextualnich
znalosti studujicich.

V pribehu souvislé pedagogické projektové praxe studujici realizuje pti-
praveny pedagogicky projekt. Aktivizujici pro studujici je skute¢nost, ze ma-
tefskou Skolu, v niz bude realizovat svlij pfipraveny pedagogicky projekt, si
ma opét moznost sam vybrat, sam si dopiedu pfipravuje i podminky pribéhu
i realizace pedagogického projektu, domlouva se s feditelstvim i s vyucuji-
cim. Navazn¢ pedagogicky projekt v pedagogickém terénu ve vybraném sub-
jektu studujici realizuje, vstoupi do edukacni reality, kde sleduje a ziskava
zkuSenosti z edukacnich procest a z prace s edukac¢nimi konstrukty. V prvnim
tydnu studujici hospituji na vybrané tfidé, obnovuji vztahy s détmi, popft. se
s nové prichozimi détmi seznamuji a pokousi se o navazovani kontaktu. Situ-
ace a svou ulohu v nich zpétnovazebné vyhodnocuji. Podle potieby provadeji
i podrobnou pisemnou pfipravu. Ve druhém tydnu pfistupuji k realizaci ptipra-
veného vlastniho pedagogického projektu. Jednotlivé kroky rovnéz podrobné
hodnoti a operativné provadéji korekce. Treti tyden maji studujici moznost
zatadit ty Cinnosti s ditétem v pfedSkolnim véku, které nestihli ¢i nedokon¢ili
a z hlediska uceleného pohledu by absenci nékterych neuskutecnénych cin-
nosti byl vysledek pedagogického projektu zhorSen. Souvislou projektovou
praxi musi studujici absolvovat z ¢asového hlediska v plném rozsahu.

Predmét opét nestoji ve studijnim programu samostatné¢, ale navazuje na n¢j
seminaf, v némz individualnég, za pfitomnosti ostatnich je kazdy ze studujicich
veden k posouzeni, k vlastnimu hodnoceni pribehu realizace pedagogické praxe

4 Tamze.
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jim samym vzhledem k ptipravenému pedagogickému projektu. Studujici vyhod-
nocuji, jak se jim v prubehu realizace edukacniho projektu dafilo uskutecnovat
pripravené pedagogické ¢innosti a s jakym uspéchem, jsou vedeni k vyvozovani
teoretickych zaveért pro svou praxi z hlediska vytvoreni ptilezitosti k prozitkim
déti, k uceni se déti se zamétenim na vytvareni jejich kompetenci, a to z pohledu
naplnovani cild kurikularniho dokumentu Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani, pouziti metod, forem, prostfedki a z hlediska vlast-
nich vyuzitych moznosti v roli u¢itele MS. Studujici jsou vedeni ke vzajemnému
pokladani otazek, mohou navrhovat feseni predkladanych otazek ve vzajemné
soucinnosti, obhajuji a zdivodnuji sva feSeni dil¢ich problémi, Cerpaji z osvo-
jenych znalosti. Jsou tak v piimé komunikaci jak mezi sebou, tak s vyucujicim
a pii prubézném hodnoceni vlastni prace i prace ostatnich se rozviji jejich kritické
pedagogické mysleni. Uplatiiuji i kompetence nabyté v jinych slozkach studia.
Kazdy studujici uskutecnuje sebehodnoceni a evaluaci pisemné a pedagogicky
projekt dopracovava ke statni zavére¢né zkousce.

Prostfednictvim vSech predmétt pedagogické praxe ve studijnim oboru U¢i-
telstvi pro matetské skoly pfipravujeme studujici pro profesi s védomim, aby
jako absolvent mohl zacit svou profesni pedagogickou drahu beze strachu, ze
narazi na néco, s ¢im se, ani v teoretickém studiu ani na kterékoliv z pedagogic-
kych praxi, nesetkal.

VYZNAM PEDAGOGICKYCH PRAXI PRO VZDELANi BUDOUCICH UCITELU M§

Predmeéty pedagogickych praxi napomahaji tvorbé profesnich kompetenci vy-
tvarenim, prohlubovanim komponent dovednosti. Teoretickym studiem vytvore-
né komponenty znalosti jsou ptimo v redlném edukacnim prostedi propojovany
s vytvafenymi profesnimi dovednostmi prostfednictvim studujicim pfedem zna-
mych zadani. Jejich uskute¢iovani si tak mohou dopiedu promyslet a v seminafi
se k nim vyjadfit ¢i dotazat.

Jadrem vsech pedagogickych kompetenci studentii ugitelstvi jsou podle V. Svece
pedagogické znalosti, dovednosti a zkusenosti. V linearnim pojeti jsou pedagogické
znalosti zakladem osvojovani odpovidajicich pedagogickych dovednosti, jejichzZ roz-
voj je ovlivnén pedagogickymi zkuSenostmi studentl °. V obsahové roviné nejde
o studiem nacerpanou teoretickou znalost, kterou by mél studujici ve vSech piedme-
tech pedagogickych praxi uplatinovat v pedagogickém procesu podle jeho charakteru
ve spolupraci s ditétem, ale o znalost ziskanou v pedagogickém terénu, v praxi, a to se
zamérem, aby na jejim zakladé byla osvojena odpovidajici dovednost °.

Pedagogicka praxe, ktera studujici konkrétnimi zadanimi sméruje k pozoro-
vani praktickych aktivit v pribéhu vzdélavani ditéte v preprimarnim véku na

5 V. Svec, Klicové dovednosti ve vyucovani a vycviku, Paido, Brno 1998.; V. Svec,
Pedagogicka priprava budoucich uciteli: problémy a inspirace, Paido, Brno 1999.; V. Svec a kol.,
Cesty k ucitelské profesi: utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti. Paido, Brno 2002.

6 V. Svec, Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe, ASPI, Praha 2005.
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matefskych skolach bézného typu, je jednim z nejvyznamnéjsich Ciniteld krysta-
lizujiciho, ¢asného pojeti ” vykonu funkce ucitele matefské skoly. V seminaii ke
statni zavéreCné zkousce studujici pred skupinou ostatnich prezentuji svij pru-
béh pedagogické projektové praxe, obhajuji sva feseni pedagogickych situaci pii
realizaci pedagogického projektu, reaguji na otazky ostatnich studujicich, zda-
vodiuji feseni v navaznosti na osvojenou problematiku edukace ditéte v prepri-
marnim véku podle zadanych okruhil otazek ke statnim zavérecnym zkouskam.
Maji zpétnou vazbu pro posledni moznost dopracovani spornych otazek pedago-
gického projektu. I v této posledni fazi profesni ptipravy je teorie predstavovana
predchozi teoretickou ¢innosti studujicich = projektovanim, nasleduje realizace
pedagogického projektu v pedagogickém terénu a opétné ukotvovani ziskanych
zkuSenosti v pedagogické teorii.

Pisemn¢ zpracovana a dle pokynt strukturovana a nasledné u statni zavérec-
né zkousky verbalizovana sebereflexe pribéhu a vysledkt projektové pedago-
gické praxe ve spojeni s nastudovanou teorii ukazuji individualni pojeti vykonu
ve funkci ucitele mateiské skoly kazdého studujiciho, k némuz se v prubéhu
studia na zaklad¢ konstruktivistického pfistupu pod vedenim vysokoskolského
pedagoga dopracoval. Odpovédné se ptipravujiciho studujiciho vede zpraco-
vavani sebereflexe k tomu, aby se zabyval jednotlivymi momenty z prubéhu
pedagogickych situaci, aby je posuzoval z riznych pohledt, kladl si otazky, zda
vykonal vSe pro uspésné porozuméni ditéti. Na zakladé prozité pedagogické
skute¢nosti, vychazejici z reflexe vlastnich zkuSenosti pribézné ziskavanych
v ramci ruznych typt pedagogickych praxi v roli u€itele matetské skoly, by mél
studujici ,,umét™ racionalné argumentovat ¢lenim zkusebni komise ve smyslu
osvétlovani vlastnich deciznich procest a vysvétlit své pojeti spoluprace s di-
tétem.

Pro efektivni uskutectiovani sebereflektivnich procesti a vytvareni sebe-
reflektivnich dovednosti je potfeba studujicim vytvofit podminky. Zamér, co
nejkvalitnéjsi pfipravy na profesi, ptinasi vysokoskolskému uciteli pozadavek
motivovat, aby sebereflexe byla uskutecnéna odpovédné, disledné; zadat, na
co se ma studujici v sebereflexi zaméfit, co je predmétem sebereflexe, zda pu-
jde o jim prozité skutec¢nosti nebo reflexi vidéného; na ktery Casovy usek se
je potieba v sebereflexi zamétit a ve kterém Casovému Useku se ma predmet
reflektovat. Nejlepsi vysledky mame se sebereflexi psanou.

Problémem byva adekvatnost sebehodnoceni studujicich. Je nevyzralé, ve-
skrze subjektivni, ponévadz sebereflektivnich zkusenosti v jednotlivych oblas-
tech a z odlisnych roli ve funkci ucitele mateiské skoly ma studujici jest€¢ malo,
a moznosti komparace svého vykonu s vykony ostatnich studujicich ¢i kvalifi-
kovanych ucitelek jsou necetné.

Questions of pedagogical practice students of teaching for preprimary schools

Souvisla hospita¢né¢ asistentska praxe a pedagogicka praxe projektova jsou

7 V. Svec, Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe, ASPI, Praha 2005.
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tak uvedenym prubehem, z hlediska ptipravy na profesi velmi vyznamnou a pod-
statnou slozkou studia.

V koncepci studijniho oboru je samostatnym piredmétem pedagogicka praxe
hospitacniho charakteru v alternativnich matei'skych skolach, jiz je vénovan ty-
den v semestru jednou za studium. Zcela v souladu s celkovou koncepci vzdé-
lavani a uplatiovanych vzdélavacich postupi ve studijnim oboru je jejim cilem
osvojovani kontextualnich znalosti v pedagogickém terénu. Teoretické znalos-
ti studujicich jimi ziskané v prednaskach o alternativnich postupech vzdélava-
ni ditéte predskolniho véku soucasnosti a vytvorené piedstavy studujicich jsou
konfrontovany v pedagogickém terénu s realitou. Jsou zakladem pro nabyvani
kontextudlnich znalosti spirdlovitym systémem, tedy od praxe k teorii a zpét.

ZAVER

Dlouhodobym, trvalym zdmérem tvirct studijniho programu je, aby se ab-
solventky oboru stavaly nasimi sty¢nymi spolupracovnicemi v pedagogickém
terénu a dal$im studentkdm, nastupujicim na néktery typ pedagogické praxe, ko-
operujicimi u¢itelkami. Budovani sité kooperujicich ugitelek v subjektech MS,
které vystudovaly obor UMS, je viak béhem na dlouhou trat’. Po prvnich letech
poskytovani vzdélavani ve studijnim oboru, ktery nema na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity v Ostravé tradici, se objevuji nové a nové otazky, na jejichz
uspokojivé odpovedi vSak potiebujeme delsi dobu.

PRAKTYKI EDUKACYJNE W PRZYGOTOWANIU
PRZYSZY.YCH NAUCZYCIELI PRZEDSZKOLI
W REPUBLICE CZESKIEJ

RADMILA BURKOVICOVA

STRESzCZENIE: Wstepne przygotowanie na studiach z zakresu wychowania przedszkolnego
realizowane jest z zastosowaniem humanistycznych konstruktywnych strategii. Zaczyna
si¢ od pojecia prekoncepcji dziecka, stosunku do zawodu nauczyciela i pojecia dziatalnosci
zawodowej studentéw. Z obserwacja realnych sytuacji pedagogicznych inspirujacych
do refleksji, studenci spotykaja si¢ podczas realizacji praktyk pedagogicznych. Podczas
odbywania praktyk maja oni mozliwo$¢ konfrontacji rzeczywistosci edukacyjnej z wiedza
teoretyczng Doswiadczenia studentow odnoszone sa do teorii pedagogicznej, zakotwiczone
w wiedzy kontekstowej i powtornie weryfikowane w pedagogicznej praktyce. Ksztalcenie
ma wigc charakter spirali.



RADMILA BURKOVICOVA 95
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