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ABSTRACT: Reading, which is the practice of transferring knowledge through printed word, has never been
very popular in Poland. At the root of this situation there laid state as well as peasant and proletarian character
of the basic social classes in the past. Further retreat from the books was caused by the development of new media
an consumption. Regardless of this, literature had developed the basic canons of values that for centuries have
been and still are the basic of general education and culture. The book remains the primary medium of dealing
with the past in historical education. The main motives for reading are: scientific (cognitive) and utilitarian
(practical) reasons. The first of these relate to the world of scholars, the second shall be extended to all social
circles. These include educational, technological, political, cultural, compensational, personal, artistic, ludic and
many other motives. A large part of the modern readers use new carriers of the culture of language. They use the
digital record. This helps to extend the reach of content and ideas created on the basis of literature. This causes
that the alarming diagnosis and visions of readership should be judged with greater serenity and distance.
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Pomimo zwrotu multimedialnego, jaki juz dokonal si¢ w przestrzeni Kkultury
nowoczesnej, W edukacji historycznej ksigzka ciagle pozostaje jednym z najwazniejszych
mediéw pozwalajacych na obcowanie z przesztoscia. Jest to fakt potwierdzony przez powazne
badania, dlatego tez nie bedziemy wdawac si¢ W rozwazania 0 wyzszosci druku nad przekazem
audio-wideo iodwrotnie. Nie bedziemy tez demonizowaé danych, ktore moéwia, ze we
wspotczesnym spoleczenstwie polskim az 63,1% Polakow deklaruje, ze w 2015 r. nie
przeczytato zadnej ksigzki, a 14% z nich w ogdle nie czyta®. Pod tym wzgledem nigdy nie byto
dobrze. Dos¢ powiedzie¢, ze do XIX w. niemal 80% polskiego spoteczenstwa stanowili
niepiSmienni chtopi i nastawione praktycznie wobec zycia mieszczanstwo. Pozwala to
wyobrazi¢ sobie waski krag oddziatywania ksigzki w okresie staropolskim i pozaborowym.
Sytuacja poprawita si¢ po I, a zwtaszcza po Il wojnie Swiatowej. Pierwsze wiarygodne dane na
ten temat przyniost jednak dopiero rok 1967. Z sondazu OBOB wynikato, ze ksigzki czyta 57%

ludnosci miast i 52% ludnosci wsi?. Z badan przeprowadzonych W 1972 r. mozna byto si¢

! Dane te udostepnita Biblioteka Narodowa w Warszawie: http://www.rp.pl/Spoleczenstwo/160319629-Tylko-co-
trzeci-Polak-przeczytal-jedna-ksiazke.html (dostep: 17.03 2016).
2 J. Kadzielski, lle i co czytamy?, , Kultura” 1967, nr 50.



dowiedzie¢, ze swoj pozytywny stosunek do stowa pisanego wyrazato ponad 60% Polakow,
cho¢ aktywne czytanie zadeklarowalo tylko 13%?3. W roku 1985 wskaznik ten ksztattowat sie
bardzo podobnie®. Na przetomie XX i XXI w. ksiazka interesowato si¢ nadal blisko 60%
populacji, a w 2008 r. — tylko 40%°. Istotny spadek nastapil wiec dekade temu.

Mimo utrzymywania si¢ niskich wskaznikow czytelnictwa ksigzek mozna zaryzykowac
twierdzenie, ze koniec epoki Gutenberga to ciaggle piesn przysztosci. Ksigzka nadal jest
symbolem madrosci, celebracji, przedmiotem obrotu i zysku. Brzmi to nieprawdopodobnie, ale
obecnie z czytelnictwem jest lepiej nawet niz W tragicznej dla Polakow potowie XIX w., kiedy
to stowo pisane bylo wynoszone na piedestat, a ksigzki wazyty ,,na §wiadomosci narodu, na
jego kulturze politycznej™®. Byly to czasy, kiedy ludzie piéra uosabiali wiedze, a ksigzka
stawata sie trybung zycia narodowego. Jak napisaly Maria Janion iMaria Zmigrodzka
,Niektorzy nawet sadzili, ze zastgpowala panstwo™’. Przypomnijmy raz jeszcze, Zze W OWym
czasie dostep do ksigzki miata tylko zdecydowana mniejszo$¢ spoteczenstwa. Wiekszos¢ ludzi
zaznajamiata si¢ z historig gléwnie za posrednictwem tradycji ustnej, podczas kazan
w kosciele, obchodéw rocznicowych, manifestacji patriotycznych, przedstawien objazdowych
trup teatralnych czy $piewania specjalnie utozonych pies$ni przy codziennych czynno$ciach
domowych®. Jest w tym pewna analogia do czasoéw wspotczesnych, W ktorych to czytelnicy
Z bibliotek przeniesli si¢ przed ekrany komputerow czy w $wiat audiobookow, w ktérym stowo
nadal jest podstawg przekazu informacyjnego. Ksigzka jest wigc silnie zwigzana z werbalnym
typem kultury i dociera do swego odbiorcy réwniez kanatami posrednimi®.

Czytelnictwo ksiazek historycznych (badz jego formy zastepcze) jest nadal elementem
kultury ogolnej®. Ksztattuje sie pod wplywem wczesniejszych dziatan socjalizacyjnych.
Mozna je traktowac jako rodzaj uczestnictwa W procesie spotecznej komunikacji historycznej,

w ktorym ksigzka jest powaznym narzedziem formacyjnym. Kwesti¢ t¢ rozwija Iwona

3V.: E. i E. Wnuk-Lipifiscy, Problematyka ksztattowania sie potrzeb czytelniczych, Warszawa 1975.

4 Cf. S. Siekierski, Ksigzka literacka. Potrzeby spoleczne i ich realizacja w latach 1944-1986, Warszawa 1992,
S. 256.

5 Cf. http://angelus.com.pl/2016/03/stan-czytelnictwa-w-polsce-2015-r/ (dostep: 19.04.2016).

6 M. Janion, M. Zmigrodzka, Romantyzm i historia, Warszawa 1978, s. 5; Cf. ead., Romantyzm i egzystencja.
Fragmenty niedokonczonego dziela, Gdansk 2004, s. 23.

M. Janion, M. Zmigrodzka, op. cit., s.17.

8 Rolg takiego medium petnito dzieto J.U. Niemcewicza, Spiewy historyczne, 7 muzykg i rycinami, Warszawa
1816, wyd. 2, Warszawa 1818; id, z uwagami Joachima Lelewela, Krakow 1835.

¥ Cf. K. Glombiowski, Ksigzka W procesie komunikacji spotecznej, Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1980,
S. 23; A. Kloskowska, Przedmowa, in: Powies¢ i czytelnicy. Spoteczne uwarunkowania zjawisk odbioru, ed.
B. Sutkowski, Warszawa 1972, s. 5-14.

0 Cf. A. Zielecki, Czytelnictwo ksigzek historycznych, in: Wspéiczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny
dla nauczycieli i studentéw, ed. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 39-40.
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Morawska. Wedtug popularyzowanej przez lubelska polonistke ,.etyki czytania” aktywna

lektura moze by¢ traktowana jako:

,jedno z podstawowych «Céwiczen estetycznych», ktéore przygotowuja na
wspotistnienie i dialog z realnym $wiatem odmiennosci i réznorodnosci innych
ludzi;

niezbywalna cz¢$¢ ludzkiej egzystencji, jedna z wazniejszych potrzeb cztowieka;
podstawa interpretacyjna, stanowisko drugiego Ja w obecnym teks$cie, tzw. «moment
etyczny w postepowaniu czytelniczymy. (...) Oznacza to zwigkszone uwrazliwienie
na réznice, na wspotobecno$é, na zachowanie odpowiedzialnosci i toleranciji;
wyzwanie do uaktywniania wlasnego glosu w procesie odczytywania [historycznego
przekazu — P.M., A.S.], tzn. konstruowania senséw i znaczen odnajdowanych
w tekscie;

sytuacja sprzyjajaca tworzeniu «wspolnot interpretacyjnychy, ktore (...) wyposazone
sa W co$, co mozna by nazwa¢ zbiorowa madro$cia, tj. wyobrazeniem dotyczacym
tego, co jest w zyciu wazne, godne, wartoSciowe, co warto chronié, ku czemu si¢
sktania¢, 0 co zabiegac (...). Wartosci te tworza pewng strukture, ta zas$ (...) nie jest
jednakze abstrakcyjna i niezalezna, lecz spoteczna, tworzy «stabilizujacy kontekst»
dla tego, co mowimy i jak postrzegamy rzeczywistos¢;

dos$wiadczenie wzmacniajgce nasza indywidualnosé, ale tez wspdlnotowose,
pozwalajace na tworcze bycie Z samym sobg bez doznawania poczucia samotnosci —
dzigki Innym obecnym w lekturze;

swoiste praktykowanie innosci, ktore wigz¢ Zz umiejetnoscia wczuwania si¢
W sytuacje postaci fikcyjnych, ich refleksje, przezycia, dylematy itd.;
odpowiedzialno$¢ za Innego, ktorym jest literatura (...);

motywacja do szukania zwigzkoéw migdzy realnym zyciem a trescig lektury;

inspiracja do budowania modelu «dobrego zycia» itd.”*.

Czynniki te buduja kulture czytelnicza, na ktora sktadajg si¢ m.in.: wrazliwos¢,

motywacje, mozliwosci, nawyki i kompetencje, umozliwiajagce cztowiekowi wykorzystanie

przekazéw pismienniczych dla zaspokojenia okreslonych potrzeb kulturowych®?. Ksigzka

111, Morawska, Czytanie jako spotkanie z Innym w teorii i praktyce edukacyjnej, in: Jestem — wiec czytam. Miedzy
pragmatyzmem a wolnoscig, ed. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Gdansk 2012, s.196-197. Cf.
M. Dabrowski, Projekt krytyki etycznej. Studia i szkice literackie, Krakow 2015; S. Fish, Interpretacja, retoryka,
polityka: eseje wybrane, Krakow 2002.

12 Cf. J. Andrzejewska, Wzorzec kultury czytelniczej ucznia jako program edukacji czytelniczej, ,,Biblioteka
w Szkole” 1995, nr 6.

11



pomaga swym czytelnikom odnalez¢ droge ,,do czerpania przyjemnosci ze spotkan z literaturg
poprzez poznawanie (testowanie, «smakowanie») wraz Z nim roznych praktyk czytania,
poczawszy od lektury «biernego czytelnikay», ktory tylko pochtania historie i delektuje si¢
stowem; poprzez historycznoliterackie poszukiwania, mogace przybra¢ oblicze fascynujacych
Sledztw literackich, penetracji zrodet, kontekstow, dialogow intertekstualnych; poprzez
hermeneutyczne odkrywanie sensow waznych «tu i teraz» dla kazdego czytelnika; badz tez
przez dekonstrukcyjny bunt przeciwko «kanonicznymy interpretacjom znawcow i podjecie
proby «pisanio-czytania» opowiesci na nowo, az po wzbogacenie potencjalnych mozliwosci
dzieta W generowaniu znaczen przez otwarcie si¢ na zréznicowane konteksty kulturowe”?2,
Rézne bywaja motywy odwotywania si¢ do kultury stowa pisanego. Ogoélnie rzecz
biorgc, sg to: potrzeby i kapital kulturowy czytelnika, aura i presja spoteczna, utrwalone
konwencje, przymus instytucjonalny oraz wplyw oséb trzecich!. Janusz Andukowicz
wymienia w$rdd nich pobudki: emocjonalne, poznawcze, rozwojowe, prestizowe, zastepcze
i rozrywkowe®®.  Stanistaw  Siekierski ~wyréznia motywy filozoficzno-spoteczne,
instrumentalno-wychowawcze, estetyczno-kontemplacyjne, emocjonalne, werystyczne oraz
poznawcze'®., Z kolei Wilburn Schramm w katalogu motywacji czytelniczych wymienia:
nawyk, relaks, poczucie wewngtrznego bezpieczenstwa, do§wiadczenie zastgpcze, substytut
konfliktow spotecznych, przezycia estetyczne, prestiz, poradnictwo, wzbogacanie
$wiatopogladu oraz pomoc W objasnianiu informacjil’. Jeszcze szersza perspektywe widzenia
tych spraw zaproponowat Janusz Stawinski. Wskazuje on na: ,,1) funkcje filozoficzno-
spoteczng, ktora umozliwia konfrontacj¢ warstwy ideologicznej prezentowanej przez postaci
Swiata przedstawianego isamego $wiata przedstawionego ze Swiatopogladem odbiorcy;
2) funkcje estetyczng, kiedy w czasie lektury odbiorca dostrzega formalne cechy dzieta,
stanowigcego istote jego literacko$ci (w przeciwienstwie do przekazow czysto informacyjnych,
dokumentalnych); 3) funkcje wychowawcza, kiedy dzieto nastawione jest na oddziatywanie na
zachowania i §wiadomo$¢ etyczng lub emocjonalng czytelnika; 4) funkcje poznawczg, w ktorej
dzieto literackie dzieli z innymi przekazami informacyjnymi, zachowujac jednocze$nie

przewage cechy fabularyzacji, mimo jednoczesnej funkcji mimetycznej (na przyktad opisy

13 A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé iodpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole.
Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009, s. 367.

14 Cf. L. Stetkiewicz, Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksigzke, Czytelnictwo ludyczne jako forma uczestnictwa
w kulturze, Torun 2011, s. 228-251.

15 Cf. J. Andukowicz, Teoretyczne i metodologiczne problemy badarn czytelnictwa, in: Ksigzka i biblioteka
0 spofeczenstwie, ed. W. Adamiec, Warszawa 1982, s. 45.

16 Cf. S. Siekierski, Czytania Polakéw w XX wieku, Warszawa 2000, s. 47.

17 Cf. K. Kra$niewska, Czytelnictwo kobiet, Warszawa 1973, s. 84-85.
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otoczenia lub wydarzen rzeczywistych W ksigzkach przygodowych lub w romansach
historycznych; 5) funkcje emocjonalna, polegajaca na budzeniu zaangazowania i zaspokojeniu
potrzeb uczuciowych poprzez warto$ci prezentowane W dziele; 6) funkcje werystyczna,
polegajaca na dostarczaniu przez dzieta weryfikowalnej wiedzy 0 §wiecie rzeczywistym;
7) funkcje rozrywkows, motywowana przez potrzeby ludyczne i relaksacyjne, iwreszcie

8) funkcje substytutywng®

. Te ostatnig funkcj¢ zauwazal wczesniej takze Stanistaw
Ossowski, ktory widziat w niej zrodto specyficznych stosunkow spotecznych. Wszyscy wyzej
wymienieni autorzy podkreslali, ze czytelnictwo stanie si¢ sensownym wyborem, jesli
oczekiwany wysitek wtozony w lekture odpowiadal bedzie uzyskanej w procesie czytania
satysfakcji. Zauwazali, Ze umiejetnoéé czytania to szosty zmyst cztowieka®®.

Na tak czy inaczej formulowane motywacje czytelnicze majg wptyw liczne okolicznosci
praktyczne. Znajduje to szczegotowe odbicie W badaniach Lucyny Stetkiewicz, ktdra odnoszac
si¢ do proby 1525 o0sdb, odnotowata, ze 1004 z nich nie zdradzalo checi poszukiwania
ksigzek?. 521 czynilo to z nastepujacych powodow:

— osobiste zainteresowania i upodobania — 168,
— przymus szkolny, zawodowy — 116,

— potrzeby praktyczne (np. poradnictwo) — 91,

— prezenty dla rodziny — 60,

— prezenty dla 0s6b spoza rodziny — 21,

— che¢ posiadania ksigzek na wlasnos¢ — 52,

— nawyki kulturowe — ksigzka powinna by¢ w domu — 3,
— reklama — 25,

— che¢ porownania z adaptacjami filmowymi — 6,
— inne -6,

— brak danych 42,

Wszystkie wyzej wymienione czynniki decyduja z kolei o sposobie odbierania tekstu,
jako ze ,kiedy czyta si¢ ksigzke, czyta si¢ ja, jak si¢ chce, czyta si¢ z niej, a raczej w niej, co

si¢ chce. Ksigzka pozostawia wszystko tworczej wyobrazni”?2, Wspomniang tu koncepcie

18 J. Stawinski, Socjologia literatury, in: Stownik terminéw literackich, Wroctaw 1988, s. 100-104.
19 Cf. 1. Moszczenska, Zrédlo sily i szczescia, Warszawa 1927, s. 42.

20 Cf. ibidem, s. 234.

2 1bidem.

22 M. Brahmer, Anatol France i ksigzka, Krakow 1925, s. 7.
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dialogowosci rozwingt Michat Bachtin?®. Towarzysza temu zawsze okreslone zainteresowania,
oczekiwania i zachowania czytelnicze. Ksztattujg si¢ one wokot trwatej sktonnosci do czytania,
przekonania o ptynacych z tego korzysciach oraz odczuwaniem przyjemnosci z obcowania
Z ksigzka.

W przypadku edukacji historycznej mozemy mowi¢ 0 dwoch gtdéwnych grupach
czynnikéw motywujacych do czytania?®. Majg one charakter naukowy (poznawczy) i utylitarny
(praktyczny). Sa $wiadectwem kultury historycznej swoich reprezentantow. Ich motywacje
czytelnicze zalezne sg od tego, jakie miejsce zajmujg oni W spolecznej komunikacji
historycznej. Co innego bowiem interesuje naukowca (badacza), co innego popularyzatora (np.
nauczyciela), a co innego konsumenta wiedzy o przesztosci (np. ucznia, widza, czytelnika prac
popularnonaukowych). Podmioty te dzieli stosunek do okre$lonej wiedzy, taczy zas wspdlnota
zainteresowan, ktora wynika by¢ moze z tego, ze — jak zauwazyl psycholog, Jarome Bruner —
wszyscy posiadamy genetyczne uwarunkowania do rozumienia historii i poszukiwania ich
W naszym otoczeniu®.

Motywacje naukowe dominujg W aktywnosci czytelniczej niewielkiej grupy osob. Na
0got tworza ja ludzie zwigzani z instytucjami lub przedsigwzigciami badawczymi. W procesie
spotecznej komunikacji historycznej spetniaja oni funkcje tworcow. Kierujg nimi przestanki
Scisle poznawcze, czasem potaczone z poczuciem misji. Czysta wiedza jest juz dla nich
wartoscig sama W sobie. Oczywiscie badacze podchodza do historii Z roznych perspektyw. Dla
antropologa najbardziej interesujaca jest sfera typowych dla czlowieka struktur myslowych.
Socjologa zajmuja przede wszystkim prawa i mechanizmy wspolnotowe lub charakterystyczna
dla nich pamig¢ zbiorowa. Prawnik poszukuje Zrodet rozmaitych rozwigzan prawnych,
a ekonomista — doswiadczen w sferze produkcji i wymiany. Uczeni najczgéciej zajmuja si¢
zatem rozwazaniem teorii, ustalaniem genezy, odkrywaniem i wprowadzaniem do obiegu
naukowego nowych zrédet oraz wzbogacaniem innych nauk 0 do$wiadczenie przesztosciZ.

Motywy praktyczne pojawiajg si¢ najczesciej W srodowiskach ludzi funkcjonujgcych
poza Swiatem badan naukowych. W spoteczne; komunikacji historycznej peinig oni role

popularyzatorow i odbiorcow wiedzy 0 przesztosci. Kieruja nimi przede wszystkim motywy,

2 Cf. P. de Man, Dialog i dialogowosé¢, in: Ja — Inny. Wokét Bachtina. Antologia, ed. D. Ulicka, t. 2, Krakow
20009, s. 409-417; F. Loriggio, Umyst jako dialog: krqg Bachtina i psychologia pragmatyzmu, in: ibid., s. 419-434.
24 Najszerzej o tym pisat J. Maternicki, Motywy zainteresowan historycznych, in: id., Wieloksztaltno$é historii.
Rozwazania 0 kulturze historycznej i badaniach historiograficznych, Warszawa 1990, s. 27-47; Cf. A. Gorycka,
Rozwoj i ksztaltowanie zainteresowan, Warszawa 1989; J. Maternicki, A. Zielecki, Cele itresci ksztalcenia
historycznego, Rzeszow 1996; J. Gasowski, Motywy zainteresowan historycznych, in: op. cit., s. 199-200.

25 Cf. J.S. Bruner, Zycie jako narracja, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 3-17.

26 Cf. J. Maternicki, Motywy zainteresowan historycznych, in: id., Wieloksztattno$¢ historii. Rozwazania 0 kulturze
historycznej i badaniach historiograficznych, Warszawa 1990, s. 29-31.
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edukacyjne, technologiczne, polityczne, kulturologiczne, kompensacyjne, osobiste,
artystyczne, ludyczne iinne. W przypadku takich oséb czasem miewany do czynienia
z instrumentalnym wykorzystywaniem historii. W szczegdélnosci dotyczy do sytuacji,
w ktorych toczy sie spor 0 pamieé?’. Wptywa to zasadniczo na ,,dobor faktow, nierzadko na ich
wyjasnianie i ocen¢. Historia praktyczna nie musi by¢ jednak historig falszywg, moze nawet
operowa¢ faktami naukowo stwierdzonymi, anawet inspirowa¢é powazne badania

9928

historyczne”*®. Wymaga jednak uwaznej kontroli nad pragmatycznymi ofertami i ocenami.

W innym przypadku b¢dziemy mie¢ do czynienia z falszowaniem historii, propagandg albo
tworzeniem lub powielaniem mitow stereotypow?>.

Motywy edukacyjne. Niewatpliwie, jednym z najwazniejszych powodow si¢gania po
lekture historyczng s3 potrzeby edukacyjne z wiasciwym jej kontekstem poznawczym,
ksztatcagcym i wychowawczym. Narracje odgrywajg bowiem istotng rolg w funkcjonowaniu
poznawczym cztowieka. Sa jedng zpodstawowych form odbierania, przezywania
I porzadkowania otaczajgcej nas rzeczywistosci.

Motywy poznawcze zostaly wspomniane juz wczesniej. W perspektywie edukacyjnej
nie oznaczaja one jednak dazenia wprost do prawdy i odkrywania nowej wiedzy. Uczniowie,
bedac konsumentami wiedzy Kkonstruowanej przez badaczy i uprzystepnionej przez
popularyzatoréw, otrzymujg podstawowe wiadomos$ci 0 przesztosci, by w oparciu o nie
zaspokajac ciekawos¢, cwiczy¢ pamieé, uczy¢ si¢ myslenia, szukaé analogii, budowac wtasng
tozsamos¢, wyrabia¢ odpowiednie nawyki potrzebne W pracy umystowe] oraz umiejetnosce
samoksztatcenia si¢*’. Dla rozréznienia znaczen poznania W tym przypadku mozna wiec mowic
0 odniesieniach rzeczowych.

Edukacja historyczna ma charakter permanentny (historii uczymy si¢ przez cale zycie)
i polega na nieustannym uzupetnianiu oraz aktualizowaniu posiadanej juz wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych. Poszerza to oglad wspodtczesnych zjawisk politycznych,
spotecznych, gospodarczych ikulturalnych. Te nierozerwalne ze sobg przestrzenie
rzeczywistosci czesto naktadajg si¢ na siebie. Jest to naturalne, rzeczywisto$¢ nie dzieli si¢
przeciez na ,,dawniej” i ,,dzisiaj”. ,,Dzi$” jest przedtuzeniem ,,wczoraj” i wstgpem do ,,jutra”.

Historycy doskonale to rozumieja i rozwijaja ten watek w swoich narracjach. Taka perspektywa

21 Cf. M. Wojcicka, Pamigé zbiorowa a tekst ustny, Lublin 2014, s. 17-56; D. Staszczyk, A. Stepnik, Pamigé
i miejsca pamieci W dydaktyce historii, in: Wspéiczesna edukacja historyczna. DoSwiadczenia. Oczekiwania, ed.
J. Budzinska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 171-188.

28 ], Maternicki, op. cit., s. 31.

2 Cf. A. Stepnik, Mity W wigzaniu narracji historycznej, ,,Klio”, t. 34, 2015, nr 3, s. 3-23.

30 Cf. J. Maternicki, Literatura popularnonaukowa w nauczaniu historii, Warszawa 1968, s. 98.
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czyni je bardziej logicznymi i ciekawszymi. Uczy czytelnika lepiej rozumieé terazniejszo$¢
I projektowac przysztosc. Jednoczesnie sytuuje go W przestrzeni historycznej, poza wlasnym
zyciem, czynigc go jej dumnym podmiotem. Potrzeba aktualizacji wiedzy historycznej moze
by¢ wskaznikiem osiggnictej juz samodzielnosci i autonomii ucznia. Z takim przypadkiem
mamy do czynienia wtedy, gdy mtody czytelnik chce samodzielnie skonfrontowac si¢ z wiedza,
ktorej wczesniej dostarczyli mu inni. Tak motywowane czytelnictwo u$wiadamia witasne
zaniedbania poznawcze i wymusza kolejne lektury3l. Nauczyciele i edukatorzy ,.starajacy sie
odpowiedzie¢ na pytanie, «co autor wyrazah» W swoim dziele, stale podpowiadaja lub narzucajg
wlasng wizje konkretnych kreacji lub idei twoércy. O ile mtodziez uczaca si¢ zmuszana jest do
przyjmowania takich wyktadni, o0 tyle odbiorcy czytajacy spontanicznie takich wyktadni nie
znaja, najczesciej nie biorg ich pod uwage, nie tylko podczas czytania, ale takze werbalizowania
swoich doznan. Aktualizuja dzielo na poziomie swoich kompetencji, ktore moga byc¢
ksztattowane pod wptywem konwersacji, nauki szkolnej, samoksztatcenia, wiedzy potocznej,
lub tez wynikajg z ich wartoSci estetycznej i spolecznej. Najczgsciej mamy do czynienia
z wieloma zrodtami ksztattujacymi kompetencje. Poziom wiedzy historycznej przydatnej do
wlaéciwego odczytania dzieta jest niezwykle zroznicowany”*2. Niebagatelne znaczenie ma to,
W jakiej sytuacji czytelnik si¢ znajdowat lub znajduje. Liczg si¢ tez jego aspiracje. Czytelnicy
spontaniczni, w wigkszosci traktuja swoje lektury przede wszystkim jako zréodlo wiedzy.
Nierzadko nie rozrézniajg prawdy od fikcji®3. Pismiennictwo jest bowiem autorskg refleksja
nad historia, ktorej przeciez fizycznie nie ma. To jednak w niewielkim stopniu interesuje
mito$nikow ksiazki.

Nadzwyczaj istotnym wsparciem dla edukacji historycznej jest motywacja
wychowawcza. W §wiecie nauczycieli nierzadko mowi si¢, ze historii uczymy glownie po to,
by wychowywa¢. Przedmiot ten ma bowiem powazne walory socjalizacyjne. Efektywnie
oddziatuje na postawy i zachowania zyciowe. Jest swego rodzaju szkota moralnosci. Nie bez
racji od 400 lat powtarzamy za Janem Zamoyskim, ze ,,takie beda Rzeczypospolite, jakie ich
mlodziezy chowanie”. Ma tez racj¢ J. Maternicki piszac, ze ,,Zapoznajac mtodziez z tradycjami
polskiego zycia narodowego, po czesci takze panstwowego, wigzac jg uczuciowo z bohaterami
narodowymi, budzac dume¢ chwalebnych czynow i osiggni¢¢ Polakow, nawet wspominajac

czasy nieszcze$¢ narodowych — tworzymy wiezi duchowe zespalajace mtode pokolenie z calg

3L Cf. T. Stawek, Niewiele wigcej. O powadze czytania, in: Czytanie ma sens, ed. M. Staniszewski, Poznan 2012,
S. 24,

323, Siekierski, op. cit., s. 8-9.

33 Cf. B. Sutkowski, Powies¢ i czytelnicy. Spoteczne uwarunkowania zjawiska odbioru, przedm. A. Kloskowska,
Warszawa 1972, s. 124.
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wspolnota narodowa”3*. Tak jest, ale wczeéniej wiezi te trzeba zharmonizowaé z wymogami
wspotczesnego $wiata, takimi jak: kompetencje do komunikacji migdzykulturowe;,
interpretacji dziedzictwa, poszanowanie praw cztowieka itp.®. Literatura historyczna pokazuje
jak zy¢ sensownie, godnie i szcze$liwie. Wartosci (np. prawda, wolno$¢, dobro, pigkno, honor,
prawos¢) czyni dobrami spolecznymi.

Historia jest takze wdzigcznym polem do rozwijania intelektu. Jak pisat Claude Lévi-
Strauss — jest nauka 0 dziataniu®. Z drugiej strony myslenie historyczne to najbardziej
abstrakcyjny i skomplikowany rodzaj ludzkiej aktywnosci umystowej®’. Ksztaltuje sic on
w duzej mierze W oparciu 0 wlasng lekture mtodego cztowieka. Ta dostarcza zrdéznicowanych
form myslenia. Buduje przestrzen wyobrazni. Pomaga ¢wiczy¢ si¢ W wyrazaniu i opowiadaniu
$wiata. Rozwija dociekliwos¢ i krytycyzm. Uczy budowania irozumienia metafor, ktore
wyrazaja ,,ruch znaczen, rodzacy nowy sens i niedajacy si¢ W pelni przettumaczy¢ na jezyk
dostownosci i konkretu”®. Jest najlepszym programem symulacyjnym do trenowania
wyobrazni, mowy i mys$lenia®®. | Kto czyta, przektada mysli drugiego czlowieka na wiasny
sposob rozumienia: dodaje obce doswiadczenia do swoich i przejmuje je jako wlasne. Ozywia
i wzbogaca przemiane wiasnej materii duchowej”*®. Czytanie jest wiec dialogiem migdzy
czytajagcym a piszacym. Odbywa sie on takze W przestrzeni, ktorej W tek$cie czesto nie ma*.
Bez literatury nie ma wigc myslenia 0 tozsamosci i tzw. §wiatach mozliwych.

W tej przestrzeni historycy majg wiele do zaoferowania mtodym czytelnikom. Mozna
powiedzie¢, ze opracowania szkolne wyodrebnity si¢ juz W odrgbny gatunek historiograficzny.
Tworza je podreczniki, wypisy zrodtowe, kompendia, stowniki, atlasy itd. Maja one
rozpoznawalng strukture tresci. Silnie oddziatujg na swiadomos¢, postawy i zachowania dzieci
I mlodziezy. Podobne funkcje spetniajg prace zaliczane do literatury popularnonaukowe;j. Pod

tym pojeciem rozumiemy ,taki gatunek pisarstwa, ktorego gtownym celem jest

34 J. Maternicki, Edukacja historyczna mfodziezy. Problemy i kontrowersje u progu XXI wieku, Toru 1998, s. 34-
35.

3 Cf. J. Maternicki, op. cit., s. 16-17; I. Morawska, Dialog kultur jako wyzwanie edukacyjne, in: Dialog kultur
w edukacji, ed. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2009, s. 93-102.

3% Cf. C. Lévi-Strauss, MysI nieoswojona, wyd. I, Warszawa 1967; P. Mazur, A. Stepnik, Edukacja regionalna
i patriotyczna w warunkach wielokulturowosci, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2010, nr 15-16, s. 14-
23.

37 Cf. W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Poznan, 2009; Myslenie historyczne, ed. R. Traba, H. Thiinemann,
cz. I-11, Poznan 2015.

% D.H. Tokaj, Czytanie metafory — czytanie metaforg, in: Jestem — wiec czytam. Miedzy pragmatyzmem
a wolnoscig, ed. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Gdansk 2012, s. 112-113; Cf. T. Stawek, Niewiele wigcej.
O powadze czytania, in: op. cit., s. 41; A. Plencler, Sita narracji, in: ibid., s. 106.

3 Cf. R. Koziotek, Dobrze si¢ mysli literaturg, Wotowiec 2016.

40 K. Dedecius, Ksigzka jako wola i wyobrazenie, Torun 1995, s. 25.

41 Cf. M. Blaszak, Wartosci ksigzki, czyli 0 tym, czego w tekscie nie ma, in: op. cit., s. 87.
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upowszechnianie osiggnie¢ nauki historycznej, zarowno od strony naukowej wiedzy
0 przesztosci, jak rowniez metod badawczych historii. Literatura popularnonaukowa opiera si¢
na naukowej rekonstrukcji przesztosci 1 metodologii  historii. Niektore prace
popularnonaukowe wnosza do nauki cenne ustalenia i hipotezy, na ogoét jednak nie dajg nowych
rozwigzan problemow poruszanych wnauce. Nie wymagamy od autora pracy
popularnonaukowej, aby «posuwal wiedz¢ naprzéd». Jego zadanie jest inne. Ma ja wytozy¢
laikom w sposob rzetelny, ale zarazem dostepny 1 atrakcyjny. (...) Rzetelno$é, przystepnosc
i atrakcyjno$é to glowne cechy literatury popularnonaukowej”*?. Tego rodzaju publikacje
propaguja najnowsze osiggni¢cia naukowe, dostarczaja poje¢ potrzebnych do okreslenia
ztozonosci $wiata (porzadkuja rzeczywisto$¢), wskazuja zwiazki historii z terazniejszoscia,
przyczyniaja si¢ do poszerzania wiedzy, ukierunkowujg zainteresowania, tworza fundamenty
postaw $wiatopogladowych, ulepszaja myslenie i mozliwoéci komunikacyjne®.

Motywy kulturologiczne. Powazny zwigzek zedukacja historyczng maja
kulturologiczne motywacje czytelnicze. Ich efektem jest poszukiwanie, pielegnowanie lub
tworcze rozwijanie pozadanego W okreslonym czasie i srodowisku modelu kultury. Z historii
probuje si¢ ,,odzyska¢” i wypromowac te warto$ci i symbole, ktore moglyby wzbogacié
duchowo zycie ludzi wspotczesnych**. Tak motywowani historycy chetnie odwolujg sie do
tradycji, ktorg uwazajg za ogniwo posredniczgce miedzy przesztoScig i terazniejszoScig oraz
wspolnotami zyjacymi W réznych epokach. Za najwazniejsze medium posredniczace migdzy
tymi $wiatami uwazaja ksigzke, ktora — jak pisze Janusz Dunin — jest predysponowana do
przechowywania ,,ulubionych przez czytelnika toposow i wtedy ulubione publikacje sa czytane
po wielokro¢, poruszaja struny osobiste, spoteczne lub narodowe. Jest to wigc «dzieto sztuki»
bedace komunikatem i kontaktem, w ktorym czytelnik wschodzi w wirtualny kontakt
psychiczny z autorem i innymi czytelnikami, wymienia z nimi czasem tez oczywiste refleksje,
wchodzi w spor™® i kompromis.

Podobnego rodzaju motywy czytelnictwa dziel historycznych nazywane sg czasem
antropologicznymi. Mamy z nimi do czynienia wowczas, gdy ,,kto$ siega do przesztosci, aby
wyjasni¢ sobie problemy ludzkiej egzystencji, pozna¢ nature i ukryte motywy zachowania
cztowieka, §wiat jego wartosci. Historia ma tu by¢ swoistym weryfikatorem takich pojec¢, jak:

szczgscie, godnosé, mitose, lojalnosé, obowiazek, poswiecenie, honor itp. Szczegdlng wage dla

42 ). Maternicki, op. cit., s. 10.

43 Cf. M. Katny, Literatura popularnonaukowa dla dzieci i méodziezy, Kielce 1998, s. 13; J. Pactawski, Literatura
dla dzieci i méodziezy, Kielce 1977, s. 49.

4 Cf. H.-1. Marrou, O poznaniu historycznym, przet. H. Laszkiewicz, Kety 2011, s. 233.

4 J. Dunin, Ksigzka na miare cztowieka, 1.6dz 1989, s. 15.
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ludzi patrzacych na przeszto$é w sposob «antropologiczny» maja opowiesci 0 zyciu i czynach
wybitnych jednostek. Poszukuje si¢ W nich pewnych pierwiastkéw statych, wyjasniajacych
tajemnice powodzenia i granice ludzkich mozliwo$ci”*®. Zdobywa si¢ §wiadomo$é znaczenia
kategorii ,,pomiedzy”.

Tak rozumiana historia jest nie tylko przedmiotem poznania, ale i materig formacyjna.
Inicjuje ona W twérczy dialog z dziedzictwem ludzko$ci*’. Probuje wydobyé z przesztoéci te
elementy, ktore sa nieuchwytne codziennej obserwacji, ale maja budujacy walor kulturowy.
Rewitalizujac je, historiografia wikta je nierzadko w kontrowersje ,,swoj” i ,,obcy”*®. Nie musi
to jednak oznacza¢ dychotomicznos$ci przekazu. Jesli bowiem ,,traktujemy z szacunkiem siebie
I innych, wowczas jesteSmy uczciwi, odpowiedzialni, odwazni w wypowiadaniu swego zdania
i bronimy swoich lub cudzych racji oraz praw, dbamy o wlasny rozwoj, unikamy zachowan
szkodliwych, pokojowo odnosimy si¢ do otaczajagcego nas $wiata, jesteSmy sprawiedliwi,
pielegnujemy przyjazn imito$¢, jesteSmy solidarni. | przeciwnie — tamanie warto$ci
moralnych, takich jak: uczciwo$¢, odpowiedzialnosé, sprawiedliwos$¢, samodyscyplina itd.
$wiadczy o0 braku szacunku dla siebie iinnych. Przestrzeganie wartosci moralnych jest
gwarancjg naszego dobrego samopoczucia moralnego i lepszej jakosci zycia zarbwno naszego
jak i catej zbiorowosci ludzkiej”. Dobrym tego przykladem s3 ksigzki Jozefa Czapskiego,
ktorych sitg jest przestanie etyczne, ktore manifestuje si¢ nieustannie ,,w aktach tolerancji,
w wysitku rozumienia blizniego, W potrzebie wiernosci, W hierarchizowaniu wartosci. Czapski
jest moralista mimo woli, pisarzem, ktory sprawia wrazenie, jakby podejmowat decyzje
odruchowo, bezwiednie, sercem tylko”®. Dzigki takim narracjom literatura inicjuje liczne
procesy kulturotworcze. Pozwala zrozumiec¢, co nas taczy z calym rodzajem ludzkim.

Motywy ,,technologiczne”. Cze¢$¢ historykow sadzi, ze ,.historia si¢ powtarza” badz
,kolem si¢ toczy”. Histori¢ traktuje jak swego rodzaju ,,nauczycielke zycia”, a siebie jak jej
,»usta”. Takie osoby uwazaja si¢ zwykle za depozytariuszy doswiadczenia dziejowego, tradycji
narodowej, administratorow zbiorowej madrosci, dobrych praktyk i modeli. W wigkszym lub
mniejszym stopniu sterujg nimi motywacje — uzyjmy tu nomenklatury Jerzego Maternickiego

— ,.technologiczne”. Polegaja one na wyszukiwania W przeszto§ci wzorcow, ktore mogtyby

46 J. Maternicki, op. cit., s. 42-43.

47 Cf. S. Obirek, Lektura przemieniajgca, in: op. cit., s. 63.

48 Pisatem o tym w szkicach: ,, Swdj” i ,,obcy” W polskiej mysii historycznej — problemy teoretyczne, in: Historia
— Mentalnos¢ — Tozsamosé. Miejsce i rola historii oraz historykéw W Zyciu narodu polskiego i ukrainiskiego w XIX
i XX wieku, ed. J. Pisulinska, P. Sierzega, wstepem opatrzyt J. Maternicki, Rzeszow 2008, s. 33-43; Aksjologiczny
wymiar antynomii swdéj-obcy. Uwagi historyka, in: O wartosciach i wartosciowaniu. Historia — Literatura —
Edukacja, ed. M. Karwatowska, A. Siwiec, Chetm 2012, s. 116-129.

49 1. Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2014, s. 231-232.

%0 ], Zielifiski, Po co pisaé, in: Czytajgce, ed. J. Czapski, Krakow 1990, s. 9.
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znalez¢  zastosowanie W rozwigzywaniu dzisiejszych  problemow indywidualnych
i zbiorowych®'. W tym kregu pozostaja zwolennicy sojuszu tronu i olttarza, admiratorzy
mocarstwowej Polski ,jagiellonskiej”, dwuizbowego parlamentu, teorii ,,dwoch wrogow”,
socjalistycznego egalitaryzmu, totalitarnego ,,porzadku”, trojstopniowego systemu oswiaty itp.
Popularyzowana przez nich tematyka oscyluje wokot znanych z lat minionych wzorcow
I modeli praktycznych. Wylowione z historii rozwigzania bywaja symbolami dobrej jakosci
I stalosci. Niekiedy jest to tylko materiat do przemyslen.

Ze zjawiskiem tym czesto mamy do czynienia W polityce i stanowieniu prawa.
Dziedzina ta hojnie czerpie z doswiadczenia dziejowego, gdyz wielu politykow jest
Z wyksztatcenia historykami (m.in. Bogdan Borusewicz, Antoni Macierewicz, Bronistaw
Komorowski, Aleksander Kwasniewski, Donald Tusk) lub podejmowato studia historyczne, by
doskonali¢ si¢ W polityce lub sztuce wojennej (np. Jerzy Giedroyc, Jozef Pitsudski, Marian
Kukiel, Wactaw Tokarz). Przypominajag 0 tym ostatnie dyskusje o0 pamigci, symbolach
narodowych, geopolityce, reformach ustrojowych, o§wiatowych itd.

Odwotania ,technologiczne” znajduja nieustajaco swoich zwolennikow mimo fali
krytyki, jakie wywotuje ten sposob myslenia. Niekiedy przyjmuje ona posta¢ ekstremalna.
Francuski humanista, Paul Valéry, stwierdzil juz w1931 r., ze ,Historia jest
najniebezpieczniejszym wytworem, jaki wyprodukowata chemia intelektu. Jej wtasciwosci sg
dobrze znane. Ona to sprawila marzenia, ona upaja ludy, tworzy im falszywe pamiatki,
przecenia nad miar¢ ztudzenia, rozdrapuje stare rany, ngka w chwilach wytchnienia, wiedzie
do obtedu wielkosci lub do manii przesladowczej i czyni narody zgorzkniatymi, niezno$nymi,
proznymi. Historia potwierdza wszystko, czego si¢ pragnie. Nie naucza ona absolutnie niczego,
bowiem zawiera w sobie wszystko i daje odpowiedz na wszystko™°2. Pomimo nasilenia sie tego
typu opinii w dyskursie postmodernistycznym, zwolennicy szukania w przesztosci recepty na
choroby wspétczesnoéci majg si¢ dobrze. Swiadcza 0 tym programy partyjne oraz tytuly
eksponowane gtoéwnie w gablotach kioskow i salonikow prasowych.

Motywy polityczne. Czestg motywacjg tworcow, popularyzatorow i odbiorcow wiedzy
historycznej jest che¢ uczestniczenia w debacie politycznej. Ludzie ci zwracaja si¢ ku
przesztosci, by znalez¢ W niej uzasadnienie dla wlasnych przekonan politycznych, potwierdzi¢
lub podwazy¢ stosunek do istniejacych systemow ideologicznych, praktyk partyjnych czy

parlamentarnych, wzorcow, zachowan ideowych itp. Probuja w ten sposéb udowodni¢, ze to co

51 J. Maternicki, op. cit., s. 33.
52 P, Valéry, Regards sur le monde actuel, Paris 1931, s. 63-64; A. F. Grabski, Orientacje polskiej mysli
historycznej, Warszawa 1972, s. 368.
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dla nich wazne — nie jest chwilowe®®. Odwotuja sic do argumentacji historycznej, gdyz w naszej
kulturze to, co dawne, dziedziczone po przodkach i wpisane w doswiadczenie narodowe —
otoczone jest swego rodzaju aureolg sacrum. Elementy tej aureoli s oczywiscie zmienne.
Kazda epoka preferuje nieco inne wartosci, do§wiadczenia, wzorce | modele, co pocigga za
sobg rozne skutki. Pisat juz 0 tym juz w XIX w. Jozef Szujski w pracy O falszywej historii jako
mistrzyni fatszywej polityki®*.

Motywowani politycznie sympatycy Klio sa aktywnymi uczestnikami dyskursu
tozsamosciowego, ktory toczy sie W srodowiskach majgcych poczucie odrebnosci i zobowigzan
wspolnotowych. Na ogot wierzg oni, ze historia, obok jezyka, religii i tradycji jest ,,lepiszczem”
spajajacym wiezi spoteczne, tozsamo$¢, dazenia i aspiracje narodu®®. Nie musi to by¢ historia
rzeczywista. Moze by¢ wizja wykreowana przez literature. Preferujac wygodne dla siebie tresci,
sprawia ona, ze historia zyskuje ,,znaczenie metapolityczne: wptywa na normy, wedle ktorych
oceniamy $wiat polityki, wyjasnia sens wydarzen minionych, ale i wspotczesnych, porusza

uczucia”®®

. Moze aczy¢, ale i dzieli¢ ludzi.

Szczegblng forma uwiktania historii W polityke jest realizacja tzw. polityki historycznej.
Ta powinna by¢ rozumiana pluralistycznie, jako: refleksja nad historig oraz jej interpretacja
dokonywana z uwzglgdnieniem aktualnej sytuacji kraju; tendencja polegajaca na uznawaniu
wptywu historii na wspotczesne problemy polityczne oraz uwzglednianiu jej W biezacej
dziatalnosci i w budowaniu programoéw na przyszios¢ uwarunkowanych doswiadczeniem;
ksztaltowanie $wiadomosci politycznej spoleczenstwa celem zjednoczenia go wokot
okreslonych idei czy programéw politycznych®’. Wiele jednak wskazuje na to, Ze sporo 0sob —
takze tych ktorzy uczestniczag W spotecznej komunikacji historycznej — nie rozumie tego.
Uwaza, ze polityka historyczna jest to oficjalna wyktadnia dziejow, ktora panstwo (Scislej
warstwa sprawujaca wladz¢) ma prawo narzuca¢ swym obywatelom. Tez¢ t¢ powtdrzono

publicznie po wielokro¢, sprawiajac, ze polityka historyczna bywa postrzegana jako maska,

58 Cf. W. Werner, Wprowadzenie do historii, Warszawa 2012, s. 27.

5 Cf. J. Szujski, O fatszywej historii jako mistrzyni fatszywej polityki, in: Historycy o historii, t. 1, Od Adama
Naruszewicza do Stanistawa Ketrzynskiego 1775-1918, ed. M.H. Serejski, Warszawa 1963, s. 275-298.

55 Cf. J. Maternicki, Historia i zycie narodu. Poglgdy i postawy historykéw polskich XIX i XX w., Rzeszow 2009,
s. 7.

% D. Stola, W jaki sposéb IPN moze lepiej wypetniaé swojg misje? in: Bez taryfy ulgowej. Dorobek naukowy
i edukacyjny Instytutu Pamieci Narodowej 2000-2010, ed. A. Czyzewski, S.M. Nowinowski, R. Stobiecki,
J. Zelazko, £6dz 2012, s. 390.

57 Szerzej na ten temat R. Stobiecki, Historycy wobec polityki historycznej, in: Pamiec¢ i polityka historyczna.
Doswiadczenia Polski i jej sgsiadéw, ed. S. M. Nowinowski, J. Pomorski, R. Sobiecki, £.6dz 2008, s. 175-192; .
R. Sobiecki, S.M. Nowinowski, O polityce Jerzego Giedroycia sféw kilka, in: W poszukiwaniu innej historii.
Antologia tekstow opublikowanych na tamach periodykow Instytutu Literackiego W Paryzu, ed. ead., przy
wspotpracy Anny Brzezinskiej i Mileny Przybysz, £.6dz-Paryz 2015, s. 11-12.
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propaganda lub rodzaj prewencji politycznej. Polityka ta ma duzy wptyw na edukacje w szkole.
Wspotczesnie system o$wiaty znajduje si¢ przeciez W znacznej mierze pod kuratelg panstwa,
ktore poprzez swoje agendy wplywa na ksztalt prowadzonej edukacji. Ztej przyczyny
podreczniki historii zawsze sg — przynajmniej w pewnej mierze — produktem jakiej$ partyjne;j
polityki historycznej, a ,,Historia szkolna jest taka, jaka jg czyni instrukcja (program) wydana
przez ministra o$wiaty”®®. Ksigzki pozaszkolne czesciej sa wolne od tego kaganca. Sa
no$nikami réznych wizji §wiata. Sg wiec lepsza szkota obywatelskosci.

Motywacje polityczne spychajg czytelnikow przewaznie ku dziejom najnowszym. Jest

to historia ,,Zywat”5g

, gdyz wnika W osobiste doswiadczenie czytelnikéw. Aktualnos$¢ historii
najnowszej sprawia, ze jej przekaz staje si¢ emocjonalny i angazuje W biezacy spor polityczny.
Narracje dotyczace tego okresu sg nasigknigte pierwiastkami ,,0 znacznie wigkszym nasyceniu
faktami otwartymi, czyli strukturami znajdujacymi si¢ W transformacjach, anizeli historia epok
dawniejszych”®®. Powoduje to, ze historiografia tego okresu czesciej pielegnuje mity
i stereotypy narracyjne. Przeciwstawia ,,swoich” iobcych”, ostabiajac zdolnos¢ do
wspoéldziatania obywateli. Nie jest to — niestety — istotnym problemem dla wigkszosci
czytelnikow. W ksigzce jest bowiem pewna magia. Zapisanie czego$ na papierze sprawia, ze
staje si¢ to bardziej prawdopodobne. Dzigki temu tatwiej ,,wmowi¢” prawde. Ksigzki
dostarczaja czytelnikowi gotowy sens. Akceptowalnos¢ i oczywisto$¢ tych sensow ,,odnosi si¢
do zgody odbiorcy na interpretacje historyka. Znaczy to, ze ta interpretacja jest dla odbiorcy
narracji oczywista, ktora jest zgodna z jego pogladami lub, ze zostal interpretacja autorska

(choéby przejéciowo) przekonany i uznat jg za swojg”®

. W ten sposob narracje historyczne
realizujg rdzne cele: zacne i niecne. Na szczescie czytelnicy maja z czego wybieraé. Dotyczy
to zardwno prac ,,opowiadajacych”, jak i ,,problemowych”.

Motywy osobiste. Istotng, cho¢ trudng do przesledzenia $ciezke motywacyjna, tworza
wzgledy osobiste. Wielu ludzi chce zna¢ swoja genealogi¢, pozna¢ tradycje rodzinng lub po
prostu wlasne prawa nabyte. Chca uzasadni¢ swoje aspiracje, tgsknoty i leki. Sg tacy, ktorzy
chcieliby wiedziec, ,,jak byto”? Niektorzy z nich chcieliby wejrze¢ w histori¢ od strony, ktorej

nie eksponuje przekaz publiczny. Inni jeszcze maja potrzebe historycznego ,,umocowania”

%8 J. Roniker, Mit i historia. Mitotwércze funkcje podrecznikéw szkolnych, Krakow 2002, s. 11.

% Pojecie to sformutowata na uzytek socjologii N. Assorodobraj, ,, Zywa historia”. Swiadomos¢ historyczna:
symptomy i propozycje badawcze, ,,Studia Socjologiczne” R. 111, 1963, nr 2, s. 5-45.

80 J. Topolski, Problemy metodologiczne historii najnowszej, in: Historia najnowsza jako przedmiot badan
i nauczania, ed. J. Maternicki, Warszawa 1990, s. 17.

61 Ead., Wprowadzenie do historii, Poznan 1998, s. 99.
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bajki, basni czy ulubionych bohateréw literackich®?. Byé¢ moze jest to efekt upodmiotowienia
cztowieka we wspotczesnym $wiecie, moze ,,to reakcja na ujednolicajace cechy wspotczesnego
$wiata. Moze wynika ona Z zatamania wiary W zwrécong ku przysztosci nowoczesno$é?”%3,
Zapewne sktadajg si¢ na to po trosze wszystkie czynniki. Zjawisko to bedzie si¢ zapewne
poglebia¢ z nadej$ciem czaséw duzych migracji, wielokulturowos$ci i globalizacji. Dobrze
shuzy ono do zdobywania kompetencji pozyskiwania wiedzy ze zroédet niekonwencjonalnych®.

Motywy kompensacyjne. Mniej zauwazang motywacja czytelnicza jest potrzeba
kompensacji roznych niepowodzen wspolnotowych badz osobistych. Jest to problem dobrze
znany badaczom historiografii i edukacji dziewietnastowiecznej®®. Wtedy to naréd pozbawiony
wiasnego panstwa odwotywat si¢ do dni chwaty, wielkich bohaterow, niepospolitych osiagnigc
I symboli. Powstawata ,,wiktoryjna” lub ,,martyrologiczna” interpretacja historii przypisujaca
Polakom status ,,narodu wybranego”. Wspotczesnie takze miewamy do czynienia z takg
historig. Powstaje ona np. jako efekt odchodzenia spoteczenstwa od tradycji, rozczarowania
instytucjami panstwa, skutkami modernizacji, przemianami ustrojowymi czy biezaca polityka.
Niektorzy szukaja literatury, ktora pomaga odcigé si¢ od tego, w czym sami uczestniczyli. Na
takim gruncie powstaja apologie ziemianstwa, II Rzeczypospolitej, zolierzy ,,wykletych”,
opozycji antykomunistycznej iinne. Czasem jest to powrot do literatury powstajacej dla
pokrzepienia serc. Towarzyszy temu kreowanie bohateréw bez skazy: o. Augustyna
Kordeckiego, Jozefa Pitsudskiego, Romana Dmowskiego czy Lecha Kaczynskiego.
Poszukiwanie w historii kompensacji niedostatkow swego zycia moze mie¢ wymiar osobisty.
Literatura historyczna wypetnia wtedy przestrzen niespetnienia. Petni funkcje¢ adaptacyjno-
informacyjng (pomagajacg nam przezy¢, jak i wysta¢ wartosciowy sygnat 0 naszych talentach)
lub ludyczng. Jak dowcipnie ujat to Maciej Blaszak, w ,,pierwszej roli czytanie jest uzyteczne,
w drugiej sexy”’®.

Motywy ludyczne. Czasem ludzie uciekajg przed przypisywanymi im spotecznie
rolami i miejscem, w ktorym przyszto im zy¢. Pragng zaspokoi¢ ciekawos¢, oswoic leki
i kompleksy, zakosztowa¢ zycia W innym $wiecie®’. Chca ,,oderwac sie od szarej codziennoséci

| przenies¢ si¢ W $§wiat rzeczy ciekawych, intrygujacych wyobrazni¢. Moga to by¢ zardwno

62 Cf. J. Maternicki, Literatura piekna W nauczaniu historii, Warszawa 1963; V. Julkowska, Literackie wizje
przeszlosci, in: op. cit., s. 169-171.

8 M. Kula, Krétki raport o uzytkowaniu historii, Warszawa 2004, s. 179.

8 Cf. Historyk wobec zrédel. Historiografia klasyczna i nowe propozycje metodologiczne, ed. J.Kolbuszewska,
R. Stobiecki, £.6dz 2010.

8 Cf. J. Maternicki, op. cit., in: id., Historiografia i kultura historyczna. Studia i szkice, vol. 1-2, Warszawa 1990;
A.F. Grabski, Perspektywy przesztosci. Studia i szkice historiograficzne, Lublin 1983.

% M. Btaszak, op. cit., S. 96.

7 Cf. 1. Borecka, Biblioterapia. Teoria i praktyka, Warszawa 2001.
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wydarzenia i postacie pozytywne, jak tez budzace groze”®®. Ludzie chca odpoczywaé przy
ksigzce niezbyt trudnej, lecz nawigzujacych do rzeczy waznych, majacych pewien zwigzek
Z rzeczywistoscia. W takich sytuacjach czesto dobrowolnie siggaja po lekture historyczng®®.
Z reguty jest to powiesc¢ historyczna, reportaz, literatura faktu lub prace popularnonaukowe (np.
tzw. seria ceramowska’®). Zastgpuje ona podréz W czasie, ktora fizycznie jest niemozliwa.
Gwarantuje satysfakcje poznawcza, przy tym pewng dramaturgie, klimat przygod i zabawy™.
Oddajac si¢ lekturze, mozna przeistoczy¢ si¢ W wodza, wynalazce, aktora lub dowolng postac,
ktora fascynuje. Przeniesienie si¢ W Swiat historii sprawia, ze wspotdoswiadczamy przygody,
identyfikujemy sie z bohaterami, reflektujemy aktualne problemy’. Burzliwe dzieje mozna
przezywac¢ W bezpiecznym fotelu. Daje to odprezenie i przyjemnos¢, lecz niesie takze pewne
zagrozenia. Czytelnik wybierajac tylko elementy sobie wygodne, skraca swa perspektywe
myslowa, popada W mitologizacje i stereotypizacj¢. Na szczgécie komercjalizacja w literaturze
nie poszta tak daleko, jak w wizualizacjach, ktore chetnie powtarzaja wszystkie horrory
Z historii $wiata.

Zwrot ku ludycznosci historii bywa czasem reakcja na panujacy w historiografii kult
erudycji”®. Zdarza sie, ze osoby interesuj si¢ historig, lecz nie sa W stanie poradzi¢ sobie ze
specyfika warsztatu i fachowa terminologia. Wowczas uciekajag w ludyczno$é ze wszystkimi
tego konsekwencjami. Zaczynaja ograniczaé swe kontakty czytelnicze do historycznych
dodatkoéw prasowych, komiksow i literatury sensacji.

Motywy artystyczne. Tematyka historyczna inspirowata i inspiruje wielu artystow. Ich
wypowiedzi moga by¢ swoista opowiescig 0 przesztosci lub tylko pretekstem do ekspresji
tworczej. Historia jest bowiem na tyle plastyczna, ze pozwala na daleko idaca swobodg
w kreowaniu $wiatow mozliwych’. Obcowanie z dzielem sztuki (malarstwo, rzezba, film,
widowisko rekonstrukcyjne, performans itp.) wymaga jednak pewnego przygotowania.
Bezposredni dialog z artystg nieczesto jest bowiem mozliwy. Konieczne jest wigc teoretyczne
przygotowanie si¢. Osoby 0 duzej wrazliwosci artystycznej poszukujace odpowiadajagcego im

kanonu pigkna i artystycznych form wyrazu sg skazane w pewnym sensie na mediacj¢ ze strony

88 J. Maternicki, op. cit., s. 44.

8 Cf. L. Stetkiewicz, op. cit., s. 235.

0 Popularna seria wydawnicza Panstwowego Instytutu Wydawniczego ukazujaca sie od 1958 r., w ktorej
publikowane sg prace 0 tematyce historycznej, archeologicznej oraz z dziejéw kultury. Swa nazwe wzieta od
tytutu ksigzki C.W. Cerama pt. Bogowie, groby i uczeni, ktora zapoczatkowata seri¢. Do 2010 r. w serii
,Rodowody Cywilizacji” ukazalo si¢ ponad sto prac autoréw zagranicznych.

L Cf. J. Maternicki, op. cit., s. 44.

2 Cf. J. Dunn, Przyjaznie dzieci, Krakow 2008.

3 Cf. J. Maternicki, op. cit., s. 36.

4 Cf. np. M. Porebski, Malowane dzieje, Warszawa 1961; id., Ikonosfera, Warszawa 1972.
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ludzi piodra. Ich dorobek jest na tyle znaczacy, ze pozwala na wyodrebnienie samodzielnych
dyscyplin (subdyscyplin), ktore nosza nazwy: historia sztuki, historia literatury, historia teatru
itp. Obrosty one mniej lub bardziej warto§ciowymi publikacjami. Maja dos¢ duza poczytnos¢.

Na zakonczenie zaznaczmy, ze wyze] poczynione uwagi maja charakter raczej
postulatywny niz diagnostyczny. Swiat oddziatywania ksiazki z trudem poddaje si¢ bowiem
badaniu, zwlaszcza gdy odnosi si¢ ono tylko do jednej dziedziny pi$miennictwa, a kultura
badana r6zni si¢ od kultury badajacej. Mimo to Autorzy sadza, ze pytanie, ,,czy dramatyczne
wskazniki czytelnictwa ksigzek oznaczajg upadek kultury stowa?”, nie powinno nies¢ W sobie
takiego dramatyzmu. Minat juz chyba czas, kiedy powiedzenie ,,nie czytasz”, a wigc jestes poza

kulturg oficjalng, poza ,,dobrym towarzystwem” mingt”

. Tradycyjna ksiazke zastgpuja dzi$
inne media, tak jak kiedy$ gliniane tabliczki wyparty pergaminy, ate — celulozowy papier.
Przypomnijmy sobie, ze wsrod osob krytykujacych czytanie byl Platon, uczen Sokratesa.
Uwazal, ze wplywa ono negatywnie na umysl, ostabia umiej¢tno$¢ koncentracji
i zapamigtywania’®. Przestrzegat, ze ludzko$¢é W ten sposob traci pamie¢. Dzi§ podobne zarzuty
formutuje si¢ wobec multimediow i Internetu. Te sg nowg forma tradycyjnego piSmiennictwa.
Tym samym wymagaja nowej koncepcji i metod badania.

Powyzsze rozwazania pokazujg takze, jak W dobie wspolczesnej zmienia si¢ historia.
Z dziedziny, ,.ktorej przedmiotem byla przesztosé, staje si¢ dzi§ nauka o czlowieku w czasie.
Z dyscypliny, majacej legitymowac jakas$ rzeczywistosc¢, staje si¢ ona nauka, ktora ja wyjasnia,
aprzez to daje cztowiekowi coraz bardziej rzetelng wiedze o obiektywnych i subiektywnych
warunkach i przestankach jego twoérczego dziatania w $wiecie”’’. Nowe trendy W jej
przekazywaniu wydaja si¢ wiec naturalne.

W ostatnich kilku latach edukacja historyczna w szkole przezyla swoisty kryzys.
Zmniejszyta si¢ liczba godzin nauczania tego przedmiotu. W sferze programowej pozwolono
sobie na kilka niebezpiecznych elementow. W debacie publicznej dopuszczono takie
stanowiska, jakie niegdy$ prezentowal niemiecki filozof Goerg Wilhelm Hegel, twoérca
klasycznego systemu idealistycznego. Powiedzial on, Ze ,,Z historii narodow mozemy si¢

nauczyé, ze narody niczego nie nauczyly sie z historii”’’8, Nikt nie ripostowat, Ze historia ,,sama

5 Cf. K. Wolff, O ksigzkach i czytelnikach, czyli jak czytamy i co z tego wynika, in: Spofeczne oddziatywanie
wspolczesnej ksigzki. Wybory czytelnicze, ed. J. Chruscinska, E. Kubisz, Warszawa 2002, s. 72-85.

6 Cf. Platon, Fajdros, thum. oraz wstep i objasnienia W. Witwicki, Kety 2002, s. 92.

" AF. Grabski, Modele historiografii wspotczesnej, ,,Przeglad Humanistyczny” R. XXV, 1981, nr 4 (187), s. 48-
49.

78 http://lubimyczytac.pl/cytat/24503 (dostep: 17.04.2016).
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przez sie, jak wiadomo, niczego nie uczy. Uczy myslenie 0 historii i spieranie si¢ 0 nia”’®. Tego
sporu nie bedzie bez literatury przedmiotu. Warto jej zatem poswigci¢ nieco wiecej uwagi,

rowniez na wyswietlaczach komputerdw, tabletow i smartfonow®.
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