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FUNKCJA KOMPLEMENTARNA KATECHEZY

W 200 rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowe] sejm PRL w dniu
13 pazdziernika 1973 roku podjal uchwale w sprawie systemu edukacji na-
rodowej'. Uchwale poprzedzily prace komitetu ekspertéw, ktére znalazly
swoje odzwierciedlenie w raporcie o stanie o§wiaty w PRI2. Wymieniona
uchwala sejmowa stworzyla podstawe dla nowego systemu o§wiatowo-wy-
chowaweczego?®.

Konkretyzacji nowego systemu edukacyjnego dokonato Ministerstwo
Oswiaty 1 Wychowania. Pomimo wielu pozytywdéw, nie brakowalo gloséw
krytycznych. Ta krytyka nasila sie i znalazla swoje odbicie na lamach tygod-
nikéw, zajmujacych sie nie tylko problemami wychowania i nauczania.
Miedzy innymi Stanislaw Bortnowski w ,,Polityce’ pisze, ze zaden ze wstep-
nych warunkéw majgeych zapoczatkowaé reforme systemu oéwiaty nie
zostal do dzisiaj spelniony*. Uwaza, ze ,,pomysl, by zatrzymaé wszystkie
dzieci w Polsce w tych samych budynkach jeszeze przez dwa lata, pomyst,
by zgarnia¢ dzieci do klas dziewiate] i dziesigtej z dalekich odlegloéci, podezas
gdy w tym samym czasie w innych miejscowoéciach oraz w. centrach miast
beda staly nie wyzyskane budynki szkél érednich, jest pomyslem samobdj-
czym’®,

! Zob, ,,Monitor Polgki” 1973 nr 44 poz. 260.

2 Komitet ekspertdw dla opracowania raportu o stanie odwiaty w PRL. Raport o stunie oswiaty.
Warszawa 1973,

3 Por. K. Parucki: Zarys systemu edukacji narodowej. ,,Nows Szkola” 1974 nr 7/8
5. 31n. ’

4, Polityka’ 1980 nr 40; warunki, o ktérych wspomina Bortnowski, sa nastepujace: 1. Roz-
szerzenie sieci przedszkoli, zwlaszoza wiejskich, miedzy innymi w miejscowosciach, gdzie likwi-
duje sig lub ogranicza dzialalnosé szkél podstawowych; 2. Zmiany w systemie ksztalcenia i do-
ksztalcania nauczycieli; 3. Rozbudowa bazy dydaktycznej i lepsze wyposazenie szkolnictwa
ogélnoksztaleacego i wyzszego; 4. Rozbudowa szkolnictwa specjalnego; 5. Rozbudowa zaplecza
socjalnego i sportowego szkolnictwa; 6. Utworzenie systemu komunikacji szkolnej; 7. Rozbu-
dows sieci poradni wychowawczo-zawodowej; 8. Generalna rewizja systemu stypendial-
nego i innego. '

5 Tamze. i
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Ostateczny ksztalt reformy szkolnictwa — w §wietle dyskusji i przeobrazen
spoleczno-politycznych w naszym kraju — jest nadal spraws otwartg. Projeks
szkoly dziesiecioletniej wprawdzie upadl, wydaje sie jednak, ze gléwne zalto-
zenia programowe nie ulegna zmianie i beda realizowane. Dlatego trzeba sie
zastanowié nad tym, jakie ewentualnie niebezpieczenistwa dla katechezy
niesie z sobg nowy program o$wiatowo-wychowawcezy oraz jak uzupelnié
przynajmiej niektdére, najbardziej istotne dla kultury narodowej treSci nau-
czania. Zastanowi¢ nalezatoby sie réwniez nad tym, jak w zmienionej sytuacji
katecheza powinna ksztaltowaé dojrzata postawe wiary.

I Zagroienia plynace ze strony nowego programu

Katecheza, chege skutecznie formowaé osobowosé religijng katechizo-
wanych, obok wstuchiwania sie w glos Koéciola, z uwaga musi éledzié procesy,
ktére zmieniajg oblicze wspélezesnego $wiata. Wérdd tych proceséw — w naszej
rzeczywistosci — proces laicyzacji i ateizacji sg procesami §wiadomie organi-
zowanymi i kierowanymi. Nie ulega tez watpliwodci, ze nowy system odwia-
towo-wychowawczy, mimo wprowadzanych korekt, te procesy poglebia,
u jego bowiem podstaw znajduja sie przestanki o charakterze ideologicznym?.
W ich éwietle zycie ludzkie jest ujmowane wylacznie w kategoriach empi-
rycznych, a religia spychana do spraw marginalnych, nie majgcych zadnego
wplywu na zycie czlowieka i Zycie narodu. Jednostronnie i stosownie do
potrzeb ideologicznych interpretowane s wydarzenia z dziejow naszego
narodu, jego dorobek kulturalny, a nawet takiej manipulacji poddawane sa
osiggniecia nauk przyrodniczych. W wychowaniu w dalszym ciggu dazy sie
do wyrobienia u mlodziezy postawy identyfikacji z socjalizmem, podkresla
sie momenty, ktére emocjonalnie wigza mlodziez z osiagnieciami socjalistycz-
nej ojezyzny. Nauczanie ma wyrobié u uezniéw sprawnos§é w mysleniu ka-
tegoriami socjalistycznymi. Niebezpieczne z punktu widzenia pedagogiki
chrzescijanskiej jest traktowanie panstwa, narodu, partu jako wartosci nad-
rzednych w stosunku do osoby ludzkiej’.

To sg ledwie niektére elementy zaloze programowych, ktére budza
uzasadniony niepokéj nie tylko ludzi Wlerzadcych ale takze i niewierzgcych.

6 ,,Nasza szkola ma byé szkola socjalistyczng w pelnym tego slows znaczeniu — pisze J. Ma-
ciszewski. — I dobrie system wychowawezy powinien odpowiadac¢ epoce rozwinitego spo-
leczenstwa socjalistycar 2go”. (Nasze dzialanic ne rzecz modernizacji oswiaty. ,,Nowa ASzkoI;;"
1977 nr 9 s. 3).

7 Zob. tamze s. 4.
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Stawiajg one przed katecheza zadania naswietienia pewnych wydarzed od
strony religijnej, a moze nawet uzupelnienia niektérych tredci, §wiadomie
pomijanych. -

II Uzupelnienie niektérych tresci przez katecheze

Wobec dostrzeganych luk w nowym programie istotnych dla tradycji
narodowe]j tresei, katechéza — réwnolegle z czynnikami spolecznymi — musi
podjaé obowigzek ich uzupelnienia. I w tym sensie mozemy méwié o funkeji
uzupelniajgcej, a nawet szerzej — o funkeji komplementarnej katechezy
w naszym kraju. Powyisze zagadnienie jest obszerne i w sposéb wnikliwy
zostalo juz opracowane przez ks. B. Klausa w jego rozprawie doktorskiej®.
Cheac unikngé¢ powtdrzen, zwrdee uwage tylko na niektére elementy dla nas
wazne, znajdujace sie w zreformowanym programie historii, literatury,
wprowadzenia w kulture, nauki o spoleczenstwie, przysposobienia do zycia
w rodzinie i w naukach przyrodniczych.

A) Od klasy IV historia stanowi odrgbny przedmiot nauczania i laczy
strone poznawczg i ideowo-wychowaweczs. Rozumienie proceséw dziejowych
oparte jest na marksistowskiej koncepcji historii, a jej nauczanie w szkole
ma na celu ,,wyrobienie racjonalnego stosunku do przeszlodci i przygotowanie
uczniéw do twdrezej pracy na rzecz socjalistycznej ojezyzny”’®. Mlodziez
uczge sie historii ma dostrzec 1 doj§é do wniosku, zZe rozwéj ludzkosci zmierza
nieuchronnie ku komunizmowi, ktéry jest najoptymalniejszym ustrojem
spolecznym'®. Przykladowo program na klase V podejmuje kluczowe wyda-
rzenia majace wplyw na kulture europejska, jak dzieje i wierzenia Sumerdw,
Egipcjan, Grekéw, powstanie chrzeécijanistwa. Przy omawianiu poczatkéw
chrzescijanistwa brak wzmianki o Jezusie Chrystusie, o przesladowaniach
chrzedeijan w imperium rzymskim. Taki termin, jak Koseidl, dla autoréw
programu nie istnieje. Réwniez swoisty sposéb wyjasnione sg takie pojecia,
jak: mit, religia, Biblia, papiestwo itp.'*

Nagwietlenia ze strony katechezy w klasie VI wymaga przyjecie chrzedci-
janstwa przez Mieszka 1, zjazd gnieznieniski, zatarg Bolestawa Smialego
z biskupem Stanistawem ze Szczepanowa. Zaakcentowaé nalezaloby role

8 Reorganizacja szkolnictwn w Polsce jako problem katechetyczny. Lublin 1979 (maszynopis).
Zob. tegoz: Zasady doboru tresci katechezy. Artykul publikowany w niniejszym tomie:

9 Progiram powszechnej szkoly sredniej. Historia. Klasy IV-—X. ,,Wiadomoéei Historyezne’’
1977 nr 5 s. 164. :

10Por. J. Maternicki: Miejsce s rola historii w praysziej dziestgcioletniej szhole Sredniej.
»Nowa Szkola” 1976 nr 5 s. 34. ) : '

it Program powszechnej szholy Sredniej. Historia, jw. s. 167.
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Kosciola w powstawaniu uniwersytetdw, szczegdlnie Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w Krakowie. Niewiele uczniowie mogs si¢ dowiedzieé¢ o roli zakondw
w szerzeniu kultury na naszych ziemiach!?. Szerszego omdwienia w klasie
VII wyniagalaby problematyka reformacji w Europie Zachodniej, znaczenie
Jasnej Géry w okresie potopu szwedzkiego czy zwyciestwo Jana IIL So-
bieskiego pod Wiedniem. A juz zupelnie niezrozumiale jest pominiecie dzia-
'alnodei Pijaréw przy omawianiu rozwoju szkolnictwa w Polsce. Mozna zwrd-
cié uwage na inicjatywy p()kogowe i spoleczne Kodeiota, dotyezy to zwlasz-
cza dzialalnodci ostatnich papiezy. Ten rys troski o pokéj na §wiecie i spra-
wiedliwogé spoleczna szczegdlnie jest widoezny u obecnego papieza Jana
Pawla 1I. Mozna tu takze podkreslié role Episkopatu Polski w trosce o spra-
wiedliwogé spoleczna w naszej ojezyznie.

Odezuwa sie uzasadnione pretensje do autoréw programu o to, Ze naucza-
nie historii sprowadzili do ukazywania walki klas i mowige o religii, a juz
przede wszystkim o chrzedcijanstwie, dostrzegli tylko klasowy i destrukeyjny
charakter wierzen religijnych, przemilczajgc wkiad chrzedcijaristwa w rozwo;
bardzie] godnych czlowieka form cywilizacyjnych.

B) 7 literaturg uczniowie spotykajs sie w ramach nauki jezyka pol-
skiego, ktéry miedzy innymi ma pomagaé w formowaniu postawy hu-
manistycznej oraz przyblizad i zaznajamiaé z celami kultury socjalistycznej'3.

Stawiamy sobie pytanie: czy to wszystko, juz nic wiecej? Literatura,
wyrazajac najglebsze przezycia i tesknoty czlowieka, wzbudza dazenie do
“transcedencji 1 zbliza do tajemnicy Boga. Wiemy, jak wzajemnie na siebie
oddzialywuja religia i literatura. Osobnym problemem moze byé obecnosé
literatury w tekstach sakralnych, w liturgii, obrzedach. Uwzglednianie od-
rebnosci poszezegdlnych rodzajéw i gatunkéw literackich Pisma $w. jest
w biblistyce metodologiczng podstaws interpretacji tekstu natchnionego!'“.

Niektore teksty literackie same moga stanowié katecheze, gdyz wprost
budzg uczucia religijne i rozwijaja wiare. W ramach katechezy literatura
moze Ppelni¢ wielorakie funkcje, ten sam tekst, brzmigey poza katechezy
inaczej, w niej samej otrzymuje jakby nowy wymiar, wyzwala doéwiadczenie
religijne’®. Nie jest wigc rzecza niezwykls, ze katecheza interesuje sie tym,
w jakiej mierze uczniom zostang ukazane bogactwa literatury, ktéra nosi
na sobie wyrazny rys religiiny. Dlatego niepokojem napawa fakt, ze w pro-

12 Por. Klaus: Reorganizacja szkolnictwa, jw. s. 234.

13 Program powszechnej szkoly Sredniej. Jezyk polski. Klasy IV—X.. ,,Polonistyka’” 1977
or 5 s. 300.

14 Por, 4. Kubiak: Poezja Biblii. ,,Znak” 1960 nr 68-—-69 s. 180n.

15 Por. F. Kamecki: Literatura mlodzieiowa w-katechezie. ;,Ateneum Kaplanskie”” 1978
z. 3 (419) s. 443. :
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gramie nauczania chrzescijanskie elementy w literaturze sg czesto pomijane
lub ograniczane do minimum?*e.

Przedmiotj ez y k p olskiw zalozeniach programowych juz od poczatku
ma pehié funkeje propedeutyki wychowania obywatelskiego, ma ksztattowaé
postawe internacjonalistyczng i wzbudzaé zainteresowanie Zyciem krajéow
sgsiednich, szczegélnie za$ osiggnigeiami Zwigzku Radzieckiego. Totez wg
okre§lonego punktu widzenia zawezono spojrzenie na niektére rejony litera-
tury. I tak np. program klasy VII ma przedstawi¢ ideal osobowy $rednio-
wiecza. Czyni to na podstawie fragmentéw: Legendy o Sw. Aleksym, poematu
Rozmowa Mistrza ze §mierciq, utworu O zachowawiu si¢ przy stole. Nie ma
natomiast wzmianki o najstarszych zabytkach jezyka polskiego, jak: Kazania
Swigtolerzyskie, Kazania gnieinienskie, Psalterz, Biblia. Calkowicie pominieto
nurt religijny w tworczosci Mikolaja Sepa Szarzyhskiego, Klemensa Janic-
kiego czy Jana Kochanowskiego. W klasie VIII, przy omawianiu dziel lite-
rackich Franciszka Karpinskiego, nie dostrzezono jego utwordw religijnych,
a przedstawiajac liryke XVIII wieku, réwniez nie zauwazono jej nurtu reli-
gijnego. Duzo zastrzezen wzbudza pominigcie w klasach starszych wspdl-
czesnych pisarzy katolickich, takich jak: Paul Claudel, Graham Green, Geor-
ges Bernanos, Francois Mauriac. Z polskich przedstawicieli pominigto: Ro-
mana Brandstaetteras, Jerzege Lieberta, Antoniego Golublews, a twérezosé
Zbigniewa Herberta, Ernesta Brylla, Czeslawa Milosza, Kazimierza Wie-
rzynskiego okrojono -z wymiaru religijnego.

Zastanawiajaca to praktyka przyblizania uczniom dorcbku literatury
Swiatowej 1 polskiej. A przeciez dla nikogo nie jest tajemnicag, Ze pi$mien-
pictwo Srednicwieczne tworzyli niemal wylacznie duchowni, Ze w okresie
odrodzenia utwory religijne przyezynily sie do odnalezienia nowych form poe-
tyckich, ze w epoce baroku klasztorne szkoly i drukarnie sluzyly rozwojowi
literatury®”.

C) Z nauczaniem jezvka polskiego laczy sie wprowadzanie w lkulture,
ktére jest jednym z gléwnych zadan zreformowanej szkoly, W mysl tych,
zalozenn szkola powinna przvgotowaé przez wychowanie kulturalne do ko-
rzystania z czasu wolnego, uprawiania dzialalnoSei spoleczno-politycznei,

16 Kaztalcenie literackie obejmuje dwa cykle: eykl I (kl. IV—VI), eykl IT (kl. VII—X).
Treéci oyklu I grupuja sie wokél cuterech kregéw tematycznych: 1) literatura ludowa i jej for-
my gatunkows, literatura fantastyezno-naukowa i przygodowa (motyw niezwv\ik}os'ci i fantasty-
ki); 2) utwory ukazujgce osiagniecia literatury polskiej; 3) tradycje kultury polskiej (sylwetki
bﬁvércéw literatury, teatru, muzyki, plastyki itp.); 4) utwory dla dzieci i mlodziezy. (Program
powszechne] szkoly éredniej. Jezyk polski, jw. s. 386).

17 Por. J. Starnawski: Nurt batolicki w literaturze. W: Ksiega I@OO-lecia.katolfé@y;ﬁm
w Polsce. 'T. 2. Lublin 1969 s. 133—334; T. Milew s ki: Rola Kosciola w rozwoju polskiego
gezyka literackiego. Tamze s. 103—130.
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przezywania treSci zawartych w kulturze i uczestnictwa w jej rozwojuls.
Najogélniej mdwige, chodzi o kontynuowanie i wzbogacanie tradyeji huma-
nistyeznych, o ksztaltowanie systemu wartosciowania i wrazliwoéé este-
tyezng,.

Dla katechezy sens terminu ,kultura™ jest o wiele szerszy i glebszy.
Trafnie oddal to Jan Pawel II w przeméwieniu do mlodziezy w Gnieznie,
kiedy méwil: , Kultura jest wyrazem czlowieka. Jest potwierdzeniem czlo-
wieczenstwa. Czlowiek ja tworzy — i czlowiek przez nig tworzy siebie. Tworzy
siebie wewnetrznym wysitkiem ducha: mysli, woli, serca. I réwnoczeénie
czlowiek tworzy kulture we wspdlnocie z innymi. Kultura jest wyrazem
miedzyludzkiej komunikacji, wspdélmysdlenia i wspdldzialania ludzi’*®,

Rozumiemy dzisiaj lepiej, ze czlowiek tylko w $wiecie kultury zyé moze
prawdziwie ludzkim zyciem i wyrazié¢ swoja odmiennoé¢ w stosunku do ota-
czajgce] go rzeczywistodci. Chrzedcijanistwo zawsze w pierwszym rzedzie
mialo na uwadze czlowieka, wtdrnie za$ caly Swiat jego wytwordw.

Katecheza powinna zwrécié uwage na trzy momenty:

a) Cywilizacja techniczna sprawia, Ze czlowiek coraz bardziej wyobcowuje
sie z dotychcezasowego érodowiska, czuje sie ,,wykorzeniony’ ze $wiata do-*
tychezasowej kultury, robi wrazenie zagubionego w $wiecie, w ktérym sto-
sunki rzeczowe biorg gére nad relacjami osobowymi. Katecheza powinna
podkreélaé te procesy duchowe i wartosci, ktére na powrdt dokonujg zako-
rzenienia w kulture chrzecijariska. Chodzi tu w pierwszym rzedzie ¢ pie-
legnowanie tradycji chrzescijanskich, ktére w $wiadomosei narodu sg nadal
zywe. ,

b) Konsekwencjg cywilizacji technicznej jest wytworzenie sie nowego
typu czlowieka o nastawieniu pragmatycznym, o ograniczonych idealach
zyciowych, ktéry wychowywany jest w duzym stopniu przez §rodki masowego
przekazu. Stad katecheza musi budzié pragnienie prawdy, zachecaé do wol-
nego i twérezego dzialania. Ukazywad te wartoSci Ewangelii, ktére sprawiajs,
ze chrzefcijaristwo jest jedna z sit przetwarzajacg oblicze swiata.

¢) Wreszcie szerzacy sie relatywizm w odniesieniu do norm moxa,lnych
i kryteriéw weryfikacji prawdy podkopuje wzajemne zaufanie ludzi do siebie.
Katecheza powinna sig przyczynié do przywrécenia stosunkom miedzyludzkim
klimatu zaufania w oparciu o wartosci trwale i powszechne, ktérych no$nikami
jest kultura chrze$cijaniska?°.

18 Por. A, Reykowski: O potrashic poznania v uczesiniozenia w kulturze. ,,Nowa Szko-
fs” 1976 nr 5 s. 13, ‘

19 Przemdéwienia ¢ homilie. Krakéw 1979 5. 54; Por. t e n z e: Praysalosé cdowieka zaleiy
od kultury. ,,Wiez” 1980 nr 7—8 s. 5—I18.

20 Por. K. Dybeiak: O sytuacit kultury nie tylko w aspekcie kryzysu duchowego. ,,Znak’’
19790r6; J. Ktoczowski: Chrzedeijaristwo o historia kultury polskiej. Tamie 1978 nr 10—11.
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Skierowanie kultury w sluzbe czlowieka jest rownoczesnie doskonaleniem
czlowieka. Sobér Watykanski IT uwaza, ze kulture odnosié nalezy do peinej
doskonaloéci osoby ludzkiej (KDK 59). Kultura ma tworzyé warunki, ktére
zapewnialyby czlowiekowi wzrost i pelnie rozwoju osobowego. Jednak nie
mozna zapominad, o tym, ze czlowieka nie mozna zamkngdé w wiecie kultury,
jego dzialanie przekracza wszelkie formy dotychezasowego rozwoju spolecz-
nego?!.

D) Przeobrazenia kulturowe mlodego pokolenia ma przyspieszyé przedmiot
..propedeutyka nauki o spoleczenstwie”’. Podbudowe przedmiotu stanowig
wybratie zagadnienia z filozofii marksistowskiej. Jego celem jest poprzez
synteze réznych dziedzin wiedzy, w oparciu o marksistowsks zasade dialek-
tyeznego ujmowania zjawisk, ksztaltowanie wladciwych postaw ideowo-poli-
tycznych i obywatelskich mlodziezy??.

Drogg nauczania tego przedmiotu uczert powinien:

— byé uéwiadomiony o ideologicznych zalozeniach ustroju politycznego
panstwa polskiego, -

— rozumieé geneze 1 uwarunkowania kierowniczej roli marksistowsko-
-leninowskiej partii klasy robotniczej w zyciu narodu budujacego socjalizm,

— nabyé umiejetnoéé myélenia kategoriami paristwa i narodu,

— zrozumie¢ uwarunkowania wezrostu spolecznej wydajnoSci pracy oraz
ideologicznych i ekonomicznych zasad podzialu dochodu narodowego, '

— zrozumie¢ gléwne problemy spoleczno-polityczne sytuacji wspdlezes-
nego §wiata, trudnosci i zadania zwigzane z realizacjg idei wspélpracy mie-
dzynarodowej?3. ‘

Katecheza nie musi zajmowaé stanowiska wprost i bezposrednio wobee
tych zagadnien, nie chodzi o polemike, katecheza nie jest forum polemicznym.
Jednak te zagadnienia trzeba mieé na uwadze i w caloksztalcie trefci kate-
chetycznej one musza znalezé swoje odbicie. Nie mozna ich calkowicie pomijaé
lub lekcewazyé¢.

E) Nowy program wprowadzs réwniez przedmiot nazwany przyspo -
sobienie do Zycia w rodzinie. Poczatkowo mial on jeszcze
przymiotnik ,,socjalistycznej”. Z przymiotnika zrezygnowano, ale istota
problemu pozostala. Przedmiot ten ma ksztaltowad materialistyczny poglad
na §wiat i ograniczaé wplyw rodziny na postawy religijne dzieci**. Obejmuje

21 Por. W. Pannenberg: Kim jest czlowiek. Paryz 1978 8. 23; 8. Olejnik: W od-
powiedzi na dar ¢ powolanie Boie. Warszawa 1979 s. 342n.
22 Program powszechnej szkoly éredniej. Propedeutyka nauki o spoleczenistwie. ,,Wychowanie
Obywatelskie’” 1977 nr 7—9. . «
2% Tamge nr 7,s. 2.
_%* Por. B. Marianow: Wychowanie materialistéw. ,,Oéwiata i Wychowanie” 1975 nr 4
8. 13. ’
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on taky tematyke, jak: koncepcja czlowieka, zagadnienie szezedcia, sens zycia,
humanistyezne wartodciowanie sfery iycia seksualnego, zadania rodziny
w spoleczedistwie socjalistycznym. Duzo miejsca przeznaczono na omodwienie
modelu malzenstwa i rodziny socjalistycznej. Preferuje sie takie cechy ro-
dziny, jak: otwarto§é na wartodei socjalistyczne, zaangazowanie w zyciu
spolecznym i polityeznym. Podkreéla sig znaczenie tradycji rodzinnych,
a szezegllnie obyczajowodei i obrzedowosei §wieckiej. Przedmiot akcentuje
do$é mocno zasade §wiadomego macierzytistwa i rozerwalnogei matzenstwa?s.

Wachlarz prezentowanych probleméw jest wazny, dlatego wymagaja one
ze strony katechezy religijnego nasdwietlania. Dotyezy to w szezegdlnosei:
koncepeji czlowieka, sensu Zycia, nierozerwalnodci matzenstwa. Podkreslié
trzeba, Zze u podstaw kazdego wychowania znaleZé sie musi poszanowanie
godnosei osoby. Dla chrzedcijanina jest to w dodatku godnodé dziecka Bozego,
partnera Boga-Czlowieka w dziele zbawienia §wiata. Oméwié nalezy wzajemne
relacje miedzy osoba a spoleczefistwem, wyjadniajac stosunek spoleczenstwa
i pafistwa do osoby. W oparciu o Pismo §w. mozna zarysowad, jak wygladaé
powinna wiladciwa wspélnota ludzka, ktéra ma swéj fundament we wspdl-
nocie czlowieka z Bogiem. Zrédlem i szezytem tej wspSlnoty w religijnym
znaczeniu jest wspdlnota eucharystyczna (KL 10). Dlatego katecheza powin-
na podkredlaé, ze czynny udzial w liturgii i w dzialalnodei charytatywnej
w parafii jest wyrazem myslenia wspdlnotowego.

Szerszego oméwienia w kontekécie tego przedmiotu wymagaloby przygo-
towanie do zycia malzenskiego i rodzinnego. ’

F) O ile nie dziwia akcenty ideologiczne w grupie przedmiotéw humanis-
tycznyeh, to moze zaskakiwaé akcentowanie elementéw ideologicznych
w grupie przedmiotéw matematyczno-przyrodniezych. Obok
slusznyech uwag, Ze nauczanie matematyki ma daé podstawy myslenia ma-
tematycznego i opanowania jezyka matematycznego, znajdujemy takie
zalecenia: ,,Wartosci poznaweze, §wiatopogladowe i ksztalcgce matematyki
sprawiajg, ze wyksztalcenie matematyczne jest jednym z podstawowych
elementéw wyksztalcenia wspdlezesnego czlowieka. Nauczanie matematyki
w szkole stuzy ogélnym celom wychowania socjalistycznego mlodziezy oraz
jest istotng czedcig skladows nalezytego przygotowania jej do dalszych studidw,
do zycia i pracy zawodowej '?°.

Z matematyks wigzg sie przedmioty przyrodniczo-technicz-
ne, ktére majg umozliwié poznanie materii oZywionej i nieoZywionej, pro-

25 Praysposobienie do Zycia w redzinie. Program ksztalcenia ¢ wychowanga. Warszawa 1975
26 Uchwata Kolegium Ministerstwa Oswiaty ¢ Wychowania z dnia 13 I 1975 w sprawie ma-
tematycznego ksztalcenta dzieci © miodziedy. Opole 1975 (druk powielany). :
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ces6w zycia, teorii wyjasniajacych strukture swiata i zycia, co ma duzy
wplyw na ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat?’. Chodzi tu o takie
przedmioty, jak: fizyka, chemia, astronomia, biologia z higiena, geografia.
Przedmiotem, ktéry ma specjalne zadanie w formowaniu mentalno$ci tech-
nicznej, jest nowo wprowadzona lekcja pt. technika i praca. Przed-
miot ten, obok wiedzy ogdlnotechnicznej, ma pomagaé w ksztaltowaniu
kultury technicznej i kultury pracy, i to poczawszy juz od nauczania przed-
szkolnego; ma przygotowywaé uczniéw do pracy i wyrabiaé¢ tzw. mentalnosé
techniczng?®.

Mentalnoéé techniczna ma swoje pozytywne cechy, jednak na ogél za-
clesnia myslenie czlowieka do spraw tego §wiata. Dlatego katecheza tym
bardziej nie moze zapomnied, Ze jej zadanie miedzy innymi polega na cigglym
otwieraniu perspektyw, poszerzaniu spojrzenia na réinorakie problemy, na
umiejetnosdci rozwigzywania spraw ludzkich w $wietle Objawienia Bozego.

III Formowanie dojrzalosei chrzescijanskiej

Nie ulega watpliwosci, ze dokonana reforma szkolnictwa przesuwa akcent
z nauczanis na wychowanie, i to wychowanie w ‘duchu §wiatopogladu ma-
terialistycznego. Czolowy teoretyk pedagogiki socjalistycznej H. Muszyniski
proponuje wychowanie $wiatopogladowe przeprowadzié w czterech etapach.
I tak: w klasach I i IT, ktére stanowig etap pierwszy, nalezy zachwiaé pogla-
dami wyniesionymi przez dziecko z domu rodzinnego. W klasach IIT i IV,
na etapie drugim, uczniowie sg juz zdolni do tego, aby rozumieé niektére
kwestie $wiatopogladowe i $wiadomie uczestniczyé w ich rozstrzyganiu.
Nalezy wiec dazyé do tego, by ,,otwarcie wypowiadali watpliwoéci i uzasad-
niali swoje poglady i kierowali sie wskazaniami nauki w réinych sprawach
zyciowych”*’. Etap trzeci, przypadajacy na klasy V i VI, jest okresem,
w ktérym mozna $wiadomie budzié watpliwoéei $wiatopogladowe. Muszyriski
wysuwa tu nastgpujgce zadania: a) zapoznanie uczniéw z historig odkryé
naukowych, walk o prawde z przesadami i ciemnotg oraz ukazywanie badaw-
czego wysitku ludzi nauki, ich pomylek i trudnej drogi do sukcesu; b) przed-
stawianie réznych pogladéw na te samg sprawe i wdrazanie do umiejetnosei
wyrabiania sobie samodzielnego zdania na podstawie dostarczonych przesta-
nek 1 kryteriéw naukowego myslenia; .¢) wprowadzanie w istote niektérych

27 Raport o stanie oswiaty, jw. s. 266.

28 Por. J. Wolczyk: Z technikg na ty. ,,Oéwiata 1 Wychowanie” 1974 nr 8 s. 17,

29H. Muszyhski: Tresé i metody wychowania. W: Pedagogika. Pod red. M, Godlewskie-
80, 8. Krawcewicza, T. Wujka. Warszawa 1974 s. 343.
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wspolezesnych konfliktéw $wiatopogladewych i rozpatrywanie argumentacji,
jaks przytaczaja poszczegdlne strony; d) ukazywanie .réinych problemdw
i budzenie watpliwosci $wiatopogladowych, rozwijanie sklonnoédei do kryty-
cyzmu w stosunku do wlasnych przekonan i ostroinodci w rozstrzygania
probleméw ; e) wdrazanie do $mialego i otwartego wypowiadania wlasnych
watpliwodci 1 pogladéw, do stawiania pytan i zadania uzasadnient w kwestiach
¢wiatopoglgdowych®®. W czwartym, kohcowym etapie, mlodziez sama po-
winna stawiaé problemy $wiatopoglagdowe i poszukiwaé ich rozwigzan. Jednak
dyskusja dotyczaca problematyki religijnej, np. istnienia Boga, zycia poza-
grobowego itp. — zdaniem Muszytigkiego — nie powinna mieé miejsca w szkole.
Te sprawy uczerr musi sobie sam rozstrzygnad®!.

Akcent w ksztaltowaniu §wiatopogladu materialistycznego nie spoczywa
zatem wprost na wykorzenieniu przekonan religijnych, jest to bardziej droga
posrednia. Autorzy programu uwazaja jednak, ze dla budowy socjalizmu
korzystng jest rzecza, jesli obywatel akeeptuje wiatopoglad materialistyczny.
Dlatego jego upowszechnienie, cbok ksztaltowania tzw. socjalistycznej
osobowodci, przez szkole zaliczane jest do pierwszoplanowych zadan wy-
chowania32. :

Wobec tak ustawionego problemu wychowawczego katecheza nie moze
poprzestaé tylko na przekazie trefci religijnych, lecz musi wigcej niz dotych-
czas staraé¢ sie wlgezyé katechizowanych we wspéinote wiary i wprowadzaé
w zycie Kodciola lokalnego, tj. parafii. Akt wiary jest osobowym, calodciowym
odniesieniem czlowieka do Boga i jako taki przewyzsza odniesienie intelek-
tualne, ktére cechuje stosunek do ideologii. W akecie wiary czlowiek otrzy-
muje nie tylko prawdy o Bogu, ale Bég sam udziela si¢ czlowiekowi jako dar.
Stusznie podkresdla Dyrektorium kaiechetyczne, ze ,,do zadan katechezy nalezy
wspomaganie ludzi w rzeczywistym nawigzaniu wspélnoty z Bogiem, przed-
stawienie chrzedcijanskiego Oredzia w ten sposéb, aby wykazaé, ze zabezpiecza
ono najwyzsze wartodci zycia ludzkiego” (DCG 23). Katecheza nie wyczerpie
swego zadania przez podanie obiektywnej, rzeczowej informacji o prawdach
wiary, ale spelni zamierzone cele ukazujace Boga jako tego, ktéry bezgra-
nicznie miluje czlowieka i powoluje kazdego z ludzi, aby wspdldzialal z Nim
na réznych odeinkach ludzkiego zycia.

Konezace mozna sobie pozwolié na sformulowanie nastepujacych wnioskdéw :

1° Nowa reforma szkolna stanowi pewne zagrozenie dla katechezy, ale
réwniez jest szansg poglebienia dzialalnogei katechetycznej. Na braki i nie-

30 Tamsze s. 343.
3% Tamgze g. 344.
32 Por. J. Wolczyk: Cele kestalcenia i wychowania. ,,O$wiata i Wychowanie” 1976

nr 16 8. 794.
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dociggniecia nowego systemu o$wiatowo-wychowawczego zwrdcily uwage
odglosy opinii spolecznej i nauczycielskiej, Zadajac wprowadzenia koniecznych
zmian. Zanim dojdzie do zatwierdzenia poprawionego programu nauczania,
funkcja komplementarna katechezy ma niebagatelng role do spelnienia.

2° Przez podkreslenie elementu wychowawczego nowy program szkolny
zmusza katecheze do polozenia nacisku na wychowanie do wiary dojrzale]
irzeczywiste wprowadzenie w liturgie i zycie Kodciola. Praktyka katechetyczna
w niektérych przypadkach odbiegala od tych zalozerl.

3% W warunkach pluralizmu $wiatopogladowego wazne jest, aby kate-
cheza umacniala tozsamodé chrzedcijaniskg, nie zasklepiala sie w sobie, lecz
byla otwarta, wychowywala do aktywnej postawy i dynamizmu w stosunku
do materialistycznej koncepeji czlowieka i zycia.

THE COMPLEMENTARY FUNCTION OF CATECHESIS

SUMMARY

By the gide of didactic and methodological principles the existing educational system is
based on ideological agsumptions that give an unequivooal definition of the goals of instruction
and education. They condition first of all the interpretation of world and Polish history and
the millennial heritage of Polish culture. The system recommends the formation of an attitude
of identification with the principles of the socialist state and regards such values as the state,
the party and socialism as superior to the value of the human person. .

These programmatic assumptions set new tasks for catechesis in the parish. There is an
urgend need to furnish the elements deliberately left out of the school programme which are
indispensable to the survival of the millennial Christian tradition of the Polish nation. It is
also necessary to change the present model of catechesis as information into that of formation.
The school curriculum clearly shifts the emphasis from instruction to education, conceived as
education in the spirit of materialism. The basic task of catechesis in the new situation is to
strengthen the Christian identity and deepen religious awareness by a more full involvement
of the pupils in the liturgical and communal life of the Church. Catechesis itself must become

even more of an appeal to the young and a sign of God’s presence in the world.



