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Ks. MicHAL CHLOPOWIEC

ZABAWA 1JEJ ZNACZENIE W WYCHOWANIU DZIECKA

~ Jednym z bledéw statycznego myslenia odziedziczonego w zachodniej kultu-
rze po filozofii greckiej jest rozwarstwienie cztowieka na dwie niezalezne od siebie
fery. Pierwsza duchowa, zastugujaca na szacunek i duze nawet ofiary, gdyz uobec-
a najszlachetniejsze ludzkie wartosci, i druga cielesna, jezeli nie godna pogardy, to
przynajmmej nie dostarczajgca powodéw do dumy, bo si¢ odzywa zmystowymi pra-
gnieniami i spycha czlowieka do stanu niemal permanentnej zwierzecosci. Widziana
takim kontekscie zabawa staje sie oczywiscie ustgpstwem wobec ludzkich stabo-
§ci, co ja eliminuje sposrod tematéw godnych poglebionej refleksji. Popelniony biad
stanowi konsekwencje przeoczenia prawdy o jednosci duszy i ciata, co nadaje ludz-
kim przezyciom wiasciwg tylko im jakosé.

1. ZABAWA W ROZWOJU PSYCHICZNYM DZIECKA

J. Piaget uznany w psychologii dzieciecej autorytet, wyraza przekonanie, ze
cata aktywnos¢ dziecka w stosunku do $wiata zewnetrznego sprowadza sie do dwéch
wzajemnie uzupetniajacych sie zachowaf: asymilacji i akomodacji. Sily te s3 sobie
w jakims sensie przeciwstawne, ale tylko dlatego, aby utrzymac konieczng réwno-
wage. Z jednej bowiem strony musi dziecko odkry¢ i spozytkowac w otaczajgcym
go $wiecie sytuacje dla siebie korzystne, z drugiej za§ umie¢ stawia¢ czota wydarze-
niom trudnym lub sobie nierzyjaznym i podporzadkowaé je wlasnemu rozwojowi,
a przynajmniej wrogie tendencje zneutralizowaé.!

Sprzyjajac dojrzewaniu (osoby) zabawa nie jest procesem marginalnym roz-
woju, lecz odpowiada mniej lub bardziej dokladnie aktualnemu etapowi, na jakim

! Das Erwachen der Intelligenz beim Kinde, Stuttgart 1969, s. 17 nn.; 395 nn.
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si¢ dziecko znajduje. Stad naturalnym obiektem do ktérego najpierw nawigzuje j
matka, poniewaz wylacznie ona dysponuje pelng gama §rodkéw przystosowany,
do zaspokojenia kazdej zaanonsowanej przez dziecko potrzeby, co jest realizows
w powtarzanych gestach czulosci przekazywanych w duzym wymiarze w form
zabawowe;.2

Swoista gra prowadzona przez matke pomaga dziecku uaktywni¢ juz w pier
szym roku zycia wrodzong zdolno$¢ twérczego podejscia do otaczajacego go $wia
Dokonuje si¢ to z uruchomieniem czesto nie docenianego (a bardziej by¢ mos
procesu, ktéry widziany od strony dziecka przyjmuje wszystkie cechy stwarzan
Napotykajac np. przy wyciagnieciu reki na pier§ matki ono jej nie odnajduje, le
powoluje do bytu. Aby owe zdolnosci ,stwarzania”.(co w rzeczywistosci odpowia
poznawaniu) nie zahamowa¢ (a zadanie weale nie jest latwe ze wzgledu na dy
ograniczono§¢ dziatafi niemowlecia w pierwszym roku zredukowanej wlasciwosé
odruchéw instynktowych), matka musi si¢ wykaza¢ duzym wyczuciem odstaniaj
niejako na czas pojawiajacg si¢ przed nim rzeczywistosé. Jakkolwiek swoje zada
wypenia ona dzieki mocnej identyfikacji z dzieckiem wzglednie tatwo, to jedn
zadanie niewlasciwie spelnione znajdzie pézniej negatywne reperkusje w wyucz
nych odniesieniach emocjonalnych.? Niemniej juz przez fakt podejmowania codzie
nych obowiazkéw nadaje im ona charakter regul gry, ktére umieszczone w wie
szym zespole czynnosci przyjmuja cechy swoistego rytuatu.

W miare zdobywania takiej samodzielnosci, ze kontakt z otoczeniem staje
jednym z gléwnych nurtéw aktywnosci dziecka, zabawa przyjmuje znaczenie p
znawcze. Pomiedzy matka i dzieckiem dochodzi na dtuzszy dystans do szczegdlnego
rodzaju zmiany rél: ono podejmuje zadanie inicjatora zabaw, ona przede wszystkim
oslania i chroni stwarzajgc mu przestrzef bezpieczefistwa. Zlozonos¢ nowego ukla-
du polega w jego konsekwencjach dla zycia psychicznego na tym, ze bez zabawo-
wych wypraw zawezony by zostal horyzont osobistych do§wiadczen dziecka, cho-
ciaz z drugiej strony nie mozna lekcewazyé¢ zagrozen whasciwych wypadom w nie-
znane, niosgcych przy bezradnosci pierwszych lat zycia ryzyko szkéd nie do napra-

2 Nawigzywane pomiedzy dzieckiem i matkg na tej plaszczyznie kontakty sa swoistym wpro
wadzeniem w gry milosne, jakie kiedykolwiek bedg udzialem dziecka. Reguly bowiem sg te same,
zmieniaja sie tylko modalnosci. Wykorzystywane wiec sa dostepne srodki wyrazu, aby zaanonsowaé
partnerowi intensywno§¢ przywigzania. Uprzywilejowang przestrzefi zajmuje tu z pewnoscig mowa
ktéra za pomocg gry znakéw motze przekazywane odczucia wzmocnié lub zdegradowaé, poglebic lub
splyci¢, zaakceptowa¢ czy podwazy¢.,

3D. W, Winnicott, Uber emotionelle Entwicklung im ersten Lebensjahr, Psyche 14/1960/34-35

R. Korte, Die Bedeutung des Spiels fiir die kindliche Entwicklung in den ersten Lebensjah
ren aus tiefenpsychologischen Sicht, W: Handbuch der Spielpadagogik, pod red., K. J. Kreuzer,
Diisseldorf 1983, t. 2, ss. 21-22.



ZABAWA A WYCHOWANIE 253

nia. Stad potrzeba amortyzacji zderzefi dokonywanej najskuteczniej przez mat-
co swoj wyraz znajduje w powtarzanych powrotach do niej dziecka czestych szcze-
nie w sytuacjach konfliktowych, przy przegranych czy zwyklym zmeczeniu.®

Inng korzyécig psychiczng osiggang w zabawie jest to, ze dziecko moze w niej
tosowywaé stopiefi trudnosci do swoich sit i w ten sposéb stawaé sie sprawcyg
wordw fantazji, a nawet ich prawie wszechmocnym wiadca. Dobry poczatek
ela bowiem buduje poczucie osobistej wartoéci ograniczajac pole powstawania
mplekséw. Rownolegly korzyscia jest fakt, ze dobrze zorganizowana umozliwia
ga emocjonalnego dopasowania roztadowywanie napie¢ uczuciowych. Tworzy
wezas rodzaj kompensaty dla przezy¢ szczegélnie nieprzyjemnych, roztadowuje
gresie, umozliwia realizacje niespetnionych pragniefi. Dajac sposobnoéé przejmo-
nia roli 0séb wywolujacych w dziecku poczucie zagrozenia prowadzi do przela-
nia leku i wyciszania konfliktéw. W swojej wigc funkcji przeciwstawiania si¢ ma-
i i stabosci przejmuje wowczas zadania szeroko pojetego katharsis.®

Zabawa moze wreszcie przejaé role metody wychowawczej i w takim przy-
ku staje sie katalizatorem w realizacji trudnych wymogéw. Postawionego celu
ie da sie wprawdzie osiggnaé bez dos¢ duzej intuicji wychowawczej rodzicéw, ale
utki s3 niekonwencjonalne: zadanie wypelniane na sposéb zabawowy z obowiaz-
zdejmuje pietno przymusu czy kary przenikajac go radoscia tworzenia i wiarg we
sne mozliwosci.”

Zasieg oddziatywania zabawy na dziecieca psychike jest jak wida¢ szerokii wie-
ronny, od uczestnictwa w rozwoju, przez funkcje korekeyjng czy terapeutyczng,
do roli §rodka wychowawczego. Dzieki niej wlasnie czynienie dobra posiada¢
ze warto§¢ spelniania siebie, a zobowigzanie nabiera¢ cech samorealizacji. Ale
awa obejmuje nie tylko zycie psychiczne, lecz przenikajgc aktywnos¢ cielesng
hodzi w przestrzefi duchows i dotyka spraw religijnych.

‘ 5 Potrzeby te sg zreszta swoistym nawigzaniem do mechanizméw wyksztatconych juz w za-
howaniach zwierzat. Opisal je obserwujac zachowania malp m. in. H. F. Harlow, The nature of love
erican Psychologist 7/1952/673-685; por. takze H. F. Harlow, M. K. Harlow, Reifungsfaktoren
ozialen Verhalten, Psyche 21/1967/193-209.
% L. Schenk-Danzinger, cyt. Za P. Moor, Die bedeutung des Spieles. in der Erziehung, Bern
968, s 73-74. Taki rodzaj wewnetrznego oczyszczenia jest celem tworzonych programéw terapeu-
cznych dla dzieci psychicznie zranionych, Gléwny akcent moze by¢ w nich polozony na rozmo-
ale réwniez na zabawie, W zabawie stawia si¢ np. dziecko przed mozliwoscia réznych wyboréw
eczy, od figurek przedstawiajacych réznych czlonkéw rodziny, poprzez lalki, zwierzeta, elementy
yposazenia mieszkania i inne bliskie dziecku przedmioty, przy pomocy ktérych inscenizuje ono
pontanicznie gnebiacy go problem. Por. V. M. Axline, Kinder-Spieltherapie im nicht-directiven
erfahren, Miinchen - Basel 1972; H. Zulliger, Bausteine zur Kinderpsychotherapie und Kindertie-
npsychologie, Bern-Stuttgart 19667 tenze, Heilende Kréfte im Kindlichen Spiel, Frankfurt 1971.
"R Dreikurs, V. Soltz, Kindern forndern uns heraus, Stuttgart 1976, s. 42.
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2. CWICZEBNA 1 POZNAWCZA ROLA ZABAWY

Spojrzenie na zabawe od strony sprawno$ciowej wskazuje, Ze uczestniczy
w rozwoju dziecka przynajmniej z dwoch powodéw: pobudza do inicjatywy
powtarzanych czynnosciach utrwala zdobyte doswiadczenia, oraz ~ poszerzajac p
znanie — zwieksza wariantowo§¢ rozwigzaf i przyczynia sie do promowania na
wiefi twérczych.

Trudno powiedzie¢ w jakim czasie niemowle zaczyna korzysta¢ z funkcji éw
czebnych zabawy?®, skoro juz po pierwszych dwu tygodniach zycia usituje naglady
waé niektdre z gestéw rodzicéw. Wydaje sie jednak, ze w trzecim miesigcu oparc\
sig o wspomniang jej funkcje staje si¢ dla dziecka koniecznoscig. Jego poruszen;
ciala wykraczaja ponad reakcje odruchowe z wyraznym nachyleniem ku dzialanior
zamierzonym wyrazonym w powtarzaniu i rodzaju nasladowania samego siebie,%

Najtatwiej dostrzegalny wplyw zabawy na rozwé;j dziecka dokonuje sig na plas
czyznie sprawnoéci fizycznych, choé sie w nich nie wyczerpuje. Jej poznawcze wa
tosci pojawiajg si¢ w zachowaniach takiego typu jak obserwacja palca, reki czy ir
nych szczegdtéw. Postawionym celem do osiagniecia wydaje si¢ byé¢ dojscie do pr
cyzji dzialafi, co stanowi rzecz jasna posredni etap w przejsciu do operacji bardzi
zlozonych.

Podobn rolg spetniaja ,, odkrywane” przez dziecko zabawki, ktére nie tyle st
nowig przedmiot zainteresowan w nich samych, ale s3 wlasnie narzedziem ¢wicze
Jezeli wiec bierze one do reki np. grzechotke, to réwnoczeénie dokonuje wieloki
runkowego poznania: celowosci widzianego uchwytu, réznicy w kolorach, dozna

§ Zabarwienie pojecia ¢wiczebny bedzie w znacznej mierze zalezato od roli przypisywan
zabawie przez poszczegblnych autoréw, ktérych spojrzenia na zagadnienie sie dosé wyraznie rézni
J. Piaget np. przypisuje zabawie funkcje poznawczg /por. G. Petter, Die geistige Entwicklung d
Kindes in Werk von Jean Piaget, Bern-Stuttgart 1966/. Dla E. H. Eriksona z jego koncepcja centra
nego miejsca ,identycznosci” w budowaniu osobowego ,ja” zabawa pelni funkcje czynnika koord
nujacego procesy na drodze do psychicznej identycznosci /Kindheit und Geselschaft, Stuttgart 1974
W rozumieniu G. Batesona zabawa uczestniczy w odkrywaniu przez dziecko kontekstu spoteczn
go swoich dziatan. Akceptowanie lub nieakceptowanie przez innych sposobu zachowat ma wedt
niego istotne znaczenie dla Zycia zainteresowanego, dlatego musi on nieustannie $ledzi¢ reake
otoczenia. Bez analogicznych rozwigzafi odkrywanych przez dziecko w zabawie staneloby ono w
bec pojawiajacych sie w pézniejszym zyciu sytuacji zupelnie bezbronne, Ten wiasnie sposob przeka
zywania przez otoczenie informacji nazywa Bateson metakomunikacj (por. The message ,This is
play, W: Group Processes: Transactions of the Second Conference, New York 1956, s. 145-246)
Nie chodzi tutaj o szeregowanie czy okreslanie stopnia waznosci poszczeg6lnych funkcji, bo w rze
czywistosci nie s3 one sobie przeciwstawne (raczej si¢ wzajemnie uzupelniajg), ale o wskazanie,
przyblizonych miejsc, gdzie dziecko instynktownie siega do zabawy jako przygotowania do zyc1a
doroslego.

9 P. Moor, Die Bedeutung des Spieles.,. cyt., s. 41
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efi akustycznych. Zréznicowania takie postrzegane sg przede wszystkim w dru-
roku zycia, kiedy akcent przesuwa sie z ruchu na obserwacje, z treningu senso-
otorycznego na manipulacje przedmiotem. Doswiadczenia ubogaca samodzielne
niecie na nogach przyczyniajac si¢ do odkrywania wielofunkcyjnosci tego samego
ssitku zapewniajacego rownoczesnie wladze nad $wiatem rzeczy i panowanie nad
fasnym ciatem. Zatrzymanie pitki w takim kontekscie i pokonanie stopnia scho-
ywego niczym si¢ jakosciowo nie réznia.!'® W ekspansji poznawczej dziecka niema-
wreszcie role odgrywa odkrywanie jako$ci napotykanego materiatu, uczenie si¢ z
m obchodzenia, jego cigzarem, polozeniem, ksztaltem, kolorem, wielkoscia, lam-
woscig czy nawet jadalnoscig. Zebrane informacje, ciagle jeszcze chaotyczne, mu-
a by¢ uporzadkowane, stad podejmowane préby, jeszcze na poczatku nieporadne,
stawiania pokrywki z pojemnikiem, dopasowywania klucza do otworu zamku,
zystosowywame nogi do buta. Udane rozwigzania zostang w podobnych sytuaqach
wtorzone i stang u podstaw pézniejszych, bardziej skomplikowanych operacii.!
W miare dystansowania sie od otaczajacej rzeczywistosci dziecko (w wieku 3-
at) zaczyna odkrywa¢ prawde, ze nie tylko rzeczy majg wplyw na ludzkie zacho-
ania, ale takze ludzie sa w stanie nadawa¢ znaczenie rzeczom i wyznaczaé¢ im cele
osiagniecia. Tam wlasnie ma swoje zZrédto wyrazny ped do kolektywnego odgry-
ania rél, co rodzaj zenitu osiaga w wieku 8-9 lat w ,przedstawieniach teatralnych”,
zie nie tyle tres¢ rozstrzyga o waznosci akcji, ile sama rola. Tak dochodzi do spo-
ania potrzeb zewnetrznych z wewnetrznymi i uwypuklenia wzajemnych zalezno-
i. Wszystko czego dziecko dotknelo wewnetrznie dostarczy mu materiatu do two-
enia obrazéw, ktére sie stang czescig zyczen do zrealizowania, oraz sita napedows

Odkrywanie $wiata zewnetrznego nie jest wiec réwnoznaczne z zimnym po-
awaniem lecz dziecko angazuje az do fascynacji. Okaze sie to raz jeszcze w nagla-
wnictwie i identyfikacji ze wszystkim, co zachwyca (stad np. nasladowanie od-
os6w rzeczy czy zwierzat). Z postepujacym dojrzewaniem uprzywilejowane miej-
e zajmg osoby z ich niezbadang a wiec i atrakcyjng tajemniczoscig.'®

Podkreslmy na koficu, ze dziecko od najmlodszych lat uczy si¢ odchodzenia od
ojego egocentryzmu, w czym zabawy odgrywajg nie malg role. Typowym przy-
kiadem sa gry oparte o zasade nieoczekiwanego przywileju, gdzie bez uznania wy-
zo§ci drugiego utraciloby sens dalsze wspélzawodnictwo. Poza tym przypominaja

101, Schenk-Danzinger, Zur entwicklungspsychologischen Bedeutung des Spiels, W. Hand-
buch der Spielpadagogik, dz. cyt., t. 1, 5. 371-372,

W Tamze, s. 372-373.

12 P Moor, Die Bedeutung des Spieles, dz. cyt., s. 42, 24-25.

13 G, Jaskulski, Das darstellende Spiel und das Fehlen des Rollenspiels bei geistschwachen
Kindern, Z. Ki. Forsch. 41/1939/50-96.
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one o istnieniu regul spotecznych z réznym stopniem trudnosci, ktérych zacho
wanie egzekwowaé sie bedzie nieraz z bezwzgledng konsekwencjg. !

Opisane wplywy zabaw na zachowania nie s wlasciwe tylko czlowiek,
Poziom ludzki osiagng dopiero z odniesieniem do plaszczyzny moralnej.

3. ZABAWA W ZYCIU MORALNYM DZIECKA

Rozw6j moralny dziecka odnajduje swoje odzwierciedlenie w zabawach,
nie tak daleko, aby z preferowanych zabaw wnosi¢ mozna bylo o stopniu moralneg
zaawansowania. Nie ulega jednak watpliwosci, ze w samym fakcie zabawy kryje
postanie etyczne, ktére z samej definicji nie jest zakladane (zabawa z wyznaczon
celami zmienia swojg istotg, .bo staje si¢ zadaniem), lecz wyczytywane i zawart
w niej tresci.

Jak to ma miejsce na innych plaszczyznach, u podstaw zycia moralnego le
klimat milosci, narazony niestety przy pewnych zdeformowaniach na przybran
formy preferowanego egoizmu. Aby niebezpieczefistwo pomniejszy¢ dziecko w
musi doswiadcza¢ od poczatku milosci w kategoriach zobowigzania i traktowaé
jako rodzaj powinnosci. Jedna z drég do osiagniecia tak okreslonego celu wiedz
przez zabawe z jej wymogiem przyjecia warunkéw spotkania zaakceptowanych prze
wszystkich. Nie nalezy lekcewazy¢ subiektywnych subtelnosci, ktére rozwiniet
posiadajg wplyw na odniesienia miedzyludzkie, a nawet okreglaja ich jakosé. Pray,
kiadem jest wnoszona przez dziecko w zabawe tkliwos¢, ktéra sprawdza¢ bedzi
w zyciu doroslym jako§¢ przywigzania (bez niej nie da si¢ méwi¢ o milosci, gdyz t
moze zanikng€ z utratg zainteresowania, a akt zakochania przerodzi¢ sie w bladzacy
bez celu seksualizm). W odniesieniu do Boga, gdzie przywiazanie wyrasta z analogn
do ludzkiej mitosci, nasycenie czuloscig umozliwi osiggniecie odpowiedniego stopé
nia zaufania koniecznego do poczucia bezpieczefistwa, tak aby moglo sig ono staf
podstaws pelnego oddania.!®

Obok sprayjajacej odczuciom moralnym atmosfery zabawa wnosi takze zdol
nos¢ rozumienia stojacych przed dzieckiem wymogéw. Role podstawows odgrywa
przy tym mniej tre§¢ zawarta w stawianych zadaniach, bardziej za§ sposéb podejscie
do przejmowanych zobowiazafi. Sg one zreszta zalezne od wieku, a wiec poddane
prawom dojtzewania. \

Moéwigc o ustosunkowaniu si¢ do wartosci moralnych podkresli¢ nalezy, ze dle
dziecka (szczegdlnie malego) normy sg tylko wywieszonymi na widocznym miejsc

"L, Schenk-Danzinger, Zur entwicklungspsychologischen Bedeutung des Spiels, art. cyt 5381
15 P Moor, Die Bedeutung des Spieles, dz. cyt., 5. 68-69.
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gulami gry z zawartoscig okreslong przez rodzicéw. W tym sensie posiadajg range
gywistosci z niewzruszalnymi fundamentami stusznosci. Dlatego nakazy wynikaja
natury rzeczy i sg takie, poniewaz inne by¢ nie mogg.

_ Pierwsze wigc poznawane przez dziecko wartosci moralne wrastajg w sytuacji
iatkowo uprzywilejowanej, nie natrafiajac w zasadzie na zaden podnoszony $wia-
mie przeciw. Poniewaz jednak sile zobowigzaniu nadajg nie zasady w sobie, lecz
dzie je realizujacy, dlatego dziecko nie troszczy si¢ najpierw o zgodnos¢ dzialaf
prawidtami, lecz kopiuje w miarg dokladnie czyny starszych.'

_ Sprawiedliwo$¢ nie jest wigc dla dziecka cnotg dowodzona, lecz wartoscig sa-
oistna, zakodowang w rzeczach, tak ze wystarczy do niej dotrze¢ i wydobyc ja na
wnatrz. Przemawia wtedy wlasnym jezykiem, precyzyjnym i nie budzacym wat-
iwosci. Dlatego dziecko si¢ wprawdzie moze broni¢ przed wykonaniem polecenia
wzgledu na wystepujaca w danym momencie przeszkode, ale w wykazanym nie-
stuszefistwie nie kwestionuje stusznosci nakazu w sobie. Dla niego zadania sg
nikiem interpretacji zasad wpisanych w otaczajacy §wiat, stad kwestionowanie
h byloby réwnoznaczne z wystapieniem przeciwko oczywistosci. Krok za$ nastep-
wprowadza je w przekonanie, ze rzeczy dysponujac znajomoscia tajemnic dziela
2 ludzmi réwniez prawo podejmowania decyzji, co jest widoczne w egzekwowaniu
ary. Bolesne uderzenie o przedmiot nie §wiadczy o nieostroznogci, lecz jest zmowy
ecnych w przedmiocie sit, ktore dla znanych tylko sobie racji dokonuja zaplano-
anego odwetu za popelnione bledy.”?

W wieku siedmiu-o$miu lat dziecko zaczyna doceniaé wage reguly w sobie bez
noszenia jej do oséb. Przyczynia sie to do wzrostu w nim wrazliwosci na karnosé
ostuszefistwo, a w sposdb najbardziej widoczny radykalizuje poczucie sprawiedli-
oéci. Zadanie ciosu domaga sie przeciwciosu, dlatego sankcje narzucajg sie samo-
rzutnie. Kto gre falszuje, musi by¢ z gry wylaczony, jego zwycigstwa sie nie uzna,
aur zwyciestwa mu si¢ odbierze lub gra zostanie uniewazniona. Coraz latwiej teraz
chodzié¢ od reakcji egocentrycznych i zdaza¢ w kierunku wspétpracy. Oszustwo
uz nie jest zlem dlatego, ze za takie zostalo uznane przez dorostych (lub dzieci
starsze), lecz z powodu niezgodnodci z zasadg, naruszenia reguly. Do glosu dochodzi
solidarno$¢ z innymi, co falszowanie zasad zréwnuje z brakiem réwnosci szans, kwe-
stionowaniem sprawiedliwoéci w samej chwili zawigzywanie sie akcji i podwaza-
niem sensu zabawy polegajacego wlaénie na zapewnieniu wszystkim identycznych
warunkéw startu.!®

16 J. Nieuwenhuis, Glaubige Erziehung, Diisseldorf 1974, s. 245,

17E. J. Cooper, Grundwerte in der Erziehung, Ansatz zur Gewissensbildung des Kleinkin-
des, Wiirzburg 1979, s. 50-56.

18 Tamze, s. 57-58.
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Obowigzujace prawo ,na pierwszym miejscu wierno$¢ regule” ulega dos¢ wy
raznemu przeksztalcenia w wieku ok. dziesigciu lat. Nie zostanie wprawdzie
przeczona obowigzywalno$¢ przyjetych prawidel, ale nie budzi tez sprzeciwu mg
liwos¢ od nich odstgpienia, a nawet ich poniechania, jezeli tylko wyraza na to zgod
inni uczestnicy gry. Inaczej mowigc, o o sile wiazacej powinnosci juz nie decydu
wylacznie instancja zewnetrzna, a ale zainteresowane podmioty. Patrzac od strop
dziecka oznacza to otwieranie si¢ na moralng autonomie, w ktérej budowaniu uczes
niczy réwniez respekt okazywany dziecku przez starszych.

Zaistnialy stan niesie ze sobg okreslone konsekwencje. W pierwszym rzedzie
koficzy sie czas przekazywanie wymogéw moralnych w jedn strone (od rodzicow
do dziecka), za§ odkrycie kierunku przeciwnego uswiadamia, ze mozna od moralno.
$ci rodzicielskiej odstapi¢, a nawet jej zaprzeczy¢. Nic wigc dziwnego, Ze w miare
dorastania do granicy dziesigciu lat dziecko wysuwa coraz czesciej przed postuszes:
stwo sprawiedliwos¢, a w ksztaltowaniu osgdéw etycznych ucieka spod nacisky
dorostych natomiast akceptujac chetnie ich w roli doradcéw. Dokonuje sig ng(
przemieszczenie instancji wyrokujqce] o wartoéci moralnej czynu: nie s3 juz nig ro:
dzice, lecz zastugujacy na miano ,my” cztonkowie réwiesniczej grupy."?

Inny aspekt dokonanego zwrotu uwidaczniajg wzajemne odniesienia dziec
pomiedzy soba. Zdobyty dystans wobec osadéw dorostych pociaga za sobg korektq
ocen w odniesieniu od mlodszych. Zroznicowaniu ulegaja miary. Uczestnikéw za
bawy uznanych za ,malych” nie penalizuje si¢, poniewaz nie potrafia oni jeszcze
stosowac regul gry, pomijajg istotne ich punkty, nie okazuja zlej woli, sa stabsi. Ale
podnoszone s3 wymogi wobec uprzywilejowanych, bardziej uzdolnionych. Wysuw:
sie¢ wobec nich zadanie postawienia talentéw w stuzbie grupy, przejecia odpowie:
dzialnosci za stabszych, udzielenia pomocy, wsparcia rady. Zabawa przybiera w ter
sposob charakter akcji o widocznej z zewnatrz dramaturgii, gdzie w po$piechu da-
wane sg odpowiedzi na stwarzane przez biezacg chwile problemy, a narzucajgce sig
kontrasty stwarzajg doroslym szanse podniesienia prostego ukladu regul do rang
wartosci etycznych wyrazonych w tak prostych zasadach jak: lepiej poméc potrze:
bujgcemu, niz trzymaé wszystko dla siebie; nie kierujac sie celami egmstycznym
dziala sie szlachetniej.0

Nalezaca do jej istoty wolno§¢ sprawia, ze zabawa jest w stanie obroni¢ sie
przed prébami moralizowania, gdyz obcigzona znamionami nakazu przestaje byt
zabawa. Z drugiej wszakze strony whasciwie rozumiana wolno$¢ wyraza sie tylke
wtedy, gdy jednostka poza zdolnoscia wyboru pomiedzy wielu mozliwosciami jest
réwniez przygotowana do opowiedzenia si¢ za dobrem, co zreszt stanowi miare

19 J. Nieuwenhuis, Glaubige Erziehung, dz. cyt. s. 215-216.
2E, J. Cooper, Grundwerte in der Erziehung, dz. cyt. 5. 57, 78.
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chowawczego sukcesu. Jezeli wiec dziecko ma sobie przyswoi¢ chciany rodzaj
chowati i oprzeé go o strukture, to od niemowlecych lat doswiadcza¢ musi sposo-
w jego realizacji zwlaszcza wtedy, kiedy zabawa posiada cechy jedynego ztozu-
alego jezyka. Przed rodzicami staje wowczas zobowiazanie przejecia inicjatywy
wyjécia naprzeciw stojgcym przed dzieckiem powinnosciom w postawie zabawo-
i umozliwiajacej mu przyjecie nakazu moralnego w konwencjach regut gry. Wy-
owawca nie jawi sie wtedy wychowankowi jako sedzia czy prawodawca, lecz stréz
nterpretator regul, tyle ze ustalajacych odniesienia migdzyludzkie. Egzekwujacy
rzymuje tym sposobem jakby korzystniejszg funkcje, gdzie obok stawiania zadaf
oze on zadanie natchnaé moze radoscia i uczyni¢ z podporzadkowania si¢ naka-
,om noénik nie pozbawionej uszczesliwiajacego tadunku obietnicy. Po stronie zas
dziecka dochodzi do odkrycia w §wiecie nowej jakosci: w charakter zadania wpisa-
 mianowicie zostaje wymiar daru.2! Przypomnijmy, ze wiele z operacji dokonywa-
ch zostaje w czasie, kiedy kontekstem moralnego rozwoju dziecka sa rodzice,
ct6rych ono nagladuje az do najdrobniejszych szczeg6tow (doktadnie wida¢ to w za-
wach w role). Jezeli wigc zostanie mu pokazane podejécie do moralnosci pozy-
wne i radosne, przynajmniej w czesci je przejmie i wcieli w system wiasnych ocen.??
Z powyzszych wywodéw widaé, ze punkty styczne pomiedzy zabawg i moral-
noécig sa czestsze i trwalsze w konsekwencjach niz sig to na ogél przypuszcza, na-
wet jezeli glebi wzajemnych oddziatywari nie da si¢ uja¢ w wymierzalne wielkosci.
Réwniez trudno wskazaé miejsca, gdzie zabawa stanowi poczatek sprawnosci mo-
ralnej, a gdzie sie jawi w charakterze prostego owocu wrodzonych predyspozycji
(co przypuszezalnie lezy u podstaw réznic pomigdzy dwojgiem dzieci wychowywa-
nych w podobnych warunkach, z ktérych jedno angazuje si¢ w wykonanie zadania
caly duszg, drugie za§ przyjmuje postawe bierng). W konkretnych sytuacjach jeden
ub drugi aspekt wysuwa sie rzecz jasna na pierwsze miejsce, co nie zmienia faktu,
ze zabawa stanowi uprzywilejowany sposéb przeksztalcenia wymogu moralnego
w uznana warto§¢ nadajac zadaniu ceche lagodnego wezwania.

4. ZABAWA W RELIGIJNYM ZYCIU DZIECKA

Jezeli da si¢ wskazaé na istniejace korelacje pomigdzy zabawg dziecka a jego
ozwojem fizycznym, umystowym a nawet moralnym, i powstale zaleznosci uja¢
w powtarzajace si¢ prawidta, to podobnego wzorca nie mozna zastosowac przy okre-

2 P. Moor, Die Bedeutung des Spieles, dz. cyt., s. 77-78.
2 1,, Schenk-Danzinger, Zur Entwicklungspsychologischen Bedeutung des Spiels, art. cyt.,
. 380.
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$laniu okresles pomiedzy zabawg i Zyciem religijnym. Giéwna przyczyng jest ni
wymierzalno$¢ dziatania laski, co wprowadza przestrzefi o nigdy nieokreslonej 44
wartosci, relatywizujacg kazde twierdzenie dotyczace czynionego na plaszczysny
religijnej postepu (lub jego braku). Nie zmienia to faktu, ze zabawa nadaje odniesje
niom do Boga szczegblny koloryt oraz, co chyba wazniejsze, dostarcza przestanek
interpretowania zawartych w Jego postaniu tresci.

Niewatpliwie uzasadnione jest stwierdzenie, Ze gra stanowi cze$¢ sktadow
samego aktu stworzenia. Bog powolujqc $wiat z nicosci grat przeciez stojacymi d
Jego dyspozycji mozliwosciami. Rézni Go to od czlowieka, ktéry nie posiadajge
samej mocy gra tylko istniejacymi juz rzeczami, nawet jezeli stawke gry stanor
jego wlasna osoba. Elementem ]ednak wspblnym czlowiekowi i Bogu w zabaw
jest troska o wolnos¢, poniewaz ,gra”, podobnie jak stwarzanie taczy powage z wy
soloscig, napiecie z odprezeniem Grajacy catkowicie oddaje sie zabawie i bierze ¢
powaznie przekraczajac réwnoczeénie siebie i swojg gre, gdyz gra jest tylko gr
Urzeczywistnia w ten sposéb swoja wolnos¢ nie tracac jej, oraz co§ z siebie daj
siebie nie wyprzedajagc. Wolnemu stworzeniu jako symbolowi éwiata odpowiad:
w takim sensie (z upodobania Boga) dziecigctwo boze jako symbol czlowieka, Tt
mial na mysli Jezus zwracajac sie spomiedzy dzieci do swoich uczniéw: »zaprawd
powiadam wam, kto nie przyjmie Krélestwa Bozego jak dziecko, ten do niego me
wejdzie” (Mk 10, 15). ‘

Przyjecie postawy dzieciecej jest wiec niezbednym warunkiem bezgramcznege
powierzenia si¢ Bogu, docenienia wielkoéci taczonych z nim praw i oczekiwat ;
réwnoczesng $wiadomodcia, Ze inicjatywa znajduje sie zawsze po stronie laski. N
jasnosci zyskujg przeslanki kwestionujace mentalnosé ,czlowieka dorostego” o wie
rze w ostateczng moc whasnych osiagnie¢, w konsekwencji postrzegajacego éwia
pod katem walki o warunki egzystencji jezeli nie wprost, to przynajmniej w posta:
wionych do osiagniecia celach: stuzby prawu uzytkowosci. Wielkos¢ pojawiajacege
sie wowczas niebezpieczefistwa wzrasta z powabem sukcesu tatwego do przetozeni:
na liczby, chociaz wiadomo (najpierw w formie nierealnych przypuszczen), ze w sy
tuacjach kryzysowych stanie si¢ to przyczyng wielkiego rozczarowanie. Kategori:
uzytkowosci jak wiadomo, dysponuje tylko ograniczonym polem zastosowania, cal
kowicie nieprzydatnym w stanach bezradnosci i niemocy (przy zalamaniu sie pla
now zyciowych, bezsile choroby czy poczuciu samotnosci). Konieczna przeciwwage
stanowi wtedy spos6b podejscia o strukturze bawigcego sig dziecka, dla ktérege
zycie ma zawsze sens, nawet jezeli na codzief znaczy je rys zaleznosci i przypadko
wosci. W prezentowanych postawach wyraza sie przekonanie, 7e istnienie przepo

2 J. Moltmann, Die ersten Fregelassenen der Schopfung. Versuche iiber die Freude an de:
Freiheit und das Wolhlgefallen am Spiel, Miinchen 19818, 5. 25.
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jest radoscig (gdyz stoi pod znakiem bozej opieki), cho¢ nie brak mu akcentow
icznych (poniewaz nieustannie mu zagraza utrata wolnosci). Dlatego w para-
macie zabawy najlatwiej zrozumie¢ ,zachowania” Boga, ktéry raz pokazuje moc-
woje ramie wyciagniete w obronie czlowieka, innym razem ukrywa przed nim
je oblicze lub tez wchodzi przez uchylone drzwi, dotyka go i umyka, aby nadal
ozosta¢ niezauwazonym. Ludziom rzucajacym si¢ w pogofi za ujrzeniem Jego twa-
kaze szuka¢ swoich §ladéw, by sie potem pojawi¢ w innym miejscu skaczac po
ch jak gazela (Przp 5,3; 2,8 nn.).*

Patrzac na cztowieka i Boga jako partneréw gry pamietac trzeba, ze nie stoja
na jednym polu, lecz rozdziela ich réznica plaszczyzn. Stad takze ich posuniecia
a inng wartos¢ i to tak dalece, ze miarg pochylenia si¢ Boga moze stanowic sto-
trudnosci stawianych czlowiekowi do spetnienia warunkéw, az do pokornego
ez niego wyznania wlasnej niemocy.? Réwniez wielkos¢ czynéw ludzkich jest
Jatywna: nawet najbardziej godne podziwu dokonania skonfrontowane z czynami
oga nie przekraczaja wielkosci dziecigeej igraszki. Gdyby istniejace relacje pomie-
zy obydwu §wiatami przedstawi¢ w formie alegorii, to Atlasa, brata Prometeusza
sna by postawi¢ w rzedzie zachwyconych wykradzeniem bogom ognia w nadziei
ziatan niezaleznych od nadprzyrodzonosci. Skutki takiej decyzji oddaja dobrze wy-
1z twarzy i napicte migénie atlasow uwieczniajacych architektonicznie ideg wspo-
nianego mistycznego bohatera, gdy sie uginaja pod cigzarem podtrzymywanych
awlasnych barkach budowli. Odlegtos¢ owego przekonania od pawlowego ,wszystko
ga w Tym, kt6ry mnie umacnia” (Flp 4, 13) ilustruje Dzieci¢ (Jezus) trzymajace
a dloni kule ziemska, jakby przygotowana do wrzucenia pomiedzy wesolto hasaja-
ych uczestnikéw gry. Przypomina to o istniejacym napigciu pomigdzy wszechmo-
 izabawg, potega Boga i staboscig dziecka. Dla przekazania podobnego zreszty
ostania umieszczane s w barokowych oftarzach aniolki, ktére chwalac Boga igraja
osmicznymi mocami na wzdr miniaturowych mocarzy.”® Nie zmienia to oczywi-
ie prawdy, ze dla wierzacych w Chrystusa symbolem §wiata jest nie zabawa, lecz
rzyz stanowiacy klucz do zrozumienia zaréwno ziemskich i niebieskich rzeczywi-
oéci. To on kwestionuje ograniczone cele ludzkie pytaniami o wiecznos¢ przypo-
linajac, ze w najglebszym znaczeniu szczeicie i zbawienie sg pojeciami zamienny-
i. Ale w najdalszej perspektywie krzyz nie eliminuje zabawy, gdyz dzieli z nia
odobne cele: rado§¢ i dzigkczynienie w braniu oraz w dawaniu. Widziany na tle
dosci czyni on po prostu bardziej zrozumiatym zwyciestwo Boga nad panowaniem

% Wedtug picknego sformutowania S. Tugwella, Modlitwa w bliskosci Boga, Poznad 1985,
134 '
% K. Hemmerle, Vorspiel zur Theologie. Einiibungen, Freiburg-Basel-Wien 1976,
% H, Rahner, Der Spielende Mensch, Einsiedeln 1952, s. 21,
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$mierci? i przybliza glebie prawdy, ze zbawienie nie posiada charakteru czegos j
by nalozonego z zewnatrz, rodzaju obmycia przybrudzonego nieostroznie ciata, |
raczej pryczyny sprawczej nowego stworzenia, nowego sposobu gry polegajqce
na obumieraniu §mierci i wzrastaniu w zyciu.
Laska posiada sama przez si¢ jako$¢ tajemnicy, ale akt zbawienia przydaje
jeszcze rysu paradoksu dobrze wyrazonego w poetyckim powiedzeniu ,qui p
gagne” (przegrywajacy wygrywa) wlasnie w igraszkach taski, gdzie dochodzi do sy
istego pojednania sprzecznosci: zagubieni sq odnajdywani, glodni doswiadczajg
toéci, bogacze za§ odchodzg z pustymi rekami. Jest to gra zaskoczefi, ktére sie po
wig takze na koficu czaséw, gdy sie okaze, ze ,ostatni bedg pierwszymi, a piery
ostatnimi” (tk 13, 30).2
Jakkolwiek w krag zabawy przyjeci moga by¢ wszyscy, to jednak petny w n
udzial zalezy od wyraznie okreslonych warunkéw. J. Moltmann tak je formuly
,tylko niewinni, mianowicie dzieci lub wyzwoleni od winy, a wiec kochani mogy
bawi¢. Czlowiek natomiast obcigzony wing jest w niezgodzie z samym soba. Utra
swoja spontanicznos¢ i dlatego nie moze si¢ dobrze bawi¢. Poniewaz jest w konfl
cie z sobg samym, zawieszony pomiedzy obrong i nienawiscig do siebie, nie jest.
dobrym przegrywajacym, ani dobrym zwyciezcg. Obcigzony wing wciska sie ob
zem, ktérym w rzeczywistosci nie jest, dlatego rowniez sam moze by¢ wyelimi
wany. Wiara za$ jest nows spontanicznoscig i poczuciem lekkosci” 2
Zabawa w powyzszym znaczeniu moze by¢ takze najezona niebezpieczefist
mi, kiedy udzial w niej nabiera cech gry przeciwko Bogu. Wymownym tego pr:
kiadem jest zorganizowany na zyczenie Ludu taniec przed zlotym cielcem (Wj 3
nn.), ktory sie przeciez nie odbywal w kontekscie dnia powszedniego, lecz w odn
sieniu do zawierania z Bogiem starotestamentowego Przymierza. Czy ten fakt
przywoluje na pamie¢ innej zabawy odbywajacej sie w jeszcze bardziej dramaty
nych okoliczno$ciach, w trakcie zawierania Nowego Przymierza, kiedy to podc
rozpoczynajacej si¢ agonii zawieszonego na krzyzu Jezusa (Mt 27,5 nn.) Zolnie
rzymscy grali w kosci o szate umierajacego skazafica, o podzielenie wyraZnie
wiele wartego w ich oczach tupu.
Stad pytanie o kryteria chronigce zabawe przed degradacja do poziomu sz
dliwosci czy wrecz przestepstwa. Jedynym zabezpieczeniem wydaje sie by¢ wte
przestrzef chwaly bozej. Poza barierg przez nig wyznaczong lezy tylko strefa decyzj
o przerwaniu zabawy lub powrotu na wlasciwe pole. Dalsze jej kontynuowanie n
stoby bowiem ze sobg niebezpieczefistwo nurzania sie w orgii niewyczerpanych

27 B, Maurer, Theologische Aspekte des Spiels, Wege zum Menschen 20/1968/301.
% H. Thielicke, Ich glaube. Das Bekenntnis der Christen, Freiburg-Basel-Wien 1971 s. 115.
#J, Moltmann. Die ersten Freigelassenen der Schopfung, dz. cyt. s. 37-38.
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sliwosci, w rzeczywistoéci jednak wprowadzajacych zabawe na tory niepokoja-
powagi, a nawet zastygniecia, lub tez eksponujacych pozory dla ukrycia nie-
wd

A};aloglczne w skutkach, choé moze inne w pochodzeniu, s3 odmowy udzialu
abawie z odwolaniem si¢ do przewrotnych interpretacii jej regul. Ucieczka do
tekstu stuzy wspieraniu zlej woli: ,Lecz z kim mam poréwna¢ to pokolenie?
obne jest do przebywajacych na rynku dzieci, ktére przymawiajg swym rowie-
kom: ‘Przygrywali$my wam, a nie tafczyliscie, biadalismy, a wyscie nie zawodzi-
(Mt 11, 16-17). Chcac pozbawi¢ zaangazowania jego treéci pomija si¢ niektore
ckty zabawy, kiedy wlasnie caly sens w niej uczestnictwa polega na zaakcepto-
niu wszystkich regul w calosci. Tutaj czedci s tak ulozone, ze posiadaja wobec
e stosunek zaleznosci, tzn. Ze istnienie jednej dopomina si¢ obecnosci drugiej,
odwazanie pojedynczego elementu tamie logike catosci. Wyeliminowanie wigc
abawy koniecznosci zmagania sie i zredukowanie jej do plytkiego entuzjazmu pro-
dzi¢ musi do stagnacji. Wzorem do nasladowania jest zabawa Boga, ktora sie
sze skiada z ,postow i zastawionych stoléw, z ez i smiechu, z wesotych moty-
w i smutnych tonéw, z krzyza i doskonalej wesolosci, z umartwien i radosci zy-
ze zrywania ze §wiatem i milosci do §wiata” 3!

_ Zaproponowane przez Ewangelie rozumienie zabawy nie jest ani tatwe w od-
7ytaniu, ani proste w przyjeciu Méwia o tym reakcje faryzeuszow, ktorzy wyraznie
koczeni radoscig Jezusa nazywaja Go zartokiem i pijakiem, przyjacielem grzesz-
6w i celnikéw (Lk 7,34). Ale watpliwosci powstaja rowniez u przecietnych lu-
7i, ktorych ilustracja moze by¢ starszy brat z przypowiesci o synu marnotrawnym
15, 11-32). Rezygnuje on z przygotowanej uczty nie na skutek zlej woli, lecz
owodu zawezonego przecietnoécia i matodusznoscia spojrzenia. Postawa , porzad-
o czlowieka” kojarzy sie u niego z przedwczesna staroécia wynikla z pogrzebania
rzefi 1 entuzjazmu przed doprowadzeniem jeszcze do ich rozwiniecia. Stad wyja-
enia skladane przez niego ojcu sa ciasne i w zasadzie wyrastajg z kompleksu wo-
grzechu, z zazdroéci o rozkosze przezywane przez brata za pieniadze ojca. Czyz
akim kontekscie mozna bylo zrozumieé¢ tragizm wyznania winowajcy ,a ja tu
odu przymieram”, z kontekstem duchowym tych stéw wysuwajacym sie w po-
obnych sytuacjach zawsze na pierwsze miejsce?*

“Ludzie o tak uksztattowanej mentalnosci nie s3 w stanie nasladowa¢ Jezusa,
y7 przeoczaja, ze przy stawianiu zadaf wskazywat On zawsze na dobro¢ Boga nie
ylko stownie, lecz urzeczywistniajac taske. Rozgrywat typowe dla zycia akcje w ocze-

30 B, Maurer, Theologische Aspekte des Spiels, dz. cyt. s. 302.
31 A, Pronzato, Niewygodne Ewangelie, Poznafi 1990, s. 233.
32 Tamze, s. 190 mn.
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kiwaniu na reakcje uczniéw. Sugerowal, ze trzeba swoja osobg przedstawi¢ blizn
mu Mistrza, przyja¢ go w krag bawiacych sie jako wspétuczestnika gry, by¢ z n
nie tylko postugujac, ale bardziej jeszcze w gestach solidarnoéci, bez obcigzefi, w sty
ludzi $wietujacych, radosni jak w zabawie. Celem tutaj do osiggniecia jest rac
postawa dobrego Samarytanina przejmujacego swoje obowiazki wobec czlowie
doswiadczonego (Lk 10, 29-37) z duza swoboda, bez wysitku i walki. Wyswiadc
ne tam dobro nie ma charakteru wymuszonej powinnosci jak u kaplana i lewity, le
stanowi oczywisto$¢ w sobie. Fakt rozpoczecia gry w miejscu, gdzie swoja broy
strasza $mier¢ i zniszczenie, mowig o radosci z ratowanego tutaj zycia siegajacej
mej wiecznosci. >3
Nie wydaje si¢ wreszcie, aby bez ducha gry mozna bylo wejs¢ na pole szczeg
nie uprzywilejowane oddawania czci Bogu, jakim jest liturgia. Wyrazistos¢ przec
niesionego przez nig poslannictwa zalezy od dobrze przygotowanej i przemysla
gry sléw, gestéw i dobieranych piesni, gdy osoby w niej zaangazowane przyjm
role stuchacza, widza, méwcy badz nauczanego. Swoistg gra zabarwief mienig
réwniez wymieniane z Bogiem zdania, naznaczone trosks i nadzieja, pytaniamii k
potami, mySlami o ludziach bardziej i mniej kochanych, ubéstwem i rozczarow
niami , az do uniesiefi radosci, uwielbienia i kontemplacji.®*
Lecz liturgii grozitoby zredukowanie do czystej kultycznosci, prostych przez
estetycznych, gdyby w glownym jej nurcie nie bylo milosci blizniego tym wiecej,
jest ona ze swojej istoty obcowaniem z innymi, tylko bardziej uroczystym, naz
czonym sakralnoscia i dlatego odmiennym od snotkaf w dniu powszednim, w sk
pie czy na ulicy. Ludzie w niej uczestniczacy s po prostu sci$lej zjednoczeni woké
ozywiajacych ich wartosci, jakby w bardziej widzialny spos6b do siebie przynaleni.
Dlatego wszystko, co podkresla wzajemna obecnosé sie tutaj liczy, odgrywa jakas
role: ,méj glos i twoj glos, moja reka i twoja reka, dawanie i przyjmowanie, ]edzeme
— jak w codziennosci — picie, pienigdze w torebce, pogloski i bledy, $miech, rozcza-
rowanie, znudzenie, wzruszenie, nagle odejécia, powroty i od czasu do czasu odezy-
cie wiary, jej dostrzezenie i obudzenie zanim si¢ zdota dojsé do jej zrozumienia czy
uczestnictwa w niej z innymi. Liturgia oznacza rzucenie na szale siebie samego, na
chybil trafil, a bywa ze si¢ powraca stamtad bogatszym niz sie poszlo. Jezeli liturgia
staje sie rzeczywistoscig, wowczas wiara takiej wspélnoty daja sie krajaé, odkrawy-
- waé na sposéb powszedniego chleba, gdy sie odcietg kromke przekazuje do domu,
aby wystarczyla na caly tydzien.”* .

3 A.i T. Shramm, Heiterkeit und Spielfreude, W: Tugenden fiir heute, Zwischen Moglichke-
it und Wirklichkeit, red. O. Betz, Miinchen 1973, 5. 145. \f
3 J. Nieuwenhuis, Gliubige Erziehung, dz. cyt. s, 232,
3 Tamze, s. 233.
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Wyzyny swoich mozliwosci osiaga oczywiscie liturgia we Mszy $w., gdy wpro-
adza wydarzenie symboliczne ucielesniajgce stuzbe Syna Bozego. Poprzez szcze-
glny rodzaj gry konieczne dla codziennego Zycia poiywienie staje si¢ positkiem
«dzi tworzacych wspélnote przed i wobec swojego Boga, tak ze pokornie przyjmo-
any uobecnia on Chrystusa posréd zebranych w Jego imie uczniéw (Mt 18, 20)
ostrzegajacych oczyma wiary w chlebie prawdziwe Jego cialo, a w winie Najswigt-
3 Jego krew. To przechodzenie w jedng i drugg strong, uczestnictwo i wymiana
6konywane pomiedzy ludZmi a ich Bogiem ma swéj pierwowzér w najbardziej
ewnetrznym boskim Zyciu, w owej ,trojgrze” Ojca, Syna, i Ducha Swietego goto-
ch przy spelnieniu warunkéw milosci uczyni¢ w duszy pojedynczego czlowieka
woje mieszkanie (J 14,23.26).%

Przedstawione aspekty zabawy, ktére z pewnoscig mozna dalej uszczegélawia¢
skazujg jak bardzo stanowi ona integralna czesé zycia ludzkiego. Dlatego jej brak
najduje swoje odzwierciedlenie w mozliwosciach rozwojowych dziecka, bez wzgledu
a sfere aktywnosci: fizyczna, psychiczng czy duchowsy. W tle sie moga oczywiscie
o;aw1é deformacje, ktére zawsze wszakze stanowia margines zabawy. Dokad moz-
a ja przyporzadkowa¢ ludzkiej wolnosci i dostrzec w niej czynnik otwarcia na mi-
é¢ Boga czy blizniego, pozostaje ona szansg wychowawczg odstaniajac radosn strone
znawanych wartosci i znaczac cale Zycie odradzajacym sie nieustannie rysem mito-
i 1 przyjazni.

Resumé
Le jeu c'éest une des caractéristiques de la vie d’enfant. Il marque développement physique,

ychque, morale et rehgleux On présente en article tous ces aspects au point de vue de I'enfant
ns la familie.

3 Tamze, s. 233.
% J. Splett, Vom Ernst des Spielens, Lebendige Seelsorge 40 (1989) 188-189.



