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INSPIRACJE HERBARTOWSKIE WSPOLCZESNEJ PEDAGOGIKI
(GLOSY UCZESTNIKOW DYSKUSJI PANELOWE])

16 listopada 2006 roku odbyla w Instytucie Pedagogiki im. §w. Jana Bosko
w Warszawie ogdlnopolska konferencja naukowa pt. ,,Herbart znany i nieznany.
W dwusetng rocznicg wydania Pedagogiki ogolnej (1806-2006)”. Na jej zakon-
czenie miata miejsce dyskusja panelowa, ktorej uczestnicy zastanawiali si¢ nad
inspiracjami plynacymi z dziela Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841), nie-
mieckiego klasyka filozofii i pedagogiki, dla wspotczesnej refleksji o wychowa-
niu.

DARIUSZ STEPKOWSKI SDB: O AKTUALNOSCI MYSLI PEDAGOGICZNEJ HER-
BARTA. WPROWADZENIE DO DYSKUSJI

Poszukiwanie w teorii J. F. Herbarta inspiracji dla wspéiczesnej pedagogiki
nie jest latwym zadaniem. Wynika to juz chociazby stad, ze mamy do czynienia
7 autorem, ktory oddalony jest od nas przestrzenig czasowa prawie dwoch stuleci.
Przystapienie do tych rozwazan zaktada moim zdaniem rozstrzygnigcie wcze-
$niejszej kwestii: czy mysl Herbartowska moze by¢ jeszcze aktualna. Nie chodzi
mi oczywiscie o ten rodzaj aktualnosci, ktéry posiada kazde zdarzenie dziejowe
jako fakt historyczny, aktualizujacy si¢ przez jego wspominanie, lecz o swoista
,Fownoczesnos¢” pedagogiki Herbarta w stosunku do naszych czaséw. T¢ réwno-
czesnos¢ chciatbym przedstawi¢ za pomoca parafrazy adagium wyrazajacego
uniwersalizm idei humanizmu chrzescijanskiego. W ujeciu Ojcow Kosciota kazdy
czlowiek, juz z racji bycia cztowiekiem, jest w jakims$ sensie tez chrzescijaninem:
anima naturaliter christiana. Mysl t¢ odnajdujemy w koncepcji pedagogicznej
prof. S. Kunowskiego, ktéry za zwienczenie wszystkich czynnosci wychowaw-
czych uwaza christianizare, czyli integracj¢ osobowa w duchu Chrystusa
(por. Podstawy wspotczesnej pedagogiki, s. 251).

Chcialbym przeformutowac t¢ tacinska sentencje w nastgpujacy sposob: pe-
dagogica naturaliter herbartiana i na tej podstawie postawic tezg, ze kazda peda-
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gogika, ktéra podejmuje pewien fundamentalny problem, jest w jakim$ sensie
pedagogika herbartowska. Ta za$ w pelni zastuguje na przydawke perennis. Co to
za problem?

O wspotezesnych klopotach szkoly (nie tylko w Polsce) pisal juz kilkadzie-
siat lat temu Sergiusz Hessen. W swoim dziele dydaktycznym pt. Struktura i tres¢
szkoty wspolczesnej pisal on, niejako przewidujac trudnosci, ktérych jestesmy
swiadkami, w nastgpujacy sposéb: ,,wszystkie techniczne sposoby i chwyty stra-
city w szkole wspdtczesnej na swym dawnym znaczeniu” (s. 238). Chodzito mu
przy tym o metody nauczania, srodki dydaktyczne itp. Wobec powyzszego ,,da-
zeniem szkoly nowej jest organizacja samodzielnej pracy ucznidw i zgodnie
7 tym w dydaktyce wspdlczesnej wysuwaja si¢ na plan pierwszy formy organiza-
cyjne uczenia si¢ samych dzieci. [...] Dlatego tez zamiast «metod nauczania» bada
si¢ formy, czyli «plan» organizacji czynnosci mtodziezy. W czynnosciach ucz-
niéw bierze udzial nauczyciel organizujacy i kierujacy praca uczniéw. [...] Azeby
by¢ wzorem aktywnosci i zapalu do pracy, nie moze ukrywac si¢ za metoda, ale
jest sam zaangazowany” (tamze).

Zdaniem S. Hessena recepta na sukces nowego sposobu pracy w szkole jest
rozbudzenie w uczniach ch¢ci do nauki. Jesli tak, to nauczyciel z géry stoi na
przegranej pozycji, gdy uczniom brakuje woli pracy. Wéwczas musi przestac by¢
nauczycielem i przyjac rol¢ albo policjanta, albo w najlepszym przypadku mena-
gera. W obu znajduje si¢ poza obszarem swobodnego uczenia si¢.

Swiadomie czy nieswiadomie, wspétczesna szkota podaza w kierunku wska-
zanym przez S. Hessena. Wystarczy przypomnie¢ sobie najwazniejsze pytania,
ktérymi zyja dzisiejsi pedagogowie; nietrudno znalez¢ je réwniez w pismiennic-
twie pedagogicznym. Zwiastunem nowego trendu jest szeroko rozpowszechniony
w szkole termin ,,menagement”. Moim zdaniem najlepiej wyraza si¢ w nim po-
razka, jaka poniosto nauczanie szkolne.

Przez te rozwazania staratem si¢ wykazac, ze nasze podejscie do wychowania
zagubito cos bardzo istotnego, co — jak mi si¢ wydaje — dostrzegl Herbart jako
jeden z nielicznych. Aby ustrzec si¢ przed niedoméwieniami, trzeba wyraznie
powiedzie¢, co takiego zwrécito uwage Herbarta. Sprawa jest o tyle prosta, ze
dydaktycy (teoretycy i praktycy) z gory ja zaktadaja — inaczej bowiem ich teorie
i wysitki praktyczne nie odnosityby zadnego skutku. Kuriozalnos¢ dzisiejszej
sytuacji lezy jednak w tym, zZe laicy wychowania jeszcze ,,§lepo” wierza w funk-
cjonowanie tego ,,czegos”, natomiast pedagodzy ex professione jakby o tym za-
pomnieli.

Pytanie: co ,,to” jest? Odpowiadajac najkrécej, mozna by powiedziec, ze jest
to realna wigz taczaca nauczanie-uczenie si¢ ze stawaniem si¢ cztowiekiem, albo
inaczej: zwiazek miedzy tym, czego i jak si¢ ucze (jestem nauczany), a tym kim
(tzn. jakim cztowiekiem) jestem.
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Nieco przerysowujac mozna by stwierdzi¢, ze od zarania dziejow dydaktycy
dostrzegali t¢ wigz i uzurpowali sobie prawo do rzeczywistego wptywania na to,
kim stang si¢ odbiorcy ich oddziatywan. I tak np. Wincenty Okon w przedmowie
do Wprowadzenia do dydaktyki ogdlnej pisze: ,,podrecznik ten [...] szeroko
uwzglednia [...] rozwdj uczuciowy dziecka, tudziez ksztaltowanie — za posrednic-
twem tresci i metod ksztatcenia — swiadomosci oraz ich postaw i systeméw war-
tosci (sic!)” (por. tamze, s. 4). Warto w tym zdaniu zwréci¢ uwage na polaczenie,
na ktérym bazuje cata dydaktyka. Jesli je dostrzezemy, mozemy przejs¢ do mysli
Herbarta.

Oczywiscie Herbart nie byl pierwszym i jedynym, ktéry zauwazatl zwiazek
migdzy nauczaniem-uczniem si¢ i stawaniem si¢ cztowiekiem. Zamiast jednak
bezrefleksyjnie przyjmowaé istnienie tej zasady jako ,realnego warunku mozli-
wosci” nauczania-uczenia si¢, postawit pytanie: dlaczego tak si¢ dzieje? W kon-
tekscie przytoczonego zdania z dzieta W. Okonia mozna by sformutowa¢ to pyta-
nie jeszcze inaczej: dlaczego, gdy uczg si¢ i jestem nauczany, staje si¢ réwnocze-
$nie (lepszym?) cztowiekiem? Wydaje mi si¢, Ze jest to centralne pytanie mysli
wychowawczej Herbarta.

Blizsze okreslenie tego, na czym polega owa wigz taczaca proces dydaktycz-
ny z egzystencjalnym stawaniem si¢ czlowiekiem, Herbart zawarl w koncepcji
nauczania wychowujacego. Aktualnos¢ tej koncepcji wynika moim zdaniem
przede wszystkim z tego, ze podejmuje ona wskazany ponadczasowy problem
dydaktyki i jednoczesnie wychowania.

PROF. W. P. ZACZYNSKI': OBECNA NIEOBECNOSC J.F. HERBARTA W POLSKIEJ
MYSLI PEDAGOGICZNEJ

Spotkanie to poswiccone jest recepcji mysli pedagogicznej J. F. Herbarta w
naszej ojczyznie. Jestem realista i chcialbym na podstawie wtasnego doswiadcze-
nia powiedzieé, jak ja odczytywalem ja jako uczen, jako student, i pdzniej — jako
dydaktyk, ktéry uprawiat rzecz t¢ w sposob naukowy. Ot6z, wystarczy wziaé do
reki ksigzke Kazimierza Sosnickiego Mysl pedagogiczna na przetomie XIX i XX
w., by dowiedzie¢ sig, ze dla wigkszosci pedagogéw Herbart byt idealista. Dydak-
tyk zas, a nim jestem, cho¢ emerytowanym, przyjat skwapliwie stwierdzenie prof.
K. Sosnickiego. I tak powstata sytuacja wyjatkowo — bym powiedziat — schizo-
freniczna. Bo w historii mysli dydaktycznej o Herbarcie niewiele sie méwi, choc¢
mowi si¢ o formalizmie, za ktérego klasycznego przedstawiciela uwaza si¢ wia-
$nie Herbarta.

! Emerytowany profesor Uniwersytetu Warszawskiego. Autor wielu znanych ksiazek z zakresu
metodologii i dydaktyki m.in.: Rozwdj metody eksperymenialnej i jej zastosowanie w dydaktyce
(1967), Metodologiczna tozsamosé dydaktyki (1988), Uczenie sig przez przezywanie (1990), Praca
badawcza nauczyciela (1995).
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A skadze wynika nasz wspdtczesny klopot z odczytaniem pedagogiki Her-
barta? Wystarczy znowu wzig¢ ksiazeczk¢ — powoluj¢ si¢ na nia, aby wesprzec
si¢ autorytetem — J. J. Jadackiego Spor o granice poznania. Opublikowany jest
tam, albo raczej wzmiankowany jeden z tekstow Herbarta pt. Wstep do filozofii.
W tekscie tym nawotuje on do dbatosci o czytelnos¢ jezyka i wypowiedzi. Gdy
natomiast wezmie si¢ dziela samego Herbarta, to raczej czytelnoscia nie grzesza.

Dla dydaktyka podstawowa kwestia przy rozwazaniu rozwoju mysli dydak-
tycznej jest tzw. paradygmat epistemiczny. Staramy si¢ prowadzi¢ nasz tok my-
slenia wedtug nast¢pujacego schematu: tu sensualizm, tu formalizm, a tu pragma-
tyzm. Przy czym z gory zakladamy, na czym polega sensualizm i pragmatyzm.
Jednak de facto formalizm nie jest kategoria epistemologiczna, bo nie jest to nic
innego, jak stwierdzenie prostego faktu — nota bene trafnego — ze metody pozna-
wania otaczajacej nas rzeczywistosci daja si¢ przenosi¢ — oczywiscie w okreslo-
nych granicach — z jednej rzeczy na druga.

I ostatnia uwaga w kontekscie wystapienia ks. dr. D. Stgpkowskiego. Do
praxis Herbart wszedt za posrednictwem Tuiskona Zillera. Jezeli bowiem mamy
stopnie formalne, ktére pdézniej zostaly rozbudowane w struktur¢ procesu dydak-
tycznego, to nie jest to ta sama koncepcja jasnosci, kojarzenia, systemu i metody,
ktorag w Pedagogice ogolnej przedstawil Herbart. Stopnie formalne, opisywane
i krytykowane przez Wincentego Okonia we wszystkich jego pracach, sa produk-
tem Zillerowskim, a nie Herbartowskim,

Mam jeszcze jedna uwage. Cata nasza konferencje zatytulowatbym inaczej,
a mianowicie: Herbart jako klopot mysli pedagogicznej. Rzeczywiscie bowiem,
mamy z nim nie lada problem. Bo to, co dzisiaj wystuchalismy chociazby na te-
mat doswiadczenia krytycznego, byto podejmowane przez wielu innych autoréw,
ktorzy w tej kwestii nie odwotujq si¢ do Herbarta. O doswiadczeniu krytycznym
w przeciwstawieniu do rutyny pisat chociazby Zygmunt Mystakowski. Ow dzie-
wigédziesieciolatek mdgl by¢ wiasnie rutyniarzem. A przeciez juz po kilku latach
praktyki nauczycielskiej mozna sta¢ si¢ refleksyjnym nauczycielem, jak to w tej
chwili okreslaja milosnicy nowego jezyka. Co zrobi¢ wigc z tym Herbartem?
Mnie si¢ mocno wydaje, ze nalezy przetamac jedna rzecz: od samego poczatku
Herbart byl poznawany tylko czastkowo. Nie mamy nawet pelnego ttumaczenia
Pedagogiki ogolnej. Nasza wiedza o nim i jego teorii jest zaposredniczona i za-
wdzigczamy ja czy B. Nawroczynskiemu, czy K. Sosnickiemu, czy innym jeszcze
autorom, ktérzy w swoich pracach przedstawiali to, co odpowiadato dominujacej
woOwczas teorii.

Na zakonczenie podziele si¢ osobista refleksja. W czasie mojego wzrastania
intelektualnego bytem poddany silnej presji, w ktérej za wszelka ceng — bez bliz-
szego definiowania — starano sie udowodni¢, ze Herbart jest nie tylko formalista,
ale tez idealista z pejoratywnym akcentem. Argumentowano to tak, ze gtosi on
jasnos¢ nie wykazujac zrédet tej jasnosci. Mozemy to wyczyta¢ m.in. u I. J. Ja-
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dackiego. Wydaje mi si¢, ze mozemy mowi¢ o paradoksie Herbarta. Z jednej
strony bowiem mamy jego obecnos¢, czego wyrazem jest wiele cennych, trafnych
i powtarzanych bez wskazywania Zrodta mysli, a z drugiej strony jest on wciaz
nieobecny w polskiej mysli pedagogicznej.

PROF. D. BENNER?: KOGO DZIS NAZYWAMY KLASYKIEM PEDAGOGIKI?

Uwazam, ze klasykom nie przystuguje zadne ponadhistoryczne znaczenie.
To, czy dzisiaj ktos jest klasykiem, musi si¢ okaza¢ w $wietle wspétczesnych
probleméw. Oczywiscie, pierwszym warunkiem jest, ze si¢ w ogole czyta i zna
jego dzieta. I na tej podstawie nalezy rozrézni¢ nierzadko catkowicie odmienne
sposoby podejscia do danego klasyka. Teoretyk pedagogiki — jakim jestem — stu-
diuje klasyka jak nowoczesny malarz malarstwo renesansowe. Nie zajmuje si¢
nim po to, aby je nasladowac, lecz po to, aby wzmocni¢ swoje spojrzenie, swoje
oko, zakres swojego jezyka artystycznego.

Historyk ,,czyta” klasykéw zupelnie inaczej. W czasie lektury uklada ich
w wigksze historyczne catosci, rozrézniajac migdzy historia oddziatywania a dzie-
jami rozwoju danego systemu pedagogicznego. Dla pedagoga-empiryka dzielo
klasyczne jest przede wszystkim zrédlem hipotez. Pedagodzy szkolni, dydaktycy,
pedagodzy spoteczni moga je odczytywac jako projekt dziatania pedagogicznego.

Oprécez tego mozna podejs¢ do lektury klasykéw od strony poszczegdlnej
dyscypliny naukowej, stawiajac sobie pytanie: jaki wktad wniesli oni (tj. klasycy)
do rozwoju danej dziedziny wiedzy teoretycznej (na ten temat wystuchalismy
dzisiaj referatu p. prof. T. Hejnickiej-Bezwinskiej). Odnosnie tej wlasnie sprawy
chcialbym zglosi¢ moja uwage i spostrzezenie.

Uwaga dotyczy pedagogiki jako dyscypliny teoretycznej. Czym rozni si¢ pe-
dagogika jako praxis i dyscyplina naukowa od innych form praxis i innych nauk?

Zgadzajac si¢ z moim kolega z Uniwersytetu Humboldta, prof. Heinzem-
Elmarem Tenorthem, chciatbym w tej kwestii powiedzie¢, co nastgpuje. Funda-
mentalnym pojeciem wychowania i nauki o wychowaniu jest termin ,,uksztatcal-
no$¢” (Bildsamkeir) albo ,,zdolnos¢ cztowieka do uczenia si¢” (Lernfdhigkeit des
Menschen). Jednakze to podstawowe pojgcie nie jest jeszcze samym uczeniem
si¢. A to dlatego, ze réwniez bez wychowania cztowiek duzo si¢ nauczyt. Co wig-
cej, mozliwos¢ uczenia si¢ bez wychowania jest mu bardzo potrzebna.

2 Kierownik Katedry Pedagogiki Ogélnej Instytutu Nauk o Wychowaniu w Uniwersytecie im.
W. von Humboldta w Berlinie. W latach 1990-1994 byt przewodniczacym Niemieckiego Towarzy-
stwa Nauki o Wychowaniu (Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft). Do jego najwaz-
niejszych publikacji naleza: Hauptstrommungen der Erziehungswissenschaft (1973), Die Pddagogik
Herbarts (1986), Allgemeine Pidagogik (1987), Wilhelm von Humboldts Bildungstheorie (1990),
Historisches Worterbuch der Pidagogik (2004).
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Uksztatcalnos¢ jest pojeciem, ktére odnosi si¢ do interakcji. Dorosty dostrze-
ga w dziecku, ktére mato si¢ jeszcze nauczyto, istotg zdolna do uczenia si¢ (le-
rnfihig). Wtaénie ta interaktywna strona uczenia si¢ jest podstawa jego realnej
mozliwosci. Dlatego tez nie mozna nigdy wyprowadza¢ form dziatania pedago-
gicznego 7z uczenia sic (lernen), lecz z nauczania (lehren), ¢wiczenia (iiben), wy-
wierania wplywu (einwirken) czy wspotdziatania (interagieren), a nie — jak przed
chwilg powiedziatlem — z uczenia sig.

Mysle, ze patrzac od tej strony na pedagogike, mozemy we wspdtczesnosci
uczy¢ si¢ od Herbarta rozréznienia miedzy podstawowymi formami dziatania
pedagogicznego. Pierwsza z tych form, ktéra nazywa on ,rzadzeniem dzie¢mi”
(Regierung der Kinder), polega na utrzymaniu porzadku po to, aby wychowanie
bylo w ogéle mozliwe. Aby mozna bylto dziata¢ pedagogicznie i uczy¢ si¢, ko-
nieczne jest uprzednie zaprowadzenie porzadku. Porzadek ten nie posiada jednak
zadnego znaczenia sam dla siebie, lecz jest warunkiem mozliwosci uczenia sig.
Jesli si¢ go nie pielegnuje (kultivierr), wowczas pozostate formy dziatania peda-
gogicznego koncza si¢ klgska.

Druga forma jest nauczanie (Unterrichten). Nauczaé znaczy poszerzaé krag
patrzenia i myslenia (horyzont umystowy). Jest ono wéwczas wychowujace, gdy
przed dorastajacym otwiera si¢ nowy swiat, on zas dzigki temu staje si¢ innym
cztowiekiem.

Trzecig formg dziatania pedagogicznego nie jest dyscyplinowanie (Diszipli-
nierung) ani nauczanie (Unterricht); t¢ form¢ nazwatbym doradzaniem (Beraren).
To doradcze dziatanie pedagogiczne dokonuje si¢ woéwczas, gdy interakcja dotar-
1a do pewnej granicy sytuacji pedagogicznej, kiedy to dorastajacy mtody czlowiek
powinien podja¢ samodzielne dziatanie, przejmujac za siebie w pewnych obsza-
rach spotecznych odpowiedzialnos¢. Rzadzenie, nauczanie i doradzanie sa zatem
trzema podstawowymi formami dziatania pedagogicznego, ktérych waznos¢ do-
tyczy wszystkich zawodéw pedagogicznych.

Chciatbym dopowiedzie¢ do tego jeszcze tylko jedno zdanie. Pedagogika
ogolna Herbarta jest ogélng pedagogika z trzech powodéw. Po pierwsze, dotyczy
ona wszystkich, zaréwno synéw ksiazat, mieszczan, jak i chtopéw. Po drugie,
aspiruje do waznosci we wszystkich obszarach i zawodach pedagogicznych. I po
trzecie, rozr6znia trzy podstawowe formy dziatania pedagogicznego: rzadzenie,
nauczanie i doradzanie. Herbart nie méwi nam jednak, w jaki sposéb mozemy ja
(tj. jego pedagogike ogdlna) sformutowaé jako program dla wspdtczesnosci. To
pozostaje naszym zadaniem.,

Thum. Dariusz Stgpkowski SDB
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DR ADAM FIUALKOWSKI': GLOS W SPRAWIE IDEI NAUCZANIA WYCH OWUJACEGO

Chciatbym nawiaza¢ do podejmowanych tutaj préb zdefiniowania tego, czym
jest nauczanie wychowujace. Jako historyk wychowania musz¢ zaprotestowac, ze
szkola dawna, przed Herbartem, w ogdle nie wychowywata. [...] Z pewnoscia nie
byto to tak sformutowane. Od wiekéw jednak wiadomo bylo, ze szkota ma nie
tylko ksztalci¢, ale réwniez wychowywac. Jesli patrzymy do przepisow szkot
jezuickich, zwtaszcza do Ratio studiorum — byl to wiek XVI — mamy tam wprost
wyliczone zadania wychowawcze szkoty. Tak samo, jeslibysSmy przyjrzeli si¢
traktatom sredniowiecznym, c¢zy to Wincentego z Beauvais czy Tomasza z Akwi-
nu, to réwniez tam odnajdujemy wskazania o potrzebie, a nawet koniecznosci
laczenia wychowania i ksztalcenia. Nie jest wigc tak, ze Herbart powiedziat w tej
sprawie co$ catkowicie nowego, tylko raczej wpisat sic w pewna — od dawna juz
funkcjonujaca — praktyke i w nowy sposéb ja nazwat. W starozytnosci az tak wy-
raznie nie bylo to formutowane, ale jezeli Kwintylian pisze o tym, ze nauczyciel,
ktéry ma uczy¢ retoryki, ma takze swoja postawa — chodzi o postawe ciata, a wigc
nauczycielem nie mégl to by¢ cztowiek chromy czy jakajacy si¢ — zacheca¢ wy-
chowankéw do godnego postgpowania, to nie chodzi tu wyltacznie o ksztatcenie,
lecz takze o wychowanie i to jak najbardziej dostowne: uczniowie maja naslado-
wacé nauczyciela czy wychowawcg nie tylko pod katem tresci ksztalcenia, ale
réwniez wychowania. Jeszcze raz wigc podkreslam, ze Herbart wpisuje si¢ w ist-
niejaca juz teorie. W zwiazku z tym nie mozna powiedzie¢, ze Herbart byl w tym
wzgledzie prekursorem. Z pewnoscia nie.

Druga sprawa, w ktérej checiatbym wyrazi¢ moje stanowisko, jest obraz szko-
ty w PRL-u. Nie chciatbym broni¢ szkoty tamtych czaséw, bo to nie o to chodzi.
Niemniej jednak zwréce uwage, ze wedlug Herbarta ksztalcenie wychowujace
wcale nie polega na tym, aby przeprowadzi¢ wicksza liczb¢ godzin wychowaw-
czych. O ile dobrze rozumiem Herbarta, chodzito mu przede wszystkim o to, zeby
w tresciach ksztalcenia znalazto si¢ wychowanie, a nie o to, zeby codziennie byta
lekcja wychowawcza. Stad tez sadze, Ze nalezaloby si¢ jeszcze raz przyjrzec, co
oznacza definicja nauczania wychowujacego. Moim zdaniem z takim nauczaniem
mieli$my do czynienia takze w okresie Polski Ludowe;j. [...] Oczywiscie, Owcze-
sna szkota miata swoje niedoskonatosci, ale wszystko zalezy od tego, jak rozu-
miemy ksztalcenie wychowujace. Powtérze raz jeszcze, warto by zbadac, co sam
Herbart rozumiat pod tym pojeciem.

% Adiunkt w Katedrze Historii Oswiaty i Wychowania na Wydziale Pedagogicznym Uniwersy-
tetu Warszawskiego. Obszary badaf to m.in.: historia wychowania, dzieje dawnych ksiazek szkol-
nych i dawnych metod nauczania, zycie codzienne dawnej szkoty, historia dziecifistwa oraz historia
sredniowiecza.
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PROF. D. BENNER: NA CZYM POLEGA KIEROWNICTWO ROZUMU WEDLUG
HERBARTA?

Odpowiadajac na pytanie: Na czym polega kierownictwo rozumu wedtug
Herbarta, chciatbym podkresli¢, ze kierowanie wychowaniem przez rozum ujmuje
on jako aktywnos¢ rozumu, ktéry znajduje si¢ dopiero in statu fieri. Podobnie jak
dla Kanta, rozum jest dla Herbarta jeszcze nie w petni gotowy. Dlatego wiasnie
Kant mogt napisa¢ Kryivke czystego rozumu, czyli rozumu teoretycznego. Jesli
wigc — jak chcial tego Kant — rozum ma w nas przeja¢ kierownictwo, nalezy naj-
pierw postawi¢ pytanie: jak si¢ to dzieje, Ze rozum czy rozumnos¢ moze w czto-
wieku obejmowa¢ stopniowo kierownictwo.

W odniesieniu do tej kwestii Herbart proponuje wyr6zni¢, we wspomnianej
juz przeze mnie, trzeciej formie dziatania pedagogicznego — doradzaniu (Beraten)
— nastgpujaca sekwencj¢ czynnosci. Jezeli staramy sig¢, aby rozumnos¢ kierowala
nami w naszym wtasnym dziataniu, to musimy si¢ najpierw wyzwoli¢ od naszych
motywéw. Jednak nie w tym sensie, ze mielibySmy nasze motywy zepchna¢ do
pod$wiadomosci, lecz powinnismy sta¢ si¢ zdolni do ich zatrzymania (anhalten)
ioceny (beurteilen). Azeby cztowiek byl w stanie to zrobi¢, nie moze posiadaé
tylko jednego motywu, lecz wiele. Np. kto chce by¢ tylko bogaty lub tylko pigk-
ny, ten nie jest w stanie zatrzymaé¢ swojego motywu. Stad Herbart méwi, ze
cztowiek musi moc wiele chcie¢ (muss vieles wollen konnen), musi interesowaé
si¢ wieloma sprawami.

Nastgpnie Herbart pisze o tym, co dotyczy motywow, jakie kieruja nami
w spotkaniu z innymi ludzmi. Odnosnie tej kwestii trzeba rozrozni¢ mi¢dzy trze-
ma uktadami motywéw. Wymieni¢ jednak tylko dwa. A mianowicie: motywy
wobec kogos obcego i motywy wobec kogos znajomego.

Wedtug Herbarta wobec obcych powinnismy okazywaé zyczliwos¢ (Wohl-
wollen). Oczywiscie nie ma on na mysli tego, ze nalezy by¢ bardziej zyczliwym
wobec obcych, niz wlasnej rodziny. W stosunku do czlowieka nieznanego, po-
niewaz jest on jeszcze obcy, nalezy odnosi¢ si¢ zyczliwie. Np. jesli jaki$ Polak
spotyka Niemca, wezmy chocby niejakiego Bennera, to mysli si¢ poczatkowo
mnie wigcej tak: Benner jest Niemcem, a wigc uwazaj, to agresor. Herbart w tej
sytuacji wskazuje na cos zupetnie innego: Nie znam go jeszcze w ogole, dlatego
chce wyjs¢ mu naprzeciw z zyczliwoscia.

Jezeli zdotamy sktoni¢ samych siebie do tego, aby z zyczliwoscig odnosi¢ si¢
do obcych, to begdziemy réwniez w stanie — gdy juz ich poznamy — rozsadnie
Znimi postgpowac. Mozna si¢ przy tym rozsadnie spiera¢. Poniewaz rozum nie
jest jeszcze gotowy, nalezy podja¢ poszukiwanie reguly, ktdra rozstrzygnie spor.
W tym momencie Herbart wskazuje na caly szereg ,.stopni”: wolnos¢ wewnetrz-
na, wielostronno$¢, zyczliwosé i wreszcie spor o rozumnosé. Reguty, ktére za
pomoca tych ,,stopni” uzgadniamy, sa w ostatecznym rozrachunku produktem
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rozumu i jednoczesnie formuja go w nas. Syntez¢ tego procesu odnajdujemy
w czynnosciach doradczych jako trzeciej formie dziatania pedagogicznego.
Tlum. Dariusz Stgpkowski SDB

PROF. TERESA HEIJNICKA-BEZWINSKA®: INSTYTUCJONALIZACIA PEDAGOGIKI
JAKO DYSCYPLINY NAUKOWEJ

Powrét do Herbarta z okazji dwusetnej rocznicy wydania jego Pedagogiki
0gdlnej mozna umiesci¢ w obszarze dzialan zmierzajacych do poszukiwania
i kreowania klasykow pedagogiki. Prof. Dietrich Benner w dyskusji zwrdcit uwa-
g¢ na to, ze klasycy nie stuza tylko temu, aby z ich tekstow wydobywa¢ pewne
pomysly i wykorzystywa¢ je do rozwiazywania aktualnych probleméw praxis,
wyrazajacych potrzeby jednostkowe lub potrzeby zbiorowosci. Rozwijajac (¢
mysl, chciatabym szerzej zastanowi¢ si¢ nad efektami kreowania klasykéw peda-
gogicznego myslenia o edukacji w pedagogice polskie;j.

Brak monografii i podrgcznikow ukazujacych histori¢ polskiej pedagogiki
XX wieku w kontekscie pedagogiki niemieckiej i/lub pedagogiki europejskiej
mozna traktowac jako wskaznik braku zainteresowania pedagogéw kreowaniem
klasykow pedagogiki. Tej luki nie wypetniaja podrgezniki historii wychowania,
zajmujace si¢ historia obiektu badan pedagogicznych i zmiennoscia relacji po-
migdzy réznymi formami myslenia o edukacji (potocznym, filozoficznym, teolo-
gicznym). Poréwnujac ten stan z innymi naukami, trzeba zauwazy¢, ze przedsta-
wiciele innych nauk humanistycznych wykazuja znacznie wigksza troskg o rekon-
strukcje ewolucji tozsamosci naukowego wytwarzania wiedzy i przedstawienia jej
w formie narracyjnej, bedacej na ogét autorska interpretacja ciaglosci i zmiany w
wytwarzaniu wiedzy naukowej lub rejestracja tego, co Thomas Kuhn okreslat
mianem ,,rewolucji naukowych”.

Przynaleznos¢ pedagogiki do nauk humanistycznych pozwala wykorzysta¢
dorobek innych dyscyplin naukowych, aby uzasadni¢ z jednej strony potrzebg
kreowania klasykéw pedagogiki, a z drugiej strony wzmocni¢ przestanie skiero-
wane do uczestnikéw tego spotkania, aby siegali do klasykéw nie tylko z intencja
bezposredniego wykorzystania ich pomystéw do rozwigzywania aktualnych pro-
bleméw praktycznych.

Pedagogike z innymi naukami humanistycznymi taczy to, ze problemy, anty-
nomie, dylematy i kontrowersje dotyczace przedmiotu jej badan (spotecznej prak-

# Kierownik Katedry Pedagogiki Ogélnej i Poréwnawczej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy, kierownik Zespotu Pedagogiki Og6lnej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Jej
zainteresowania badawcze skupiajq si¢ na rozpoznawaniu pola myslowego i praktyki pedagogiki —
pedagogii w Polsce na przetomie XX i XXI w. Autorka wielu ksiazek, m.in.: Tozsamosé¢ pedagogi-
ki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci; red. naukowy: Pedagogika ogdina — tradycja — terazniej-
$208¢ — nowe wyzwania i in.
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tyki edukacyjnej) sa niezmienne i dotycza takich kwestii jak: nadawanie sensu
ludzkiego zycia, akceptacja mozliwosci manipulowania innymi ludzmi i §wiatem
jako catoscia, granice poznania (szanse i ograniczenia), akceptowane zasady, re-
guty, procedury wytwarzania wiedzy naukowej i inne. Zmienia si¢ natomiast kon-
tekst kulturowy, w ktérym aktualne paradygmaty wytwarzania wiedzy naukowej
w naukach humanistycznych i poszczegdlnych dyscyplinach naukowych znajduja
uzasadnienie w postaci przyjmowanych zatozen.

Nauki humanistyczne kreuja swoich klasykow gléwnie po to, aby pokazaé
procesy i warunki pojawiania si¢ i zanikania pewnych idei, pogladéw ($wiatopo-
gladéw), koncepcji, paradygmatow, teorii. Sg to problemy szeroko rozumianej
recepcji, ktére moga dostarcza¢ praktykom wiedzy o szczegdlnych warunkach
dominacji i marginalizacji, uznania i odrzucenia okreslonych pedagogii.

Klasycy sa szczegdlnie potrzebni naukom humanistycznym w warunkach
.Kryzysu”, czyli zmiany o charakterze paradygmatycznym, a z taka mamy aktual-
nie do czynienia. Wtedy klasycy dostarczaja nam pewnych punktéw oparcia, kry-
teriéw oceny tego, co aktualnie wydaje si¢ mato zrozumiate. Warto tez jeszcze
wspomnie¢ o roli klasykéw w budowaniu tozsamosci profesjonalnej, solidarnosci
wspdlnotowej, zakorzeniania w tradycji, a nawet budowania poczucia ,,szlachec-
twa” poprzez odwotywanie si¢ do wielkich postaci z przesztosci.

Wiele przemawia wiec za tym, aby pedagodzy zatroszczyli si¢ o kreowanie
klasykéw swojej dyscypliny naukowej. Z cala pewnoscia podjgcie po dwustu
latach proby nowego odczytania koncepcji pedagogiki Herbarta oraz krytycznej
oceny recepcji jego doktryny nauczania wychowujacego jest dziataniem dobrze
wpisujacym si¢ w kreowanie klasykéw pedagogiki. Umozliwia tez odbiorcom
petniejsze korzystanie z dorobku intelektualnego tego klasyka pedagogiki euro-
pejskiej. Wielu innych pedagogéw czeka na podobne zainteresowanie.

DR LIDIA MARSZALEK’: PEDAGOGIKA HERBARTOWSKA A WSPOLCZESNA PEDA-
GOGIKA PRZEDSZKOLNA

W moim wystapieniu chciatabym wskaza¢ na zwigzek miedzy koncepcja pe-
dagogiczna Herbarta a wspotczesna pedagogikg przedszkolna. Na pewno niema-
tym zaskoczeniem moze by¢ to, ze opracowana w XIX w. przez Jana Fryderyka
Herbarta idea nauczania wychowujacego jest tak bliska wspétczesnej pedagogice
przedszkolnej. Zamierzam wskazac na kilka podobienstw.

Na pewno wiemy, ze w koncepcji edukacyjnej Herbarta centralne miejsce
zajmuje idea nauczania wychowujacego. Czego ona dotyczy? Tego mianowicie,
ze wychowanie i nauczanie sa wprawdzie dwoma oddzielnymi procesami, nie-

5 Adiunkt w Katedrze Pedagogiki Specjalnej Instytutu Pedagogiki im. §w. Jana Bosko w War-
szawie. Jej zainteresowania badawcze skupiajq si¢ na: pedagogice specjalnej, a w szczeg6lnosci na
psychospotecznym funkcjonowaniu oséb z niepetnosprawnoscia oraz na pedagogice przedszkolne;j.
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mniej jednak muszg by¢ realizowane jednoczesénie. Mato tego, nauczanie ma stu-
zy¢ wychowaniu. Nie jest mozliwe wychowanie cztowieka bez jego nauczania.
Nauczanie jest wigc pewnego rodzaju narz¢dziem wychowania, jest mu podpo-
rzadkowane. Herbart w swoich pracach pisat wprost: ,,Wychowanie jest mozliwe
tylko i wylacznie jako ¢wiczenie umystu, tzn. na podstawie adekwatnego naucza-
nia”. Zdanie to jest potwierdzeniem, iz nauczanie nie polega na przekazywaniu
wiedzy i ksztatceniu umiejetnosci, ale przede wszystkim winno zmierza¢ do
umacniania charakteru.

W pedagogice przedherbartowskiej rzadko wigzano nauczanie z wychowa-
niem. Byty to niejako dwa odr¢bne procesy, realizowane niezaleznie od siebie. Ta
cecha éwczesnej pedagogiki moze postuzy¢ do dokonania pewnego spostrzezenia
w zwigzku z nie tak odlegltymi czasami, kiedy to réwniez polska szkota funkcjo-
nowala na zasadzie rozdzielenia nauczania i wychowania. Zgodnie z tym, od-
dzielnie realizowane bylo nauczanie, a oddzielnie ,,si¢ wychowywalo”. Wycho-
wanie uj¢te bylo w inne ramy organizacyjne niz proces nauczania. Nauczano
dzieci w trakcie godzin lekcyjnych, ,,wychowywano” podczas godziny wycho-
wawczej, akademii czy akeji spolecznych. Ten model szkoly nie sprostal wyzwa-
niom wspolczesnosci, aktualnie poszukuje si¢ drog odbudowania wychowawczej
funkcji szkoty.

Jako przyczynek do dalszej dyskusji mozna by bylo postawi¢ pytanie: czy
powrdt do idei nauczania wychowujacego w pedagogice nie bytby czyms o wiele
stuszniejszym, niz poszukiwanie nowych i niesprawdzonych pomystéw na wspdt-
czesne deficyty wychowawcze szkoty? Studiujac prace Herbarta, znajdujemy
w zasadzie gotowa koncepcjg, przy czym oczywiscie nie mozna zaktada¢, ze jest
to koncepcja idealna i opracowana dla naszej wspélczesnej rzeczywistosci oswia-
towej. Ma ona bardzo wiele stabych punktéw. Natomiast generalne zalozenie, ze
nauczanie ma stuzy¢ wychowaniu i ze szkota ma by¢ instytucja nie tylko naucza-
jaca, ale tez wychowujaca, jest ze wszech miar stuszne. Czy nie zgodzimy si¢
ztym, ze Herbart dwiescie lat temu sformutowal prosta prawdg, do ktérej dzis
powinnismy powrocic?

QOdnosnie wskazanego przeze mnie na wstgpie zwiazku migdzy pedagogika
herbartowska a pedagogika przedszkolna, chciatlabym zasygnalizowa¢ istnienie
miedzy nimi $cistej zaleznosci. Znawcy przedmiotu wiedza, ze pedagogika przed-
szkolna, od poczatku swojego istnienia jako nauka, uznawata, podobnie jak Her-
bart, ze nauczanie opiera si¢ na naturalnej ciekawosci dziecka, ze podstawa wie-
dzy wytwarzanej przez dziecko jest jego bezposrednie doswiadczenie. Herbart
podkreslat znaczenie uwagi mimowolnej, czyli tej, ktéra powstaje samorzutnie na
podstawie zainteresowania; twierdzil, Ze jest to najlepszy rodzaj uwagi, jaki moz-
na wywota¢ w trakcie nauczania dziecka, poniewaz $wiadczy ona o zaintereso-
waniu przedmiotem nauczania i inspiruje do dalszego i glgbszego poznania.
W pedagogice przedszkolnej istnieje rowniez nieustannie nastawienie na wzbu-
dzanie u dziecka zainteresowania, na pobudzanie go do dziatania, do tego, aby
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byto ono zainteresowane tym, czym sie¢ zajmuje. Pedagogika przedszkolna zakta-
da réwniez, ze rozbudzenie samoczynnego zainteresowania aktywizuje samorzut-
ne dziatania zabawowe dziecka, ktdre sg podstawa intensywnego uczenia si¢. Tak
wigc zabawa dziecka jest wyrazem jego bardzo intensywnego zainteresowania
otaczajacym swiatem, podstawa aktywnosci, stuzacej jego poznawaniu. Ponadto
pedagogika przedszkolna podkresla, iz wychowanie i nauczanie to jeden zinte-
growany proces — we wszystkich sytuacjach wychowawczych, w jakich uczestni-
czy dziecko w przedszkolu, wystgpuja zardwno tresci ksztatcace, jak i wychowu-
jace, powiazane w jeden system pracy z dzieckiem. Jest to zatem mysl niemalze
tozsama z koncepcja Herbarta.

Oczywiscie daleka jestem od tezy, Ze idea nauczania wychowujacego jest
catkowicie zgodna z pedagogika przedszkolng, niemniej stanowi wazna jej czesc,
a inspiracje z niej ptynace byly dla mnie, jako dla kogos, kto zajmuje si¢ pedago-
gika przedszkolna, pewnego rodzaju zaskoczeniem.

Dodatkowa inspiracja, ktora sktonita mnie do zabrania glosu w tej dyskusji,
byto pytanie, jakie pojawito si¢ na prowadzonych przeze mnie zajgciach z historii
wychowania: czy pedagogika Herbartowska ma prawo istnie¢ w dzisiejszym sys-
temie edukacji? Szczerze mowiac, wigkszos¢ studentow dowodzita, ze absolutnie
nie, ze koncepcja Herbarta nie znajdzie powiazania z aktualng rzeczywistoscia
oswiatowa. Osoby biorace udziat w dyskusji byly przekonane, ze na powr6t do
herbartowskiej idei nie zgodza si¢ ani uczniowie w szkole, ani nauczyciele, ani
tez rodzice. Gdy jednak nastgpne zajecia poswigciliSmy probie wskazania inspira-
cji Herbartowskich we wspdtczesnej pedagogice i rzeczywistosci oswiatowej,
okazalo si¢, ze pedagogika ta nie tylko moze funkcjonowag, ale caty czas funk-
cjonuje. Zastanowil mnie przy tym wniosek, jaki wysnuli wowczas studenci. Po-
zwole sobie go tu przedstawi¢ na zakonczenie. A mianowicie, odejscie od peda-
gogiki herbartowskiej i jego koncepcji nauczania wychowujacego, czyli szkoty
zarOWno uczacej, jak i wychowujacej, pojawia si¢ czgsto w dyskusji spolecznej
jako przyczyna upadku autorytetu szkoty, wszystkich niekorzystnych zjawisk
i probleméw wychowawczych we wspdlczesnosci, w ktérej szkota przestata wy-
chowywac i stala si¢ instytucja tylko i wylacznie nauczajaca, a to nauczanie stuzy
gtéwnie gromadzeniu i powigkszaniu zasobéw wiedzy uczniéw, nie shuzac ich
wychowaniu.

PROF. W. P. ZACZYNSKI: W SPRAWIE NAUCZANIA WYCHOWUJACEGO ORAZ TZW.
UWAGI DOWOLNEJ

Aby nauczanie bylo wychowujace, musi zaistnie¢ pozytywna emocjonalna
wigz miedzy uczniem-wychowankiem a nauczycielem-wychowawca. Zeby ta
wiez za$ byla, to trzeba zalozy¢, ze nauczyciel zastuguje w pelni na zaufanie
wszystkich, ktérym na sercu lezy troska o dobro wychowanka. W minionym
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okresie nauczanie wychowujace przestato by¢ rzeczywistoscia szkolna z bardzo
prostego powodu. Otéz, byty dwie rzeczywistosci: domu rodzinnego i szkoty.
Gdy skrytykowalem pewnego razu domowe wypracowanie mojej chrzesniaczki,
to ona odpowiedziata mi prosto: ,,Wujku, nie dla ciebie pisatam, do szkoty”. Wo-
bec tego brak wzajemny zaufania, takze mi¢dzy nauczycielami, nie przeszkadzat,
Ze ta wigz istniata (w szkole dochodzito czgsto do cichego, podziemnego poro-
zumienia). I prosz¢ zauwazy¢, ze w okresie minionym ukazala si¢ praktycznie
tylko jedna ksiazka pod tym tytutem, wielce zastanawiajace! Prof. Konstanty
Lech napisal ksiazk¢ o nauczaniu wychowujacym, przez ktére nie rozumial nic
innego, jak respektowanie jego koncepcji nauczania przez wi¢z z praktyka. Nie
miato wigc nic wspdlnego z tym, co nalezaloby rozumie¢ przez pojgcie nauczania
wychowujacego w duchu Herbartowskim. A przy tym mozemy mie¢ klopoty ze
sposobem rozumienia hasta wywotawczego. Bo stuszna byla ta uwaga, ze na-
uczanie odbywato si¢ na lekcjach (przedmiotowych), a wychowanie na odrgbnej
lekcji, a te uczniowie sami nazywali ,,godzing mowy-trawy”. Tymczasem wy-
chowanie dokonuje si¢ — oczywiscie mowa tu o konkretnej sytuacji dydaktyczne;j
(poznawczej) — inaczej. W tej sytuacji, w ktérej znajduje si¢ uczen, nie ma odrgb-
nego oddziatywania wychowawczego, tylko dziatamy integralniec na osobg
ucznia, starajac si¢ ogarnia¢ nie tylko jego umyst, ale i serce.

Nie wygtaszajac kolejnego referatu, chcialbym powiedzie¢ tylko o jeszcze
jednej rzeczy. O wartosci uwagi dowolnej i uwagi mimowolnej. Otdz, Herbart ma
racj¢, méwiac o wysokiej cenie uwagi mimowolnej. Ale ta ma wartos¢ wtedy,
kiedy wychowanie jest wychowaniem indywidualnym (jednostkowym). Bo prze-
ciez zainteresowania sa nie tylko zmienne, ale i zréznicowane osobniczo. Jezeli
chcemy za§ w gromadce powierzonych nam dzieci uzyska¢ efekt mniej wigcej
zblizony, to akcent ktas¢ trzeba na uwage dowolna, ktdrej wyksztalcenie jest wa-
runkiem dobrej naszej egzystencji i orientacji w rzeczywistosci nas otaczajace;j.
Ksigzka prof. Stefana Szumana O uwadze — polecam t¢ ksiazeczke. Stara, cie-
niutka, nie wiem, czy jeszcze do zdobycia, niewiele czasu si¢ przy jej lekturze
traci, ale znakomicie jest tam zilustrowana rzeczywisto$¢ lekcji w izbie szkolnej
irézne zachowania uczniéw, ktérzy maja skupiona uwage dowolng i ktérzy t¢
uwage dowolng stracili.

My mamy do czynienia oczywiscie z nauczaniem masowym i nauczyciel te-
dy jest skazany na organizowanie uwagi dowolnej. Rézne sa sposoby jej pozy-
skiwania. Grobem zas, albo inaczej zrodtem naszego niepowodzenia nauczyciel-
skiego jest co? Nadmierna liczba ucznidow w klasie, ktorej towarzyszy dezorgani-
zacja zainteresowan i rozchwianie uwagi dowolne;.

I na zakonczenie, bo chcialoby si¢ powiedziec jeszcze, ze pajdocentryzm to
(juz) stara rzecz, odrodzona teraz w nowej postaci. To poming. Chciatbym jednak
powiedzie¢ jedna bardzo prosta rzecz. W latach 70-tych — nie pomn¢ doktadnie
kiedy — Komunistyczna Partia Francji w okresie przedwyborczym sformutowata
hasto, zgodnie z ktérym klasa albo gromada uczniéw w izbie lekcyjnej, przekra-
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czajaca liczbg 25 oséb, przeksztatca si¢ z jednostek zorganizowanych w thum,
gdzie przestaje dziata¢ prawo psychologii réznicowej, a zaczyna dziata¢ prawo
psychologii ttumu i nauczyciel z ,,inzyniera dusz” musi si¢ przeksztalci¢ w przy-
wodce zblizonego do agitatora politycznego. I to jest grob wychowania. Czyli
krétko méwiac, chcac zrealizowac praktycznie czy pragmatycznie ideg wycho-
wania nauczajacego, trzeba by dazy¢ do zmniejszenia liczby uczniéw w klasie
oraz dzieci w grupach wychowawczych w przedszkolach. Jednak w tej naszej
rzeczywistosci jaki mamy wybor? Dyrektor nie moze uruchomi¢ klasy w szkole
publicznej, jezeli nie nazbiera tej wymaganej trzydziestki.

D. STEPKOWSKI SDB: SEOWO NA ZAKONCZENIE

Zamykajac te dyskusj¢ i jednoczesnie cala nasza konferencj¢, wypada po-
dzigkowaé, po pierwsze, referentom za przygotowanie wystapien, przybycie i ich
przedstawienie, po drugie, uczestnikom za okazane zainteresowanie i uwagg.
Niewatpliwie znajdujemy si¢ na poczatku dlugiej drogi, ktéra — miejmy nadziej¢
— doprowadzi do odnowionego spojrzenia na Johanna F. Herbarta, tego — jak na-
pisat kiedys$ Paul Natorp — ,,najlepszego filozofa wsréd pedagogéw i — co moze
jeszcze wazniejsze — najlepszego pedagoga wsrdd filozofow”.

INSPIRATIONEN AUS DER HERBARTS FORSCHUNG FUR DIE PADAGOGIK
VON HEUTE (BEITRAGE DER TEILNEHMER EINER PODIUMSDISSKUSION)

Zusammenfassung

AnlidBlich des zweihundertsten Jahrestages der Ersterscheinung der Allgemeinen Padagogik
von Johann Friedrich Herbart (1776-1841) fand am 16.11.2006 im Institut fiir Pidagogik der Kardi-
nal-Stefan-Wyszynski-Universitit in Warschau eine Fachkonferenz statt, an der zahlreiche Wissen-
schaftler aus Polen und Giste aus Deutschland teilnahmen. Zum Abschlufl der eintiigigen Tagung
wurde eine Podiumsdisskusion veranstaltet, die zum Ziel hatte, die Geschichte und den heutigen
Standpunkt der Herbartsforschung in Polen zu billanzieren, sowie die Perspektiven fiir die Zukunft
aufzuzeigen. Am Gesprich beteiligten sich sowohl die Referenten, wie auch die Teilnehmer der
Konferenz: Prof. D. Benner (Humboldt-Universitit zu Berlin), Prof. T. Hejnicka-Bezwinska (Kasi-
mir-der-GroBe-Universitit in Torun), Prof. W. P. Zaczynski und Dr. A. Fijalkowski (Warschauer
Universitat), Dr. L. Marszalek und Dr. Dariusz Stepkowski SDB (Kardinal-Stefan-Wyszynski-
Universitit in Warschau). In diesem Artikel wurden ihre Beitrige wiedergegeben.

Stowa kluczowe: J. F. Herbart, herbartyzm, nauczanie wychowujace, rzadzenie dziecmi, dy-
daktyka, filozofia wychowania



