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WPROWADZENIE

Kosciét Chrystusowy w przekazywaniu oredzia ewangelicznego ma zawsze na wzgle-
dzie cztowieka,jego poziom umystowy, kulturalny i mozliwosci percepcyjnel.

Uznawat to juz $w. Augustyn, ktéry obok gtebokich pism filozoficznych i teologicz-
nych pozostawit po sobie wysokiej rangi dzido katechetyczne zatytutowane De catechi-
sandis rudibus (O nauczaniu nieumiejetnych)’. Podaje w nim zasady docierania z praw-
da Boza do umystéw i serc ludzi prostych, niewyksztatconych.

W $redniowieczu byta rozpowszechniona tzw. Biblia pauperum (Biblia ubogich).
Przedstawiata ona dzieto zbawienia w obrazach zrozumiatych dla katechumendéw nie
umiejacych czytaé’.

Doboru odpowiedniej metody katechetycznej dostosowanej do psychicznych wtasci-
wosci katechizowanych i ich mozliwosci poznawczych domagajasie nowsze dokumenty
Stolicy Apostolskiej. W § 34 Ogdlnej Instrukcji Katechetycznej z roku 1971, zatytuto-
wanym: ,,Konieczno$¢ dochowania wiernosci Bogu i uwzglednienia stanu cztowieka"
czytamy: ,,Czerpiac prawde ze stowa Bozego i trzymajac si¢ wiernie bezpiecznego spo-
sobu przedstawiania stowa, zmierza katecheza do pouczania o stowie Bozym z zachowa-
niem petnej wiernosci. Jednakze jej zadanie nie moze si¢ ograniczy¢ do powtarzania tra-
dycyjnych formut, lecz postuluje, azeby wspomniane formuty zostaty zrozumiane i —
gdy zachodzi potrzeba — wiernie wyrazone mowa dostosowana do pojetnosci stucha-
czy, réwniez przy pomocy nowych sposobdw. Ten za$ wyklad (mowa) bedzie rézny
w zaleznosci od wieku, warunkdw spolecznych ludzi, kultur 1 form cywilizacyjaych™,

Z powyiszego wynika, Zze , katechezie, kt6ra pragnie jak najdoskonalej wypetni¢ swe
zadanie, stawia sie dzi$ jedna bardzo wazng zasade: musi ona by¢ z jednej strony wierna
Bogu — to znaczy przekazywaé w sposob wierny oredzie Boze, z drugiej zas strony musi
by¢ takze wierna cztowiekowi — to jest uwgzledniaé catego cztowieka, zaréwno jego
rozwdj psychiczny jak i cata skomplikowana sytuacje w jakiej on si¢ aktualnie znajdu-

ns

je".

1M. M ajewski, Katecheza antropologiczna na tle wspotczesnych tendencll;i katechetycznych,
Lublin 1977, 7 n.; J. Goldbrunner, Kafechetische Methoden heute, Miinchen 1962, 9 11.; W.
Biih1 man 1, Katechetische Anpassung unserer \/erkiindigung an dasMissionsvoik, w: J.Hofin -
ger, Katechetik heute, Freiburg 1961, 84.

2 Sw. Augustyn, Pisma katechetyczne, Warszawa 1952, s. V.

3Ch. Pesch, Das Bild in der katechetischen Unterweisung, Disseldorf 1957,34 n.; Lexikonfiir
Theologie und Kirche, t.1,868 n. ; J. K rones,Die neuzeitlichen Anschauungsmittel und ihr didak-
tischer Wertfiir den Religionsunterricht, 2. Ausgabe, Rottenburg a. N. 1932, 10.

4 Por. Ogdlna Instrukcja Katechetyczna — Directorium Catechetisticum Generale, WD, 1973,
nr1—3, 19,

5R. Murawski, Podstawy psychologiczno-pedagogiczne, w: Podrecznik metodyczny do ka-
techizmu religii katolickiej, cze$¢ 1, praca zbior., Warszawa 1976, 37.
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Gdy chodzi o katechizacjg niepetnosprawnych, to istnieje wypowiedZ obecnego §pa-
pieza Jana Pawta II, w adhortacji apostolskiej o katechizacji w naszych czasach, W § 41
czytamy: . Niektérzy mtodzi odbiorcy katechezy ze wzgledu na ich szczep6ing sytuacje
zyciowq, wymagaja specjalnej troski. Mysle tu najpierw o wszystkich uposledzonych fi-
zycznie lub umystowo. Maja oni prawo tak samo, jak ich réwiesnicy, poznaé «tajemnice
wiary». Wieksze trudnosci, jakie napotykaja, zwigkszaja jeszcze zastuge ich wtasnych
wysitkéw, jak i wysitkéw ich wychowawcow™. Nie ma watpliwodci, ze wyrazeniem: .
,upo$ledzeni” papiez obejmuje wszystkich dotknigtych jakimkolwiek kalectwem, a
wigc takze brakiem stuchu, czyli gluchoniemych.

Powyzsze wypowiedzi papieskie usprawiedliwiaja, a nawet domagaja si¢ istnienia
specjalnej metody katechetycznej, ktora by umozliwita docieranie z orgdziem ewangeli-
cznym do uwigzionych dusz oséb gluchoniemych, tak szkolonych jak i nie szkolonych
(analfabetéw).Podobniej ak istnieje surdopedagogika’, ktéra podaj e zasady nauczania
$wieckich przedmiotéw w szkotach dla gtuchych, tak samo powinna istnie¢ surdoka -
techetyka, przedstawiajacacatoksztatt zagadnien zwiazanych z religijno-moralnym
wychowaniem dzieci gtuchych.

Istnienia specjalnej metody katechizacyjnej dla dzieci gtuchoniemych domagajasig
specyficzne wiadciwosci psychiki gluchoniemych. Gluchoniemi 2yja w izolacji od'$wiata

iwigkéw, ale takze wizelacji od wielu spraw, ktéeri zyjaludzie styszacy, nie wytacza-
jac prawd wiary. ,,Gluchota bowiem hamuje intelektualny, spoteczny i emocjonalny ro-
zw(j na skutek braku systematycznego doplywu bodzcéw akustycznych, braku stow-
nych kontaktéw albo trudnoéci w nawiazywaniu ich™’.

Wptyw odziedziczonej lub nabytej we wczesnym dziecinstwie gtuchoty zostat tak
scharakteryzowany: ,,To nie jest cisza, ktéra fagodzi znuzone zmysty. To jest nieludzkie
milczenie, ktdre dzieli i wyobcowuje — jestto milczenie, ktore izoluje okrutnie i catko-
wicie™ .

Dzieci gtuche — aczkolwiek obdarzone inteligencjg — sa w wielu sprawach w tyle w
poréwnaniu ze styszacymi i umystowo normalnymi réwiesnikami. Na podstawie badan
psychologicznych stwierdzono, ze dzieci gtuche sa opdéznione w rozwoju psychicznym co
najmniej 02 lub 3 lata'.

Myslenie dzieci gtuchych jest konkretne i obrazowe''. Myélenie takie posiadaja tak-
ze dzieci styszace do 10 roku zycia", ale u gtuchych dzieci przedtuza sie ono o kilka lat.
U gtuchoniemych nie szkolonych (analfabetéw) bedzie ono trwato bodaj przez cate zy-
cie. Liczac si¢ z tym faktem, katecheta gtuchoniemych musi abstrakcyjne prawdy wiary
przyoblekaé w formy konkretne, podpadajace pod zmysty, gtéwnie pod zmyst wzroku,
gdyz ghuchoniemi sa urodzonymi wzrokowcami. Musi tez mie¢ ciagle na uwadze znane
zdanie $w. Tomasza z Aquinu: Nihil est in intellectu, nisi priusfuerit in sensu (nie ma ni-
czego w umysle, co by nie byto wpierw w zmystach). Rozumiata to nalezycie siostra Bar-
bara Zulinska, teoretyk i praktyk katechetyki przedszkolnej, gdy wypowiedziata zda-
nie: ,,Dziecko poznaje wszystko za pomoca zmystéw i do pojecia Boga musi doj$é ta
droga”.

Specjalneji to wizualnej metody katechetycznej domaga sig takze ubogie stownictwo
szkolonych gluchych i stabe opanowanie oraz rozumienie przez nich form gramatycz-
nych. Z badan Lidii Geppertowej — przeprowadzonych w szkotach w kraju i za granica,

S Por. Adhortacja apostolska ojca swietego Jana Pawta 11 do biskupow, kaptanow i wiernych
catego Kosciota katolickiego o katechizacji w naszych czasach, WD, 1980, nr 3—5, 80.
7E. Nurowski, Surdopedagogika polska, Zarys historyczny, Warszawa 1983.
8 A. Hulek, Teoria i praktyka rehabilitacji inwalidow, Warszawa 1969, 338.
9 Tamze, 338.
10 . Kunicka-Kaiser, Rogwdj inteligencji gtuchych w swietle badan psychologicznych, w:
Psychologia dziecka gtuchego, wyd. 2, Warszawa 1978, 67.
M. Grzegorzewsk a, Pedagogika specjalna, Warszawa 1959, 19.
12Ch. Bii h 1 er, Dzieciectwo i modos¢. Geneza swiadomosci, ttum. Ptaszynska, Warszawa
1933, 345. L. Wotoszynowa, Rozwdj i wychowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym, War-
szawa 1967, 145.R. Murawski, dz. cyt., 38.
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w latach 1953—196213 — wynika, Zze normalne pod wzgledem inteligencji dzieci gtuche
uczeszczajace szosty, siodmy, 0smy, a nawet dziewiaty rok do szkét specjalnie dla nich
przeznaczonych nie rozumiejaw sposob wlasciwy prostych zdan.

Kazimierz Kirejczyk podaje: ze ,,dzieci gtuche w naszym kraju, do 6 roku zycia nie
posiadaja zadnej niemal znajomosci stéw, a dzieci konczace szkote podstawowa specja-
Ina, dochodza do rozumienia okoto 1 500 stéw przy niepetnej, ubogiej ich tresci. Kon-
czac szkote zawodowa (...), zasob stéw i poje¢ niewiele zwigkszaja. Stowa te rozumieja
oni przewaznie w sposob najprostszy, obca jest dla nich réznorodnoé¢ znaczenia, nie-
zrozumiate sa zmiany deklinacyjne, koniugacyjnéoraz charakterystyczne dla naszego
systemu jezykowego stosunki i powiazania wystgpujace w zdaniach migdzy wyrazami.
To sprawia, ze nie rozumieja oni prostych tresci tkwiacych w opowiadaniach i opisach
ani sami nie potrafiag poprawnie formutowaé swych rhyéli na pi§mie. Brak znajomosci
odpowiedniej liczby wyrazow i umiejetnosci wiazania ich w prawidtowe zdania i ptynace
stad stabe rozumiéenie naszego systemu jezykowego oraz mata wprawa w umiejetnosci
odczytywania z ust i méwienia utrudniaja nie tylko porozumiewanie si¢ ze styszacymi,
lecz i korzystanie z nauki prowadzonej w szkole przewaznie w oparciu o mowe"'".

Dla nawiazania mysSlowego kontaktu z uczniami gluchymi — zwlaszcza z nizszych
klas i z analfabetami — nie wystarcza same stowa ani nawet migi (gesty) katechety. Sto-
wa méwione nie zawsze sa bezbtednie odczytane z ust katechety, a migi sa niedoskona-
tym $rodkiem komunikatywnym i nieraz wieloznacznym. Dla petnego zrozumienia
przez gtuchoniemych prawd Bozych i przezycia ich — jak tego wymaga wspdtczesna
pedagogika religijno-moralna’® — katecheta musi postuzyé sie wszystkimi mozliwymi
$rodkami pogladowymi.

Jan Amos Komenski, ojciec stosowania zasady pogladowosci w nauczaniu podstawo-
wym, takja okresla: ,,Niech to bedzie ztota zasada dla uczacych, azeby, co tylko moga,
udostepniali zmystom, a wigc: rzeczy widzialne wzrokowi, styszalne stuchowi, zapachy
wechowi, rzeczy smak majace smakowi, namacalne dotykowi, a jesli co$ jest uchwytne
dla kilku zmystéw, nalezy je kilku zmystom udostepnié”

W nauce religii nie wszystko da sie dzieciom pokazaé i udostepnié. Trzeba zatem po-
stuzy¢ sie Srodkami zastepczymi, namiastkami, czyli tzw. surogatami rzeczywistosci
przedmiotowej czy zdarzeniowej. Beda nimi obrazy statyczne —nieruchome, namalo-
wane na papierze lub rzucone na ekran oraz obrazy dynamiczne'’, tojest ruchome w po-
szczegdlnych czgséciach, jak to ma miejsce w kinie, telewizji, a takze w metodzie obraz-
kowo-montazowej, gdzie z elementéw ruchomych (wycinanek) montuje si¢ na tablicy
na oczach uczniéow obraz catosciowy.

Do surogatéw rzeczywistosci przedmiotowej zalicza si¢ figury, rzezby, ptaskorzezby,
rysunki i wszelkq sztuke religijna'. Do surogatéw rzeczywistosci zdarzeniowej zalicza

13 L. Geppertowa, Badania nad mowq i mysleniem uczniow gtuchych. Praca ta znajduje sig
w archiwum l?o skiego Zwiazku Gtuchych.

14 K. Kirejczyk, Ewolucja systemow ksztatcenia dzieci gtuchych, Warszawa 1967, 150; A.
Nowak, Duszpasterstwo gluchoniemych, Tarnéw 1983, 53 n.

15 M, Finke, Odnowa katechetyczna. (Zarys katechetyki kegvgma?/cznej),w: Pod tchnieniem
Ducha Swietego — Wspélczesnamysl teologiczna, Poznan 1964,501 n.; J. Roskwitalski, Szkofa
tworcza w nauce religii, Grudziac 1932, 71n.; E. Henschke, E. T. Kreft, Jezus z nami, Poznan
1984, 177.

16 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, 199, rozdziat XX; B. Hoffmann,
Rewalidacja niestyszgcych, Warszawa 1979, 118 n; S. Bielecka, Psychologiczno-dydaktyczne as-

pekty ]pracy wychowawczej z dziecmi w wieku przedszkolnym, w: Jezus Chrystus z nami, Podrecz-
nik dla katechizacji dzieci najmtodszych, t.1,praca zbior., Warszawa 1983, 68 n.

17 E. Fleming, Srodki audiowizualne w nauczaniu, Warszawa 1965, 46 n.

18]. S tori sk a, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzieci, wyd. 2, Warszawa 1977, 11 n.;E.
Schiirer, W. Richter, Rysunek na tablicy, thtum. M. Korolkiewicz, Warszawa 1959, 50n.;
St.Szuman, P%/cholo%ia wychowawcza wieku dzieciecego, wyd. 2, Warszawa 1947, 112 n.; R.

Wo llrab, Das Dia im Dienste der Gehdrlosenseelsorgew: Referate, gehalten auf der X11. Gesam-
ttagung des Internationelen Okumenischen Arbeitskreises fiir Taubstummenseelsorge vom 20.—27.
September 1952 in Dresden, Xero, 22; W. Rémer, Mein katholischer Glaube. Leipzig 1984, 3;
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sie inscenizacje religijne” przeprowadzone w sali katechetycznej, ozywiajace przy po-
mocy uczniéw martwe postacie bohateréw pokazywanych obrazow, ktorych tresci giu-
choniemi samodzielnie nie potrafia odczytaé.

Do surogatéw rzeczywistosci zdarzeniowej naleza réwniez przyktady uzmystawiaja-
ce, czyli opowiadania, a takze pieéni i wiersze™.

Do najbardziej konkretnych $rodkéw pogladowych stosowanych w katechezie nale-
zy kontaktowanie katechizowanych z rzeczywistoscia przedmiotowa i zdarzeniowa, a
takze liturgiczna. Dokonuje sig to w czasie wycieczek (Beachtungsgang-Wanderung)?!,
w czasie akcji liturgicznej lub udzielania sakramentéw $wigtych w naturalnym $rodowis-
ku i na zywych osobach, a nie na martwych obrazach. .

Stad omawianie jednostki katechetycznej zatytutowanej: ,,Zycie pozagrobowe" roz-
poczynam na cmentarzu, gdzie u giluchoniemych urabiam pojgcie grobu, martwego cia-
ta, duszy, cmentarza, pogrzebu. Przeprowadzam to zapoznawanie gtuchych dzieci z nie-
znanymi im dotychczas wyrazami za pomoca etykietek, czyli napiséw na pasmach papie-
ru, ktére gluchym kolejno pokazuje¢ i identyfikuj¢ z przedmiotami znajdujacymi si¢ na
cmentarzu.

Omawianie poszczegolnych sakramentéw $wictych zaczynam od zaprowadzenia ghu-
choniemych do kosciota lub do innych pomieszczen, np. szpitala. Po obserwacji swie-
tych czynnosci w naturalnym srodowisku i na zywych osobach gluchoniemi wracaja do
sali katechetycznej petni wrazen. Zainteresowanie tematem jest stuprocentowe, a prze-
zycie gtebokie. ’

Reasumujac powyzsze wywody, mozemy utozyé nastepujacy schemat dydaktycz-
nych $rodkéw pogladowych wedtug stopnia ich konkretnosci i oddziatywania na kate-
chizowanych.

Hierarchia dydaktycznych $rodkéw pogladowych
(pomocy katechetycznych)
Rzeczywisto$¢ przedmiotowa, ziemska Rzeczywisto$¢ zdarzeniowa, liturgiczna
Rzeczywisto$¢ nadzmystowa
Surogaty (zastgpcze $rodki pogladowe)

rzeczywistosci przedmiotowej rzeczywistosci zdarzeniowej

1. figura brytowata, rzezba, plasko- 1. inscenizacja religijna prawd wiary lub
rzezba scen biblijnych

2. wycinanka (figurynka) z mozliwo$cia 2. opowiadanie pisane
manipulacji

3. obraz dynamiczny, montowany na 3. przyktad uzmystawiajacy czyli opo-
tablicy z wycinanek, rysunek wyko- wiadanie stowne lub stfowno-migowe
nany na tablicy na oczach ucznidéw

4. obraz dynamiczny, S$wietlny (film, 4. piesn religijna Spiewana lub recyto-
program telewizyjny, magnetowido- wana (Ewangelia w piosence)
wy)

5. obraz statyczny namalowany 5. wiersz religijny deklamowany

6. obraz statyczny rzucony na ekran,
przezrocze

tenze, Warum Sondergottesdienste fiir Gehorlose,w: Gehorlosenseelsorgals pastorale Aufgabe der
Kirche,Leipzig 1983, 66.

9y, Awgulowa, W. Swietek, Inscenizacie w klasach I—TV, Warszawa 1968, 5 1.; M.
Kwiatkowska, Wychowanie estetyczne, w: Pedagogika przedszkolna, wyd. 3, Warszawa 1978,
346.

20 K. Lubos, Szkota nowa w nauce religii w zastosowaniu do gluchoniemych,mps, praca dy-
plomowa w Instytucie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, 1939, 25 n.; L. Jeleriska, Metodylzla
pierszych lat nauczania, wyd. 3, Warszawa 1929, 51; M. Grzegorzewska, Wybor pism, Nowe
dro§i w nauczaniu gtuchoniemych, Warszawa 1964, 166 n.

1y.Krones,dz. cyt. ,17. W. Tutodzieckii Irena, Ksztattowanie i rogwijanie mowy dzie-
cka gtuchego w szkolepodstawowej, Warszawa 1967, 249.



(5) ) KATECHIZACJA GLUCHONIEMYCH 251

I. SLOWA NIE MOWIA WSZYSTKIEGO

To tytut artykutu, ktéry ukazat sie we francuskim czasopi$mie katechetycznym
Points de répére?? w zeszycie 49/1981 r. Wérdd innych artykutéw o podobnej tresci. A.
Sch. opublikowat recenzjg tego zeszytu pod tym samym tytutem w poznanskim dwumie-
sieczniku ,,Katecheta". Zamieszczam ja w catos$ci, gdyz stanowi ona rewelacyjne uzu-
petnienie moich wywodéw na temat metody obrazkowo-montazowej, przeznaczonej
dla dzieci gituchoniemych, umystowo uposledzonych, afatycznych (styszacych, a nie mé-
wiacych), a takze dla dzieci normalnych, przygotowywanych do wczesnej Komunii $w.

,Jest oczywiste, ze cho¢ podstawowym Srodkiem porozumiewania si¢ sa stowa, to je-
dnak nie méwia one wszystkiego. Istnieje wiele uczué i stanéw duchowych, ktérych sto-
wem nie daje si¢ wyrazi¢. Mowi sie¢ wtedy zwykle: wystarczy gest czy spojrzenie a komu-
nikacja nastgpuje. I co wigcej, jest tak jasna i zrozumiata, ze interlokutor nie musi sta-
wia¢ dodatkowych pytan. .

Jedli zastanowi¢ si¢ nad tym faktem, mozna tatwo zauwazy¢, ze cztowiek spontanicz-
nie i naturalnie posiada tendencje do uzycia sposobu ekspresji najbardziej stosownego
do tego, co chce innym przekaza¢. Mimika, dla przyktadu bezrefleksyjniea przy tym
najlepiej i najszybciej ukazuje odrazg, rado$é czy bdl. Czesto nasze uczestnictwo w
uczuciach drugiego cztowieka wyraza postawa zupetnie bez stéw. Stowa w niektérych
sytuacjach bytyby zbedne lub nawet niewltasciwe.

Tymczasem w katechezie i w celebracji liturgicznej wszystko odbywa sig tak, jak gdy-
by tylko mowa miata racj¢ bytu. Wobec innych $§rodkéw komunikacji stosuje sie¢ za$
swoista cenzure. Jasne jest, ze w takich warunkach bardzo czgsto niemozliwe jest wyra-
zi¢ przezywane treéci oraz partycypowaé w przezyciach drugich.

Stad proby znalezienia nowych sposobow wyrazu. Niewatpliwie do$¢ powszechnie
juz dzi§ stosowany jest $piew i to nie tylko tradycyjny, kontemplujacy prawdy wiary,
lecz przede wszystkim ten w nowym stylu — oddajgcy uczucia, zmuszajacy do partycy-
pacji w okreslonym stanie duchowym. Uzycie rysunku réwniez zdecydowanie rozszerza
mozliwos$ci komunikacji. Dzi$ stosuje si¢ ten srodek nie tylko dla ilustracji lekcji, lecz
takze w innej formie dla wyrazenia uczu¢ i do$wiadczenia wiary. Sa parafie, w ktérych
dzieci podczas «kazania» rysuja, a celebrans nie uwaza za swoja pierwszorzedna role
nieustannego przywotywania ich do «stuchania».

Jedli nie sa to jeszcze praktyki szeroko stosowane, to chyba dlatego, ze pokutuje w
Kosciele pozostato$¢ dogmatyzmu, ktéry dazy do jednoznacznego zdefiniowania wszys-
tkiego, co w sprawach wiary mozna zaakceptowaé. Tymczasem przeciez wiara nie nisz-
czy wolnosci, a Tajemnica wprost domaga si¢ mnogosci okreslen. Sekciarstwo i jury-
dyzm sa ograniczeniem wiary, autentyczna za$ postawa religijna nie jest przeciez sprawa,
rozumu, ale catego cztowieka, wszystkich jego wtadz duchowych.

Dopuszczenie wiec réznorodnych §rodkdw wyrazu to nie tyle kwestia uatrakcyjnie-
nia katechezy czy liturgii, lecz prawdziwa konsekwencjatroski o petna konfesje wiary w
Jezusa Chrystusa.

Refleksje te petniejszego jeszcze wymiaru nabieraja w przypadku pracy z dzie¢mi
niepetnosprawnymi. Katecheza gtuchych w ogdle mozliwa jest jedynie przy zatozeniu,
ze rezygnuje si¢ z jgzyka mowionego, a zastgpuje sig go innym. Takze dla obciazonych
psychicznie religia musi wyj$¢ poza ramy stowa. A moze to jeszcze jeden dowdd, ze
postulat mnogosci Srodkdéw wyrazu, dla wszystkich nie jest zadnym szczegdl-
nym odkryciem, lecz po prostu ptynie z natury rzeczy. A skoro tak, dlaczego mieé by
watpliwosci i opory w praktykowaniu tej teorii"”.

c 52 P6)81nts de répere pour catéchistes et parents, Rédaction: 3—S5, rue Bayard - 75393 Paris,
edex 08.
23 Katecheta 1982, nr 1 (147) 39.
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II. GENEZA I HISTORIA METODY OBRAZKOWO-MONTAZOWEJ

Metoda obrazkowo-montazowa zrodzita si¢ na kursach przygotowawczych do pierw-
szej spowiedzi i Komunii §w., organizowanych przeze mnie dla gluchoniemych, zwtasz-
cza analfabetéw, z checi dotarcia z prawda Boza do ich ,,uwigzionych" dusz. Metoda ta
rozwingta sie z metody rysunkowej, ktora ja poprzedzita.

Na wyzej wymienionych kursach stwierdzitem, ze do dusz gtuchoniemych nie szkolo-
nych nie mozna dotrze¢ za pomoca stowa méwionego, bo go nie znaja, ani za pomoca,
samych tylko migéw, ktérych zaséb maja minimalny, a w dodatku réznorodny. Zacza-
tem wigc rysowacé tres¢ lekeji na tablicy na oczach uczniéw i w ich obecnosci. Z kolei sce-
ny narysowane na tablicy — bo i tych nieraz nie rozumieli — ozywiatem za pomoca ins-
cenizacji (dramatyzacji).

Whnet jednak przekonatem si¢, ze wyzej opisane lekcje sa raczej lekcjami rysunku niz
nauki Bozej. Rysowanie to trwato bowiem zbyt dtugo i nudzito gtuchoniemych. Wycho-
dzito tez kiepsko, bo nie mam zdolnosci rysunkowych. Datem wigc wzory rysowanych
na tablicy obrazéw arty$cie, ktory namalowat je kolorowo na duzych arkuszach papieru
(na brystolu). Tak powstaly wzory do przytwierdzania wycinanek do tablicy, czyli tak
zwane obrazy syntetyczne, calo$ciowe, jak je nazywam. Zawieraty one cata tresé
lekcji, przedstawiona w jezyku obrazowym.

Samych tylko obrazéw syntetycznych nie mogtem gruchoniemym pokazywaé na lek-
¢ji, gdyz niewiele by z nich wyczytali. Za duzo byto w nich szczegdtéw, ktére gtuchonie-
mych rozpraszaty i zniechgcaly do ogladania. Szczegdty te, czyli elementy sktadowe
obrazu syntetycznego datem z kolei namalowa¢ osobno i w ten sposob powstaty wycina-
nki, ktére na lekcji przytwierdzalem pinezkami do drewnianej tablicy. W taki sposéb
montowatem na oczach uczniéw i przy ich wspdtpracy obraz, ktory byt uprzednio nama-
lowany na brystolu. Wycinanki te byty kolorowe — jak zreszta takze obraz syntetyczny
— i do$¢ duzego formatu, aby na tablicy byty dobrze widoczne nawet z dalszej odlegto$-
ci.

W wyzej opisany sposéb opracowatem wszystkie lekcje catego kursu przygotowaw-
czego do pierwszej spowiedzi i Komunii §w. i w ten sposob powstat podrecznik opraco-
wany metoda obrazkowo-montazowa.

Metode obrazkowo-montazowa stosuje w katechizacji gtuchoniemych od roku 1951.
W tym bowiem roku zaczatem organizowaé dla nich w klasztorze Sidstr Stuzebniczek
NMP w Katowicach-Panewnikach kursy przygotowawcze do pierwszej spowiedzi i Ko-
munii §w.

Przy opracowywaniu metody obrazkowo-montazowej skonstatowatem od razu, ze
mozna ja stosowa¢ nie tylko w katechizacji gtuchoniemych, ale takze u wszystkich dzie-
ci, ktérych myslenie jest konkretne, obrazowe, przedstawieniowe, a wigc w katechizacji
umystowo uposledzonych, afatykow (dzieci styszacych, a nie umiejacych méwic) oraz
petnozmystowych przedszkolakow, na kursach przygotowawczych do wczesnej Komu-
nii $w. U wszystkich tych dzieci wyprobowatem metod¢ obrazkowo-montazowa.

W dalszym ciagu poddatem metode obrazkowo-montazowa ocenie katechetow i ka-
techetek. W roku 1954 zreferowatem ja w Wyzszym Instytucie Katechetycznym w Kra-
kowie, gdzie stuchato mnie ponad 100 katechetek, nie liczac profesoréw Instytutu.
Wszyscy oni wydali pozytywna oceng tej metody.

Podobna oceng dali duszpasterze i katechetki oséb gluchoniemych z catej Polski, a
takze specjahic od katechizac)i dziecr umystowo uposiedzonych, atatycznych i peino-
zm%slowych przedszkolakdw, ktérzy uczestniczyli w roku 1957 w sympozjum w Katowi-
cach-Panewnikach, poswigconym ocenie metody obrazkowo-montazowej.

Takze uczestnicy szesciu kursow duszpasterskich i katechizacji gtuchoniemych, na
ktérych szkolitem duszpasterzy i katechetki oséb gtuchoniemych, z catej Polski wydali
pisemna, pozytywna oceng metody obrazkowo-montazowej. Hospitowali oni moje kate-
chezy prowadzone ta metoda i widzieli dydaktyczne i wychowawcze wyniki, jakie za po-
moca tej metody osiagatem.

Uznata t¢ metodg takze Migdzynarodowa Ekumeniczna Organizacja Duszpasterzy
Gtuchoniemych, bo wydrukowata w swoim biuletynie gtéwne zasady tej metody i opis
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dwoch katechez przeprowadzonych ta metoda u gtuchoniemych.

O teorii metody obrazkowo-montazowej opublikowatem dotychczas dwa artykuty:

1. Duszpasterstwo gluchoniemych, ,Tygodnik Powszechny" 11 (1957) nr 36 z 15
wrzesnia;

2. Zagadnienie wczesnej pierwszej Komunii $w., ,Homo Dei" 27 (1958) nr 1, 92.

W tym ostatnim czasopi$mie przedstawitem metode obrazkowo-montazowa w zasto-
sowaniu do pelnozmystowych dzieci przedszkolnych, przygotowywanych do wczesnej
Komunii $§w.

Metodeg obrazkowo-montazowa opracowatem, gdy jeszcze nie znatem metody flane-
lowej, ktéra zrodzita si¢ na Zachodzie. Zreszta metoda obrazkowo-montazowa rézni
sig od metody flanelowej tym, ze wycinanki przytwierdza sig pinezkami do tablicy drew-
nianej’*, co uczniom umozliwia uzupe)rnlanle scen zmontowanych z wycinanek wtas-
nym, dowolnym rysunkiem, a takze uwagami pisanymi na tablicy. Metoda obrazkowo-
montazowa da]eW16;c upust plastycznej i graﬁcznej twoérczosci dzieci, CZego nie da]e me-
toda flanelowa. Na flaneli bowiem dziecko nie moze niczego narysowac ani napisaé, a
percepujetylko to, co mu katecheta na wycinankach z géry w domu przygotowat. Meto-
da flanelowa ma opracowane wycinanki tylko dla scen biblijnych z Nowego czy Starego
Testamentu. Ja natomiast mam wycinanki do wszystkich prawd wiary, ktére dziecko po-
winno pozna¢ zanim si¢ je dopusci do pierwszej spowiedzi i Komunii $w.

Metoda obrazkowo-montazowa ma catkiem inny tok lekcyjny (uktad lekcji — kate-
chezy) anizeli metoda flanelowa. Omawiam go szczegétowo w nastepnym rozdziale.

III. GLOWNE ZALOZENIA METODY
OBRAZKOWO-MONTAZOWEJ

I zasada

Nie przekazuje gluchym dzieciom prawd wiary za pomoca samych tylko symboli sto-
wnych czy migowych, lecz przede wszystkim i na pierwszym miejscu za pomoca symboli
obrazowych, ktére docierajado ich duszy droga wzroku. Metoda obrazkowo-montazo-
wa jest zatem metoda na wskro$ wizualna, wzrokowa. Odpowiada przez to psychice ghu-
choniemych, ktérzy — pozbawieni stuchu — sa nastawieni przede wszystkim na wraze-
nia wzrokowe.

Metoda obrazkowo-montazowa odpowiada psychice gluchoniemych takze dlatego,
ze operuje obrazem, ktéry jest konkretniejszym i zrozumialszym symbolem rzeczywi-
stodci anizeli stowo czy mig (gest). Obraz jest zrozumialszy dla gtuchoniemych dlatego,
ze ich myélenie jest obrazowe, konkretne, sytuacyjne.

O oddziatywaniu obrazu na psychike cztowieka psycholog Bachofen tak pisze:
,Obraz uderza na wszystkie struny ludzkiego ducha naraz, podczas gdy mowa jest
zmuszona ograniczy¢ si¢ do jednej tylko mysli. Przystowie chinskie gtosi, ze obraz zastg-
puje tysiac stow".

Przez przedstawienie prawd wiary w sposob obrazowy, konkretny religia przestaje
by¢ przedmiotem abstrakcyjnym, a staje sie czyms$ bliskim prymltywnej psychice gtu-
choniemych , zwl aszcza analfabetéw.

I1 zasada

Cata tred¢ katechezy ujmuje w obraz syntetyczny, czyli cato$ciowy, jak go nazywam.
Obraz syntetyczny stanowi wzér do sktadanki wycinankowej, czyli do przytwierdzania
wycinanek do tablicy. Stuzy tez do powtdrek i pogtebienia wyktadu lekcyjnego. Dlatego
po lekcji wywieszam go w klasie na $cianie.

Zamiast rzucaé¢ na wiatr stowa czy migi, z ktérych gtuche dzieci niewiele rozumieja,
rzucam tre$¢ katechezy na arkusz papieru. Powialy w ten sposéb obraz syntetyczny tne
najego czesci sktadowe, a z powstatych elementéw, czyli wycinanek, montuje¢ na tablicy
obraz. W oparciu o te czynno$¢ powstata nazwa metody obrazkowo-montazowe;j.

24 Wycinanki mozna tez przytwierdza¢ metalowymi krazkami do tablicy magnetyczne;.
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IIT zasada

Na lekcji operujg obrazem dynamicznym, czyli ruchomym w poszczegdlnych jego
czesciach, jak to ma miejsce w filmie czy telewizji. Obraz dynamiczny powstaje na tabli-
cy przez przytwierdzanie do niej ruchomych wycinanek na oczach uczniéw i przy ich ak-
tywnej wspotpracy.

Wycinanki nalezace do poszczegdlnych lekcji przytwierdzam do tablic nie naraz, lecz
z przerwami, w czasie ktérych gluchoniemi obserwuja powstate sceny, a nawet je przez
jaki§ czas kontempluja. Gtuche dzieci wypowiadaja si¢ tez, jak umieja: migiem, insceni-
zacja, stfowem méwionym, a czesciej pisanym oraz narysowaniem na tablicy jakiej$ no-
wej sceny czy szczegdtu uzupeltniajacego tresé lekcji opracowanej przez katechete. Im
starsze dzieci, im bardziej umystowo rozwinigte i zaawansowane w prawdach wiary, tym
wiecej daja z siebie, a lekcje staja sie przez to zywsze i ciekawsze. Dzieci sa wtedy praw-
dziwymi wspottworcami lekcji razem z katecheta.

Dydaktyczne wartoéci obrazu dynamicznego sa ogromne. Zaciekawia on kazde,
choéby najbardziej apatyczne dziecko i utrzymuje w ciagtym napigciu jego uwage. Ma
to miejce zwtaszcza wtedy, jesli katecheta przed przytwierdzeniem wycinanek do tabli-
cy trzyma je w zanadrzu i pyta dzieci: ,,Co trzymam w rece?" Jesli zgadna, w klasie wy-
bucha rados¢ i zadowolenie.

Obraz dynamiczny, zestawiany z wycinanek na tablicy, zmusza dzieci do myslenia, do
zastanawiania si¢, do wyciagania wnioskéw i samodzielnego wy czytywania religijnej
tresci z ciagle nowych scen, pojawiajacychsig na tablicy.

IV zasada

Metoda obrazkowo-montazowa posiada odmienny tok lekcyjny, czyli inny uktad lek-
¢ji anizeli znane dotychczas metody katechizowania. Metoda monachijska na przyktad
ma nastgpujacy tok lekcyjny: 1. przygotowanie i zapowiedz tematu, 2. poglad (w formie
stownego przyktadu uzmystawiajacego — przy?isek ks. Lubosa), 3. wyjasnienie,
4. streszczenie i zapamietywanie, 5. zastosowanie?>,

Metoda obrazkowo-montazowa ma tylko trzy stopnie lekcyjne, mianowicie: 1. ob-
serwacja potaczona z wypowiadaniem sig uczniéw, 2. potréjny wyktad: wycinankowo-
inscenizacyjno-stowno-migowy, 3. ekspresja.

1. Obserwacja

Na poczatku katechezy prowadzonej metoda obrazkowo-montazowa dzieci obser-
wuja, rzeczywisto$¢ przedmiotowa, zdarzeniowa lub liturgiczna. Jedli jaka$§ rzeczywis-
to$¢ jest dla zmystéw dzieci niedostepna, jak to ma miejsce, gdy chodzi o prawdy nad-
przyrodzone, na przyktad: niebo, piekto, czysciec i tym podobne, to dzieciom daje si¢
wtedy do ogladania tak zwane surogaty rzeczywisto$ci. Sa to figury, rzezby, rysunki czy
obrazy.

W czasie obserwacji dzieci wypowiadaja si¢ na temat tego, co ogladaja, a katecheta
stwierdza tym samym ich wiadomosci lub brak wiadomos$ci na temat przeprowadzonej
lekcji. Zaznaczy¢ tu trzeba, ze gluchoniemi analfabeci, a takze uczniowie szk6t dla ghu-
choniemych, w ktérych nie ma nauki religii, nie maja na og6ét zadnych wiadomosci reli-
gijnych i stanowia prawdziwa fabula rasa, nie zapisana tablice. Mam tu na mysli w pierw-
szym rzgdzie uczniéw klasy I1 i 11, ktorych przygotowuje si¢ do sakramentow inicjacji
chrzescijanskiej, tj. do sakramentu pojednania i Eucharystii.

Obserwacja religijnych obrazkéw zaraz na poczatku lekcji ma na celu utworzenie w
nich tzw. masy apercepcyjnej,do ktérej mogliby potem dotaczy¢ nowe wiadomosci, po-
dane im na lekcji.

Obserwacja rzeczywistosci czy jej surogatéw na poczatku jednostki katechetycznej
i wypowiadanie si¢ uczniéw, ma u gluchoniemych jeszcze t¢ warto$é, ze podaje im sig
nowe, nieznane wyrazy i migi, ktére wystgpuja w lekcji. Te nowe wyrazy podaje si¢ ghu-
choniemym za pomoca tak zwanych etykietek, czyli napiséw na tekturze, ktdre sig ucz-
niom kolejno pokazuje i identyfikuje (wiaze) z przedmiotami, ktore te napisy oznacza-
ja. Po lekcji uczniowie wpisuja sobie te nowe, nieznane im dotychczas stowa do specjal-
nego notesu, do ktérego czesto zagladaja, aby je dobrze zapamiegtaé. Jedli sie nie ma

25 Poréwnaj J. Daj czak, Katechetyka, Warszawa 1956, 114.
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z gbry przygotowanych etykietek, to nowe wyrazy mozna w czasie obserwacji wypisac¢
na tablicy.
2. Wyktad

Wyktad jest w metodzie obrazkowo-montazowej potrdjny, ptynie jak gdyby potroj-
nym nurtem. Do tablicy przytwierdza sie wycinanki i montuje z nich rézne sceny, z kto-
rych uczniowie sami Wy czytujatreéé religijno-moralna. Jest to tak zwany wyktad wyci-
nankowy, oddziatywajacy na wzrok uczniow. Wyklad ten jest na wskro$ indywidualny.
Dzieci niejako same go sobie gtosza w ciszy i skupieniu.

Drugi wyktad — to wyktad inscenizacyjnyoparty na scenach zestawianych na tablicy
oraz na doraznych wskazéwkach katechety. Wyktad inscenizacyjny to wyktad zespoto-
wy, ktéry glosi jeden uczen drugiemu.

Inscenizacja (dramatyzacja) spetnia wazna role w procesie poznawczym dzieci ghu-
choniemych, a takze gtuchoniemych analfabetéw. Przenosi ona bowiem zycie do klasy
i aktualizuje najdawniejsze wydarzenia historyczne, stwarzajac w klasie sytuacje, ktore
gluchoniemym wigcej mowia niz sfowa czy migi. Sytuacje zyciowe inscenizowane w kla-
sie sa rozumiane przez wszystkich gluchoniemych, posiadajacych najprymitywniejsza
nawet psychike.

Trzeci wyktad w metodzie obrazkowo-montazowej jest stowno-migowy i jest gtoszo-
ny przez katechete. Koordynuje on dwa poprzednie wyktady i je uzupetnia.

Jaki jest wzajemny stosunek trzech rodzajow wyktaddéw: wycinankowego, insceniza-
cyjnego i sfowno-migowego?

Otéz pod wzgledem logicznym na pierwszym miejscu wystepuje wyktad wycinanko-
wy. Po nim przychodzi wyktad inscenizacyjny, a wyktad sfowno-migowy jest ostatni.
Pod wzgledem czasowym jednak wyktady te wystgpujaw roznej kolejnosci.

U petnozmystowych i normalnych pod wzgledem umystowym dzieci wyktad insceni-
zacyjny czasem opuszczamy, zwlaszcza gdy widzimy, ze dzieci rozumiejq sceny zesta-
wiane z wycinanek na tablicy. Natomiast w katechizowaniu dzieci gtuchoniemych, a
zwlaszcza gluchoniemych analfabetéw, wyktad inscenizacyjny jest nieodzowny. Nastg-
puje on zazwyczaj po wyktadzie wycinankowym i opiera si¢ na scenach zmontowanych
z wycinanek na tablicy.

W metodzie obrazkowo-montazowej wyktad stowno-migowy zostat zepchniety na
szary koniec. Czy przez to stracit-na znaczeniu? Wprost przeciwnie: zyskal. W metodach
werbalnych bywa nieraz tak, ze katecheta méwi, a uczen nie uwaza i nie przyjmuje po-
dawanej mu prawdy. W metodzie obrazkowo-montazowej uczen sam zwraca si¢ do ka-
techety i prosi go o wyjasnienie tego, czego nie rozumie, czyli prosi go o wyktad stowno-
migowy. Stowa katechety padaja wowczas na otwarta dusze ucznia, czyli na biblijna
urodzajna glebe, i przynosza stokrotny owoc.

3. FEkspresja, czyli wypowiadanie ste uczma

EksprCSJa moze by¢ stowna, zaréwno méwiona, Jak i pisana na tablicy, migowa, ins-
cenizacyjna (gtéwnie u g’fuchomemych analfabetow i afatykéw), rysunkowa lub w for-
mie czynu religijno-moralnego, a wiec w formie modlitwy, uczestniczenia w nabozen-
stwie, udzielenia pomocy blizniemu.

Ekspresja jest rowniez kolorowanie rysunkéw w zeszycie, w ktéorym uczenh ma wy-
punktowane sceny z przerobionego na lekcji materiatu.

Z ekspresja taczy sie punkt zwany Pro memoria (Ku pamigci), czyli to, co sobie ucz-
niowie maja zapamigtac z przerobionego w katechezie materiatu. U stabszych uczniow
uktada ten punkt katecheta. W wyzszych klasach moga to uczyni¢ sami uczniowie.

U dzieci styszacych, a wigc u umystowo uposledzonych i petnozmystowych przed-
szkolakéw mozna tre$¢ przerobionej katechezy ujaé w jakis wierszyk. W lekcji o niebie
na przyktad podaje¢ dzieciom wierszyk tatwy do zapamigtania: ,,Zniose wszystkie trudy,
zZnoje — byle niebo byto moje”.

W metodzie obrazkowo-montazowej nie ma miejsca na mechaniczne uczenie si¢ na
pamie¢ definicji katechizmowych, niezrozumiatych dla gluchoniemych i petnozmysto-
wych przedszkolakdéw. Zreszta od tego sposobu przekazywania depozytu wiary malucz-
kim odeszty réwniez wspétczesne metody katechizacyjne.

Powtorka lekcji w metodzie obrazkowo-montazowej wyglada arcyzabawnie. Mie-
szam wycinanki z jakiej$ lekcjijak karty do gry, rzucam na stét i kaze uczniom zestawié
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z nich na tablicy taki obraz, jaki tam byt przed chwila. Uczniowie to robia zespotowo lub
indywidualnie. Gdy indywidualnie i zaraz po lekcji, wybieram do tej roboty bardzo zdo-
Inych uczniéw. Gdy powtdrke przeprowadza si¢ na nastgpnej lekcji, wybieram najstab-
szego ucznia. Btedy, ktore ten stabeusz popetnia, prowokuja innych uczniéw do popra-
wiania go, co bardzo ozywia proces powtorki.

V zasada )

Metoda obrazkowo-montazowa uwzglednia najwazniejsze postulaty szkoty nowej,
takie jak: pogladowo$¢, aktywnos$¢ ucznia na lekcji i poza lekcja, koncentracje podawa-
nego uczniom materiatu katechizacyjnego, zgodnie z naczelna zasada metody catoscio-
wej, wykorzystywanie w przekazie depozytu wiary aktualiéw z roku kosScielnego,
z wydarzen rodzinnych czy parafialnych. Ty

Metoda obrazkowo-montazowa ktadzie réwniez nacisk na dawanie d fomw kate-
chezie przezy¢ religijnych, ktére rodzg czyny religijno-mo mys$l hasta
szkoty nowej Erlebnis und Tat.

IV. CHARAKTERYSTYCZNE CECHY METODY
OBRAZKOWO-MONTAZOWE]

W metodzie obrazkowo-montazowej przekazuje si¢ dzieciom prawdy wiary za po-
mocg ruchu, akcji, ktdra rozgrywa si¢ na tablicy i przed tablica. Na tablicy przez
montowanie dynamicznego, czyli ruchomego obrazu z wycinanek, a przed tablica przez
gre¢ inscenizacyjna. W ten sposob lekcja jest jak gdyby filmem, a zarazem przedstawie-
niem. Filmem na tablicy, a przedstawieniem przed tablica.

,,Film wycinankowy" — ze go tak nazwe¢ — jest dostepniejszy dla poznawczych mo-
zliwosci ghuchoniemych dzieci i starszych analfabetéw anizeli film $wietlny. Wycinanki
sg bowiem konkretniejsze niz $wiatto.

,,Film wycinankowy" ma jeszcze te zalete, ze przesuwa sie przed oczyma uczniow po-
woli, a nawet z przerwami, tak ze réwniez stabi i mato spostrzegawczy gtusi moga spo-
kojnie odczytaé jego tresé. Film swietlny natomiast ucieka szybko sprzed oczu i niejeden
gtuchy widz zatraca jego watek, niewiele z niego korzystajac. Pewien krytyk filmowy
powiedziat, ze musi 8 razy ogladac film, zeby mogt o nim napisa¢ recenzje.

Sw. Augustyn wypowiedzial takie zdanie: Katecheta ma tak przekazywaé depozyt
wiary, uf veritas pateat, placeat et moveat”. Prawda Boza powinna by¢ dla dzieci jasna,
czyli zrozumiata, powinna si¢ podobac¢, a takze pobudza¢ do dziatania, do apostolstwa.
A to wtasnie osiaga sie na lekcjach prowadzonych metoda obrazkowo-montazows. Pra-
wda Boza przekazywana gluchym za pomoca potrdjnego, wyzej opisanego wyktadu,
dociera do glebi duszy 0séb gtuchoniemych. Prawda tak podawana podoba si¢ gtucho-
niemym. Jest bowiem dostosowana do ich mozliwosci poznawczych, a przez ogladanie
obrazkow i uczestnictwo w inscenizacji czyni zado$¢ zabawowym potrzebom dzieci, tak
pelnozmystowych, jak i gtuchych.

Lekcje prowadzone metoda obrazkowo-montazowa pobudzaja wreszcie do czyndw
religijno-moralnych, a nawet do apostolstwa. Gdy prowadzitem kurs przygotowawczy
do pierwszej spowiedzi i Komunii §w. dla ghuchoniemych, ktérzy przyjezdzaliz doméw
rodzinnych, wéwczas czesto na lekcjach miatem godci, ktérych przyprowadzali moi ghu-
si uczniowie z my$la, aby i oni przezyliprawdy wiary podawane atrakcyjna metoda
obrazkowo-montazowsg.

26Sw. Augustyn, De Doctrina Christiana, ks. IV, 12 1.



(11) KATECHIZACJA GLUCHONIEMYCH ' 257

V. POMOCE KATECHETYCZNE POTRZEBNE
DO PRZEPROWADZENIA KATECHEZY METODA
OBRAZKOWO-MONTAZOWA

1. Obraz syntetyczny, bedacy wzorem do montowania z wycinanek podobnego
obrazu na tablicy.

2. Kolorowe wycinanki, bedace sktadowa czgécia wyzej wymienionego obrazu syn-
tetycznego.

3. Zeszyt ucznia z wypunktowanymi obrazkami catego kursu przygotowawczego do
pierwszej spowiedzi i Komunii $w.

4. Notes do stéwek, ktore gtuchoniemym podaje si¢ na lekcji.

5. Etykietki, czyli napisy nieznanych gluchoniemym stéw, ktére wystapia w lekcji.

VI. OCENA METODY OBRAZKOWO-MONTAZOWE]

Jako resumé tego wszystkiego, co powyzej napisatem o metodzie obrazkowo-monta-
zowej, przytaczam wypowiedzi, ktore mi dali na piémie uczestnicy sympozjum w Kato-
wicach-Panewnikach w roku 1957, poswieconego ocenie metody obrazkowo-montazo-
wej. Byli tam nie tylko pedagodzy gtuchoniemych, ale takze umystowo upo$ledzonych,
afatykow i petnozmystowych przedszkolakéw. Oto ich ocena metody obrazkowo-mon-
tazowej:

1. ,,Metoda zwana obrazkowo-montazowa konkretyzuje najbardziej abstrakcyjne
prawdy wiary, poda]aqe w symbolach plastycznych, obrazowych. Przez to jest ona do-
stosowana — jak zadna inna metoda nauki religii — do konkretnego, obrazowego my-
§lenia gtuchoniemych analfabetéw i innych os6b o przewadze takiego wtasnie myslenia.
Religia wyktadana metoda obrazkowo-montazowa przestaje by¢ przedmiotem abstrak-
cyjnym".

2. ,Lekcje prowadzone metoda obrazkowo-montazowa — to prawdziwy ruchomy
film religijny dla matych dzieci, potaczony w pomystowy sposéb z przedstawieniem reli-
gijnym. Wszak na tablicy jak na ekranie ukazujasig rozne sceny, a obok tablicy odbywa
si¢ dramatyzacja, ktora przy pomocy gry sytuacyjnej uczniow oZywia sceny zestawiane
zwycinanek na tabhcy Nie wyobrazam sobie, aby w klasie mog%o sig znalez¢ cho¢ jedno
dziecko, ktére by nie zostato wciagnicte w akclc rozgrywa]acasu: na tablicy i obok niej.
Zainteresowanie lekcja u wszystkich uczniéw jest zapewnione".

3. ,Lekcja w metodzie obrazkowo-montazowej jest przezyciem i daje przezycia,
zwlaszcza petnozmystowym dzieciom przedszkolnym. Oddziatuje bowiem réwnoczes$-
nie na dwa zmysty co najmniej, to jest na wzrok i stuch uczniéw, przez co prawda Boza
przez nich przyjmowana, gtebiej zapada w ich dusze i lepiej sig utrwala. Wielozmyslowe
spostrzeganie jest bowiem doktadniejsze i trwalsze od jednozmyslowego

4. ,,Fascynujapa to metoda, w ktérej uczniowie sa nie tylko odbiorcami, ale i wspot-
twoércami lekcji"”’

VII. KATECHEZY OPRACOWANE WEDLUG ZASAD METODY
OBRAZKOWO-MONTAZOWE]J]

W lekcji prowadzonej metoda obrazkowo-montazowa wystgpujanie tylko stowa, jak
to ma miejsce w metodach werbalnych, ale takze czynno$ci katechezy i uczniéw, ro-
zwij aj ace akcjegna tablicy i przed nia.

Dlatego konspekt lekcji obejmuje nie tylko podanie stéw katechety wystepujacych w
wyktadzie werbalnym, ale takze opis czynnosci jego i uczniow.

27Porownaj K. Lubos, Zagadmeme wezesnej pierwszej Komunii $w., w: Homo Dei, R. XX-
VII, 1958, nr 1/85, 92—95.

17 $Ia§kie Studia Historyczno-Teologiczne XVII (1984)
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OPIS KATECHEZY: STWORZENIE SWIATA WIDZIALNEGO

Pomoce katechetyczne:

etykietki z napisami: trawa, kwiat, drzewo, ziemia, stonce, niebo, Bdg, stworzyt,
obraz syntetyczny (cato$ciowy) przedstawiajacy stworzenie $wiata widzialnego,
wycinanki do tego obrazu, czyli jego elementy sktadowe,

afisz z wypisana, trescia lekcji, ktéra ghuchoniemi zapamigtuja,

zeszyt ucznia z kropkowanymi obrazkami do kazdej lekcji,

notes ucznia do wpisywania nowych stow.

SN

Obserwacja

Przeprowadzam ja nie w Klasie, lecz na podwdrzu. Pokazujacgtuchoniemym wyzej
wymienione napisy: trawa, kwiat, drzewo, itd., identyfikuje, czyli wiaze je z przedmio-
tami, ktore one oznaczaja. W tym samym czasie i tymi samymi etykietkami urabiam w
umystach ghuchoniemych pojgcie tych przedmiotéw. Podajg takze uczniom jednolite
migi, ktérymi postuguje si¢ juz pdzniej w ciagu catego kursu przygotowawczego do I
spowiedzi i Komunii $w.

To ujednolicenie migdw w Kklasie jest konieczne, jesli ghusi uczestniczacy w kursie
przybyli z ré6znych zaktad6w szkoleniowych i postugujasig réznymi migami.

Po kilkakrotnym powtdrzeniu wyzej wymienionych identyfikacji udaje si¢ z uczniami
do pomieszczenia katechetycznego, gdzie nastepuje dalszy ciag katechezy.

Wyktad wycinankowy, inscenizacyjnyi stowno-mimiczny

W klasie podnoszg wysoko kolejne napisy i méwig oraz migam do gluchoniemych:

Teraz jest trawa. Pokazcie ja. Dzieci pokazuja trawg na podworku.
Teraz sa kwiaty. Pokazcie je. Dzieci kieruja reke w strong ogrodu.
Teraz sa drzewa. Pokazcie je. Dzieci kieruja reke w kierunku drzew.
Teraz jest niebo. Pokazcie je. Dzieci kierujareke w kierunku nieba.
Ale dawno, bardzo dawno nie byto trawy, kwiatéw. drzew, itd.

BYL TYLKO BOG

W tym momencie pokazuje uczniom duza wycinanke przedstawiajaca Boga Ojca,
ktora, przytwierdzam pluskiewka do wysokiego drazka, ulgkowanego z tytu tablicy. Po-
nizej wyzej wymienionej wycinanki umieszczam napis: BOG. Dzieci z ciekawosciai za-
interesowaniem przypatrUJa si¢ wycinance przedstawiajacej Boga i w swoim umysle fa-
cz3 ja z napisem 1 stfowem méwiono-miganym, symbolizujacym Boga. Nastgpuje wypo-
wiadanie sie inteligentniejszych i bardziej religijnie uéwiadomionych gtuchych na temat
Boga.

. Reasumujacwypowiedzi uczniéw, katecheta kontynuuje:

Boég jest dobry. Bég kocha wszystkich ludzi i was, gtuchoniemych. Bog jest wszechmoc-
ny, bo z niczego wszystko stworzyt. Popatrzcie, co Bog stworzyt na niebie i na ziemi.
Na tablicy rysuje¢ nieboskton i méwie¢: Bog stworzyt niebo (wszech$wiat). Z kolei na ta-
blicy rysuje horyzont ziemski, méwiac:

Boég stworzyt ziemig. A co stworzyt we wszech$wiecie?

Wyciagam z teczki kolejne wycinanki: stonca, ksiezyca, gwiazd i przytwierdzam je do
tablicy powyzej linii niebosktonu.

Nastgpuje przerwa w wyktadzie i kontemplacja dziet Bozych, stworzonych we
wszechs$wiecie.

W dalszym ciagu katechezy przechodze do przytwierdzania do tablicy wycinanek
przedstawiajacych dzieta Boze powotane do zycia na ziemi. Wycinanki te wyciagam po
kolei z teczki i przed przytwierdzeniem ich do tablicy trzymam jaki$ czas w zanadrzu.
Powiegksza to zainteresowanie dzieci i rados$¢, gdy zgadna, co trzymatem w rece.

W érodku tablicy zostawiam wolne miegjsce, gdyz tam rysuje kreda sylwetki uczniéw
z klasy: chiopca i dziewczynki. Po podpisaniu kreda tych sylwetek imionami dzieci,
wskazuje kijem inne wycinanki rozlokowane na tablicy ponizej linii horyzontu i méwie
oraz migam:
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Bog stworzyt drzewa, ptaki, grzyby, krowy, kotki, pieski, ryby... Bég stworzyl mnie,
ciebie i nas wszystkich.

Nastepuje dtuzsza obserwacja przez dzieci catego obrazu dynamicznego zestawione-
go z wycinanek na tabllcy, co u uczniéw wywoluje zwykle spontaniczna reakcje w formie
nastgpujacych migéw czy stéw modlitewnych: BOZE DZIEKUIJ E.

Poszerzam t¢ modlitwe, wywieszajac na tablicy afisz z nastgpujacym tekstem:

Boég stworzyt niebo, ziemig i wszystko.
Bég stworzyt mnie.

Boze, dziekuje. .
Kocham Boga.

Fatwy ten tekst gtusi opanowuja w mig i wystepujac przed tablica, popisuja si¢, ze go
juz umiejgna pamiegc.

Jest to realizacja stopnia lekcyjnego zatytutowanego: Pro memoria (Do zapamicta-
nia).

Ekspresja, czyli wypowiadanie si¢ uczniéw ma miejsce w czasie catej katechezy. Wy-
stepuje ona zywiotowo zwtaszcza w czasie przytwierdzania do tablicy wycinanek przed-
stawiajacych dzieta Boze na niebie i na ziemi. Dzieci nasladuja lot ptakéw, szukanie
grzybow w lesie, picie krowiego mleka, zabawy z kotkiem czy pieskiem. Wyrazaja tez
spontanicznie swoja mitos$¢ do Boga za dzieto stworzenia w formie dziekczynnej modli-
twy, jak o tym pisz¢ powyzej.

Modlitwa ta, poszerzona przeze mnie i podana wyzej, jest zazwyczaj pierwsza, mimi-
czna modlitwa gltuchoniemych analfabetow, ktdra — opanowawszy pamigciowo —z ra-
dodcia codziennie odmawiaja.

Lekcje koncze pokazaniem gluchym obrazu syntetycznego i powieszeniem go na
$cianie w klasie dla utrwalenia w pamigci dzieci tresci przeprowadzonej katechezy, a da-
lej wspolnym odméwieniem dzigkczynnej modlitwy do Boga — Stworcy.

Uczniowie z kolei koloryzujawypunktowany w zeszycie obraz przedstawiajacy stwo-
rzenie przez Boga $wiata widzialnego, a do notesu wpisuja nieznane im dotychczas wy-
razenia (stowa), ktdre poznali w czasie katechezy.

OPIS KATECHEZY: BOG W TROJCY SWIETEJ JEDYNY

Celem tej katechezy jest zapoznanie gluchoniemego z istnieniem Tréjcy Przenaj-
$wietszej i imionami Oséb Boskich oraz nauczenie modlitw, ktérymi czcimy te Tajemni-
ce. Do glebszych rozwazan teologicznych gtuchonieme dzieci i analfabeci nie sa zdolni.

Pierwszy stopien katechezy: obserwacja

Pokazuj¢ gtuchoniemym kilka statycznych obrazéw Tréjcy Przenajswigtszej. Gdy
zapytaja: Co to jest? pokazuje etykietki z napisami: Bog Ojciec, Bég Syn i Duch Swicty.
Z kolei przeprowadzam identyﬁkach napiséw z poszczegélnymi Osobami Tréjcy Prze-
na]sw1Qtsze], umieszczonymi na wyzej wymienignych obrazkach statycznych. Gdy ghusi
wiaza juz bezbtednie napisy z Osobami Tréjcy Sw1¢te] przechodze do wyktadu.

Drugi stopien katechezy: wyktadwycinankowy, inscenizacyjnyi stowno-mimiczny

Na wstepie wyktadu przytwierdzam pluskiewkami do tablicy wycinanki poszczegdl-
nych Osob Tréjcy Przenaj$wigtszej, ale tak, aby je mozna byto potaczy¢ trzema liniami,
ktére by utworzyty tréjkat.

U podstawy tego trojkata z lewej strony przytwierdzam wycinankq przedstawiajaca
Boga Ojca. Na szczycie trojkata wycinanke Syna Bozego, a z prawej strony podstawy
tréjkata wycinanke wyobrazajaca Ducha Sw1e;tego Umieszczam wyzej wymienione wy-
cinanki w obrebie narysowanego na tablicy trojkata w takiej kolejnosci, wjakiej te Oso-
by wystepuja w znaku krzyza §wigtego, w czasie zegnania sig.

, Pod tymi wycinankami przytwierdzam napisy: Bég Ojciec, B6g Syn = Jezus i Duch
Swiety, a jeszcze nizej trzy napisy o jednakowym brzmieniu, to jest: Osoba, Osoba,
Osoba.
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Z kolei méwig i migam: Bog Ojciec — to jedna Osoba, Bég Syn — to druga Osoba,
Duch Sw1qty — to trzecia Osoba (Boska). Sa zatem 3 Osoby, a 1 Bég — podobnie ]ak
sg 3 linie trdjkata, ale 1 trOJkat

Nastepuje wywieszenie na tablicy afisza o nastqpu;ace] tresci:

Jest jeden Bég.

W Bogu sa 3 Osoby.
1. Bog Ojciec,

2. Bég Syn = Jezus,
3. Duch Swigty.

Dla utrwalenia pojecia o troistosci Boskich Osdb, a jednej naturze Boga pokazuje
gtuchym obraz przedstawiajacy 3 §wiece, ale tak z soba zestawione zapalonymi knota-
mi, ze daja tylko jeden ptomien.

Nastepuje eksperyment na autentycznych swiecach. Dzieci je zapalaja i tak zestawia-
ja, ze wida¢ tylko jeden ptomieni. ROwnoczesdnie dzieci méwia i migaja razem z kateche-
ta zdanie:

Sa 3 $wiece, ale 1 ptomien. Podobnie: Sa 3 Osoby, ale tylko 1 Bég.
Z kolei napis taki przytwierdzam do tablicy lub wypisuje go kreda.

Trzeci stopien katechezy: ekspresja

Nastepuje adoracja Tréjcy Przenajswigtszej. Na stole stawiam brytowaty tréjkat z
tektury, na ktorego $cianach sa narysowane poszczegdlne postacie Boga Ojca, Syna Bo-
zego i Ducha Swigtego. Z boku tego tréjkata stawiam na stole wycinanki dwoch aniotow
w postaci kleczacej ze ztozonymi rekami.

Dzieci obserwuija tg sceng, a nastgpnie nasladuja aniotéw, klekajac i adorujac w ciszy
Boga w Tréjcy Swictej jedynego i to jak umieja: migami, stowami albo tylko kleczaca
postawa, ciata. Dotaczam sig do tej adoracji, zegnajac sig i wspdlnie méwiac:

Wimie; Ojca i Syna i Ducha Swigtego. Amen.

Nastc;pme wypisuje ten znak krzyza swigtego na tablicy, a pod poszczegblnymi sto-
wami. symbollzujacyml Osoby Tréjcy Przenajsw1qtszej podstawiam 5 wycinanek zegna-
jacej si¢ dziewczynki. Kazda wycinanka ma inny uktad rak, a wszystkie taki uktad, jaki
wykonujarece zegnajacej sig dziewczynki.

Dalszym objawem adoracji w czasie ekspresji jest wspolna modlitwa chwalebna dzie-
cii katechety na cze$¢ Tréjcy Przenaj§wigtszej. Ma ona nastgpujace brzmienie: Chwata
Ojcu i Synowi i Duchowi Swietemu, jak byto na poczatku, teraz, zawsze i na wieki wie-
koéw. Amen.

Czyn religijny

Statym czynem religijnym gluchych bedzie wtaczenie do swych codziennych modlitw
znaku krzyza $w. i powyzszej modlitwy. Po katechezie dzieci zapisujgte modlitwy do ze-
szytu i koloruja obraz Trdjcy Przenajswietszej.



