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WSTEP

Istotnym elementem kazdej kultury jest jej koncepcja wychowania. W dzie-
jach ludzkiej mysli szczegdlne miejsce zajmuje kultura epoki hellenistycznej!.
Teorig pedagogii w tej kulturze tworzyt Platon, Arystoteles, Izokrates, Plu-
tarch z Cheronei’. Ich koncepcje stanowia wspaniate osiagniecia greckiej teorii
wychowania, ktore przezyly epoke hellenistyczna, obejmujacokres rzymski.
Pewne nowosci pojawity sic dopiero w epoce cesarskiej, byty to jednak mato
istotne szczegdty'. Czesto mozna spotkad sig z opinia, ze Grecja stata sie ,,wy-

chowawczynia, $wiata™.

Co sprawito, ze wedtug zasad tej pedagogii byto ksztattowanych tyle ludz-
kich pokolen?

,»Klasycyzm nie zadowalat si¢ tym, ze wyksztatcit pisarza, artystg czy uczo-
nego: klasycyzm poszukiwat cztowieka, tj. przede wszystkim rodzaju zycia,
ktory bytby zgodny z nakazami jakiego$ ideatu. ROdwnoczes$nie najwazniej-
szym czynnikiem wychowania w klasycyzmie byto srodowisko spoteczne, w
ktérym dziecko wyrastato: rodzina, domownicy i w ogéle otoczenie".

Rodzace sig chrzescijanistwostangto wobec tak uksztattowanego przez wieki
modelu, bogatego w doswiadczenie i pewnego swej pozycji w cywilizowanym
swiecie. Troska o wychowanie dzieci nalezata do statych zadan chrzescijanst-
wa. Juz $w. Pawetl w liScie do gminy efeskiej (Ef 6,4) wskazywat, jak rodzice
chrzescijarniscy powinni wychowywacé swoje dzieci. Samo wyrazenie: ,,wycho-
wanie chrze$cijanskie” — jak pisze Marrou — znajduje si¢ juz w pismach
éw. Klemensa Rzymskiego okoto 96 roku’. Wydawa¢é by sie mogto, ze nowa re-
ligia szybko wypracuje swdj system ksztatcenia, jakas pedagogiczna alternaty-
we dla dorobku kultury hellenistycznej. Stare zasady poganiskiej paideia po-
winny byty zosta¢ zdecydowanie odrzucone jako element wrogi i szkodliwy dla
chrze$cijanstwa.

Czy tak rzeczywiscie byto?

Mimo zwycigstwa Kosciota —j ak odpowiada Simon — nie zmienit sig stosu-
nek chrzescijanistwa do kultury klasycznej. Chrystianizm byt blisko cywilizacji,

! L. Kurdybacha, Historia wychowania, t.1, Warszawa 1965, 99.

2Por. K. Korus, Program wychowawczy Plutarcha z Cheronei, Krakéw 1978, 51.

3 Por. H. 1. Marrou, Historia wychowania w starozytnos$ci, ttum. St. L.o$, Warszawa 1969,
150.

4 L. Kurdybacha,dz.cyt., 100.

S H.I. Marrou, dz.cyt., 314.

6 Por. Tamze, 434.

5 Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne XIX-XX
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na ktorej wyrdst i zktérej zaczerpnat swoj aparat intelektualny. Nikt nie wyste-
powat przeciw systemowi edukacyjnemu, ktéry te kulture rozpowszechniat.
Model klasyczny uwazany byt za normalna droge do wtasciwego ksztatcenia
chrzescijanskiego’. Obowiazywat powszechny zwyczaj uczenia dzieci w szko-
Yach poganskich. Ko$ciét starat sie okresli¢ swoje podstawy, stad na wypraco-
wanie wlasnego systemu wychwowania nie zwracat juz takiej uwagi’. Stwier-
dzi¢ nalezy, ze napisano bardzo mato dziet podejmujacych problem wychowa-
nia. Nie znaczy to jednak, ze catkowicie zrezygnowano z opracowania wtasnej
paideia. W Didaskaliach z 111 w. znajdujemy polecenie, aby nie czyta¢ w ogdle
ksiag poganskich, bo sa obce i szkodliwe. Wolno byto tylko oddawac si¢ lektu-
rze Biblii’. Odmienne stanowisko w tej kwestii zajmuje $w. Bazyli w rozprawie
Do mtodziericéw, o poiytku z czytania pism pogariskich'®. Z kolei $w. Jan
Chryzostom ]ako poczatkujacy duszpasterz, protestuje przeciw powszechne—
mu zwyczajowi ksztatcenia dzieci wedtug poganskiego programu. Domaga sig
on od rodzicéw, aby wysytali dzieci od 10. roku zycia do klasztoréw. Oddalenie
od zgubnych prrywow mlasta na 10 do 20 lat jest warunkiem wychowama we-
dtug chrzedcijaniskich zasad''. Nie dom, lecz klasztor miat stanowi¢ miejsce
wychowania.

Nas jednak interesuje rodzina jako $rodowisko formowania dziecka. Wtas-
nie wychowaniu w rodzinie pos$wiecone jest dzieto O wychowaniu dzieci, po-
wstate pod koniec IV w. Jego autorem jest ten sam Jan Chryzostom, ale juz
jako doéwiadczony duszpasterz, biskup, moralista i pedagog Hamman twier-
dzi, ze ,,me ma OjcaKos$ciota, ktéry bytby mniej od niego przywiazany do hel-
lemzmu

Dzieto 0 wychowaniu dzieci }est rozprawa, pedagogiczna, zbyt dtugo —zda-
niem Marrou — przemilczang!®. W dawnych ttumaczeniach nosito ono tytut:
O prdznosci i jak rodzice powinni wychowywad dziecil®, ktory najlepiej oddaje
rzeczywista zawartos¢ tresci, gdyz cze$¢ pedagogiczna poprzedza wyktad o pro-
znosci. Rozprawa ta nalezy do grupy pism pedagogicznych Chryzostoma. Zad-
ne jednak z nich nie daje tak skondensowanej prezentacji programu edukaql
w u1¢c1utegoz pedagoga'”. Dziwié moze fakt, ze do tej pory tak mato uwagi po-
swiecono analizie tej rozprawy. Artykuty ks W. Kani'® oraz ks. H. Wéjtowi-
cza'” daja tylko ogdlny zarys teorii pedagogicznej tegoz Autora. Naszym za-
mierzeniem jest préba uzupetnienia tego powaznego braku.

Omawiajac problem wychowania, postaramy si¢ zbada¢ z jednej strony po-
dobienswa, z drugiej réznice wystepujace miedzy koncepcjami: chryzostomo-
wa i hellenistyczna.

7 Por. M. Simon, Cywilizacja wezesnego chrzescijaristwa, Warszawa 1979, 310.
# Por. L. Kurdybacha, dz. cyt., 149
9 Por. M. Simon,dz. cyt., 310.

10 por. $w. Bazyli Wielki, Do mfodziericéw, o poiytku z czytania pism pogarskich, w:
M.Michalski[ttum.], Antologia literatury patrystycznej,t. 11, Warszawa 1982, 194—199.

1t Por, M. Simon,dz. cyt., 312

2. A, Hamman, Portrety Ojcéw, Warszawa 1978, 167.

13 Por. H. 1. Marrou,dz. cyt., 436.

14 Por. $w. Jan Ztotousty, Dwadzzescta homilii i méw, Krakéw 1947, 18.

15 Por. J. Quasten, Patrology, vol. 111, Utrecht/Antwerp, 1960, 465 (,,None of Chrysostom'’s
works gives such a condensed presentation of his educational ideas as the treatise entitled «De inani
gloria et de educandis liberis»").

6 W. Kania, Pierwsza rodzinna katecheza domowa w ujeciu sw. Jana Chryzostoma, Vox Pa-
trum 5(1985), z. 8—9, 215—222.

7 H. Wéjtowicz, Zadania rodziny chrzescijaviskiej w nauczaniu sw. Jana Chryzostoma Vox
Patrum 5(1985), z. 8—9, 201—214.
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W naszym artykule postuzymy si¢ metoda anali ty czno-poréwnawcza;: po re-
konstrukcji pedagogicznej mysli w ujeciu Chryzostoma sprébujemy ja skon-
frontowaé¢ z odpowiadajacym mu przekazem mysli klasyczne;j.

I. CELE WYCHOWANIA

,Gdy od poczatku wystapisz stanowczo i roztoczysz straz, wystarcza dwa

miesiace, a wszystko bedzie w porzadku. Przyzwyczajenie do dobrego stanie
si¢ druga natura"'®.
_ Tymi stowami Jan Chryzostom zwraca si¢ do ojca rodziny, wskazujac mu,
jak nalezy ksztaltowad u syna pigkna mowe. Problem osiagania tej umiejgtnos-
ci naprowadza nas na zagadnienie celow wychowania. W pierwszym rozdziale
naszego artykutu postaramy si¢ zatem wyeksponowa¢ problematyke teleologi-
cznej warstwy koncepcji Chryzostoma. Do czego proces pedagogiczny powi-
nien prowadzi¢? Co jest podstawowym celem wychowania?

1. Cel gtéwny

Powyzszy tytut przyjgliSmyjako robocza hipoteze, ktérej zasadno$é posta-
ramy si¢ zweryfikowac.

,»Wtedy bedziemy podobaé si¢ Bogu, gdy wychowamy bojownikéw Bozych.
W ten spos6b bedziemy mogli z dzie¢mi dojs¢ do dobr, jakie Bog obiecat tym,
ktérzy go kochaja™19.

Z cata pewnoscia stwierdzamy, ze tym obiecanym dobrem jest zycie wiecz-
ne. Wychowanie ma prowadzi¢ ostatecznie do zbawienia. Ono wtasnie, w kon-
cepcji Janowej, stanowi cel gtéwny. Ma on charakter religijny, co wigcej, po-
krywa si¢ i utozsamia z zasadniczym celem chrze$cijanskiegozycia. Mozna po-
wiedzie¢, ze wiara jest punktem odniesienia i inspiracja wszelkich pedagogicz-
nych poczynan. Wyznaczony w ten sposéb cel gfdéwny determinuje charakter
oraz kolejno$é celéw posrednich.

W cywilizacji hellenistycznej — pisze Marrou — wychowanie ma na celu
osiagniecie najwyzszego stopnia osobowosci. Staé sie swym wlasnym stworca,
wydoby¢ cztowieka doskonatego z dziecka, ktorym sie byto na poczatku —oto
jest zyciowe zadanie procesu pedagogicznego™.

Zasadniczym celem wychowania klasycznego byt cztowiek doskonaty. Zda-
niem Plutarcha przed rodzicami i wychowawcami stoi zadanie, aby w petni roz-
wina¢ tak zwane uczucia wyzsze. Dzisiaj okrelilibySmy je jako uczucia spote-
czne, poznawcze, estetyczne. Celem pedagogii jest nauczanie umicjetnosci
rozrézniania piekna moralnego od zta, a wiec zdobycie prawdy etycznej’',
w ostateczno$ci — osiagnigcie szczescia™.

18 Jan Chryzostom, O wychowaniu dzieci, ttum. W. Kania, w: Wybdr Pism, ttum. ks.
H. Paprocki, ks. W. Kania, oprac. H. Paprocki, A. Stomczynska, Warszawa 1974, Pisma staro-
chrzescijariskich pisarzy, t. X111, 168.

19J. Chryzostom,dz. cyt., 185.

20 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 153.

21 Por. K. Korus, Program wychowawczy Plutarcha 7 CheroneiKrakéw 1978, 51.

22 Tamze, 110.
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Widzimy wigc, ze mys§l grecka gtéwne cele wychowania odnosi do doczesno-
éci. Element religijny ma w niej tylko charakter instrumentalny”. Przedtuze-
nie teleologicznej perspektywy na zycie wieczne z chrzeécijariskaidea Boga su-
geruje w mysli Chryzostomowej zdecydowang polaryzacjg obu stanowisk. Taki
wniosek bytby jednak zbytnim uproszczeniem. W traktacie De Iside et O siride
Plutarch zaznacza, ze prawda etyczna jest niemozliwa do osiagniccia na ziemi.
Do pokonania tego pesymizmu potrzeba wiary, a t¢ daje wiara w bogdw udzie-
lana przez niebian24. Obie koncepcje taczy pragnienie doskonatosci cztowieka
i wydobycia petnijego mozliwosci.

2. Cele wychowawcze

Jak juz stwierdzili$my, cel gtéwny wychowania okresla cele posrednie. Po-
stanowilismy je okresli¢ jako wychowawcze. Beda one okreslone, pojawiajacy-
mi sig przy réznych okazjachiw réznym wieku dziecka, sytuacjamiwychowaw-
czymi. Zaliczymy do nich cnoty i sprawnosci nalezace do réznych sfer zycia lu-
dzkiego. Pragniemy odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

O czym powinien pamietaé ojciec, wychowujac dziecko na Bozego bojowni-
ka? Jaka jest zalezno$¢ celow wychowawczych od wplywdw otaczajacego dzie-
cko $wiata? Czy zbawi¢ si¢ moze tylko mnich zyjacysamotnie na pustyni? Czy
zbawienie i cele wychowawcze mozna osiagnaé zyjac w Swiecie?

Zotousty méwi: ,,Nie méwig: Wstrzymaj syna od matzenstwa, poélij go na
pustyni¢ i kaz mu zosta¢ mnichem. (...) Wychowaj zotnierza dla Chrystusa!
Naucz tez syna réwniez w $wiecie od mtodosci wies¢ zycie w bojazni Bozej"” .

Wychowa¢ dziecko, aby osiagngto zbawienie, znaczy wiec nauczy¢ je zy¢ w
Swiecie w bojazni Bozej. Bojazn ta jest zdolnoscia wtasciwa dla bojownika
Chrystusowego i zotnierza. Widzimy wigc, ze stanowi ona jakby ziemski odpo-
wiednik celu ostatecznego. W jakim$ sensie mozemy ja uwazaé za cel gtéwny,
a w jakim$§ — za cel wychowawczy.

a. Dystans do dobr doczesnych

Dla zobrazowania kolejnych celéw Jan Chryzostom uzywa poréwnan: ,,Wy-
chowujesz przeciez filozofa, zotnierza i obywatela nieba"*’.

W czym wymienione postawy powinny si¢ przejawiac¢? Czy nie jest to tylko
pusta figura retoryczna?

Prawdziwa filozofia wyrasta z wiedzy o Bogu, o dobrach wiecznych, o pie-
kle, o krélestwie niebieskim. Przedstawiajac dziecku te rzeczywistosci, wycho-
wuje si¢ je do prawdziwej madroéci. Szczyt tego poznania posiadt ten, kto wy-
rzekt si¢ dziecinnych gtupot tego $wiata, twierdzi nasz Autor, a glupotami tymi
sa; bogactwo, ludzka chwata, potega, $émieré, doczesne zycie”. Ojciec wycho-
wuje prawdziwego filozofa, gdy uczy dystansu do wartoSci przemijajacych
i niezaleznosci od débr doczesnych. Tak wychowany syn moze by¢ uwazany za
mito$nika madrosci. Cztowiek taki, chociaz osiagnie zycie wieczne po $mierci,
juz tu na ziemi przyktadem swego zycia wskazuje, ze jest obywate-

2 Tamze, 99.
24 Tamze, 99.
25 J. Chryzostom, dz. cyt., 164.
26 Tamze, 169.
27 Tamze, 184.
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lem nieba. Wydaje sie, iz postulaty zdobywania prawdziwej madrosci i dystan-
su do dobr ziemskich zajmuja wysokie miejsce w hierarchii cel6w w omawianej
instrukcji. Ojciec powinien przystosowywaé syna do prostego sposobu zycia,
do dzielnego znoszenia niewygdd, gardzenia ,,migkkim trybem zycia, do nosze-
nia skromnego stroju i nieuzywania wonnych masci"**.

Pragnienie niezaleznosci, od tego co przemijajacei materialne, tworzy w pe-
dagogii hellenistycznej etap wstepny na drodze do catkowitej niezaleznoS$ci
cztowieka. Na tym przyktadzie widaé, jak wielki wptyw na wychowanie greckie
wywarty filozoficzne postulaty Platona. Jego duchowy uczen, Plutarch z Che-
ronei, omawiajac ksztaltowanie osobowosci w okresie dojrzalym, ustala trzy
warunki, jakie musi spefni¢ uczen, aby samodzielnie studiowaé: pierwszym jest
posiadanie cnoty skromno$ci, a dalej umiarkowania i filantropii?®. Chcac wie$é
skromne zycie i praktykowac akty filantropii, nalezato okresli¢ swoj stosunek
do débr ziemskich. Ksztatcenie tych cech byto uczeniem dystansu do wartosSci
ziemskich. Narzuca si¢ pytanie: z czego mogt wynika¢ Chryzostomowy postu-
lat —z wiernosci przykazaniom biblijnym czy raczej z praktyki tradycji helleni-
stycznej? Jest to pytanie zasadnicze dla cato$ci naszych rozwazan w tym roz-
dziale i dlatego postaramy si¢ odpowiedzie¢ na nie po uwzglednieniu wynikéw
wszystkich konfrontacji.

b. Postuszeristwo

Ksztaltujacw dziecku postawg filozofa i obywatela nieba, nie mozna zapom-
nie¢ o postawie Chrystusowego zotnierza. Co kryjesig za tym poréwnaniem?

Zoltnierza Chrystusowego, tak jak kazdego innego, cechuje postuszenstwo.
,Pomysl, ze jestes krélem, ktéry ma rzadzi¢ panstwem — dusza dziecka. (...)
Daj wiec prawa twemu miastu i mieszkajacym w nim obywatelom, prawdziwe,
surowe prawa. Zapewnij tez bojaZi przed prawem, gdy je przekraczaja. Nic
bowiem nie znacza prawa, jeéli je mozna bezkarnie przekraczaé"”.

Ojciec jest wigc prawodawca i on uczy respektowania praw. Nie wiemy jed-
nak, jak nasz Pedagog uzasadnia ich ustanowienie. Do duszy — panstwa moga,
dostac¢ si¢ zli mieszkancy i moga zdoby¢ wyzszo$¢ nad dobrymi, dlatego, aby ich
usunag¢, potrzebne jest prawo3!. Widzimy, ze postuszenstwo jest w tym kontek-
Scie traktowane instrumentalnie. Z drugiej jednak strony jest ono celem wy-
chowawczym, do ktérego nalezy dazy¢ przez perswazje lub przez wytworzenie
uczucia bojazni i strachu. W wychowaniu do postuszenstwa ojciec musi pamig-
ta¢ o grozacym niebezpieczenstwie, jakim moze by¢ postuszenstwo §lepe. Jak
ten problem rozwiazuje nasz Autor?

Opowiadajac histori¢ Kaina i Abla, nalezy dziecku wpoi¢ prawde, ze zaz-
dros¢ brata jest rzecza zta, a wtedy ,,nie bedzie juz ono potrzebowato wychowa-
wcy. Bojazn Boza pozostanie w jego duszy i bedzie mocniejsza niz bojazn
przed wychowawcy"”. Dziecko powinno byé tak wychowywane, aby jego za-
chowanie byto ostatecznie uzaleznione od gi¢bokiej wiary w Boga, a nie od
strachu. Proces pedagogiczny powinien zmierza¢ do statego pogtebiania moty-
wacji. Wszelkie postawy i zachowania wychowanek podejmuje ze wzgledu
na Boga.

28 Tamie, 176.

29 Por. K. Korus,dz. cyt., 111.
30J. Chryzostom,dz. cyt., 165.
31 Por. tamze, 165.

32 Tamze, 171.
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W tradycji greckiej postuszenstwo uwazane jest za cnotg. Aby osiagnaé ten
cel, rodzice musza wartosciowa¢ wydawane polecenia, dziecko powinno tylko
stuchaé. Wychowawca petni role prawodawcy”. Jaka byta opinia na temat
podporzadkowania si¢ woli ojca? Bezwzglqdne postuszenstwo wymagane jest
w wieku od 5—7 lat do 10 —12do 15 lat 0;c1ec miat
ksztattowaé u syna zdolnosé sam0d21elnego myslenia i krytycyzmu™. W tych
wypadkach % ktorych wydane polecenie stoi w jaskrawej sprzecznos$ci z nor-
mami moralnymi, ojca nie nalezy stuchaé¢. Dobro moralne stanowi ostateczne
kryterium, jakim dziecko powinno si¢ kierowac¢ przy spetnianiu woli rodzicow.
Ulegtos¢ wobec nich ma wigc znaczenie pomocnicze: powinna wypracowac po-
staweg opowiadania si¢ za moralnoscia. Wtasnie cztowiek zyjacy jedynie we-
dtug zasad etycznych i tylko im postuszny jest ideatem greckiego wychowania.
Przypomnijmy,ze u Chryzostoma ulegto$¢ wobec rodzicéw prowadzi do postu-
szenstwa Bogu. Postulat wartosciowania wydanych dziecku polecen Chryzo-
stom przejat z modelu hellenistycznego.

c. Czystos¢

Oproécz postuszenstwa, od filozofa, zotnierza i obywatela nieba wymaga si¢
jeszcze innych cndt i sprawnosci:

,Poskramiajcie pilnie ducha nieczystosci, bo zmystowa rozkosz przynosi du-
szy mtodych najwigksze pokusy"”

Opierajac sie na opiniach lekarzy, nasz Autor twierdzi, ze zadza ta gwattow-
nie wystepuje po 15. roku zycia®. Chtopiec poradzi soble z tymi pokusami, gdy
wychowaweca juz od dziecinstwa podejmle pewne zabiegi profilaktyczne. Nale-
zy czuwac, aby dziecko nie styszato i nie widziato niczego niestosownego. Trze-
ba strzec ,,bramy stuchu"’’ i zabronié wstepu do teatru. Chroniac je przed zty-
mi wptywami, trzeba jednocze$nie zainteresowac tresciami pozytywnymi. Dla-
tego tak wielkie znaczenie dla cnoty czystoSci ma pobozna lektura z komenta-
rzem ojca”, czgste odwiedziny u przetozonego kosciota”, wizyty u $wigtych
quow , formy meszkodllwej rozrywkl gorliwa modlitwa i znak krzyza czy-
niony przed kazdym stowem i czynem® przyk%ad ojcai stug, ktérzy prowadza,
czyste zycie”, skromny stroj i hartowanie ciata* . Pedagog —zdaniem Ztotou-
stego — powinien pamic¢tac o tym, ze dla cnoty czystoéci szczegdlnie niebezpie-
czne sa okoliczno$ci sprzyjajace wywotywaniu zmystowej rozkoszy. Przestroga
odnosi sie¢ do wychowania syna w wieku dojrzewania: ,,Jesli chodzi o dziewczy-
ne, niech nie przestaje z twym synem, by sie w nim nie rozpalit ogiert namigtno-
éci. (...) Niech mtodzieniec nie przestaje z zadna kobieta"*.

33 por. K. Korus, dz. cyt.,60.
34 Por. tamze, 60.

35 Por. J. Chryzostom dz. cyt.,
36 Por. tamze, 165.

37 Tamze, 169.

38 Por. tamZe, 176.

39 Por. tamze, 183.

40 Por. tamze, 181.

41 Por. tamze, 181.

42 Por. tamze, 165.

43 Por. tamze, 182.

44 Por. tamze, 177.

45 Tamze, 175.
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Uwag dotyczacych zgubnego wptywu samej obecnosci kobiet lub dziewczyn
jest bardzo wiele w omawianej rozprawie. Poglebienie osobistych doswiad-
czen i obserwacji naszego Pedagoga o fachowa wiedze lekarska potwierdza re-
alizm postulatéw jego koncepcji.

W greckiej paideia ideat cztowieka w petni rozwinig¢tego i opanowanego za-
wiera w sobie réwniez zdolno$¢ opanowania poruszen zmystowych. Teoretycy
wychowania hellenistycznego zalecali stosowanie zasady wybidrczosci tego, co
dziecko miato stysze¢. Wychowawca powinien ochronié¢ ksztattujacy si¢ cha-
rakter od niegodnych rozméw"’. Wszystkie te zalecenia wcielane w proces wy-
chowania juz od dzieciistwa miaty wypracowa¢ w dziecku cnot¢ czystosci.
Swiadcza one o $wiadomosci wielkiego zagrozenia ze strony nie opanowanego
popedu seksualnego.

Podsumowujac, tatwo zauwazy¢ wptyw mysli greckiej na rozwiazania nasze-
go Autora.

d. Opanowanie gniewu i cierpliwos¢é

Cnota czystosci jest istotnym przejawem opanowania poruszen zmysto-
wych, ale nie jedynym. Przed wychowawcg i wychowankiem stojajeszcze inne
cele:

,,Dobrze jest, gdy chtopca wielu pobudza do gniewu, bo wtedy wyéwiczy si¢
w opanowaniu swych poruszen"*’. Chryzostom poleca stworzyé jakby pedago-
giczny poligon, ktérego warunki oddawatyby mozliwie najwierniej sytuacje
rzeczywista. Pobudzaé¢ do gniewu moze ojciec, ale wtedy reakcja dziecka nie
bedzie wyrazata stanu faktycznego. Gdy ojciec sprawia synowi przykrosé i do-
Swiadcza go, wtedy rodzacy si¢ gniew jest przyttumiony, ,,bo imi¢ ojca trzyma
jego serce w mitosci"”’. W tej sytuacji do procesu wychowania nalezy zaanga-
zowac braci, stuzacych lub przyjaciot dziecka. Reakcje, ktdre zrodza si¢ z ich
przyczyny, nie beda ttumione juz niczym. Ojciec moze si¢ zorientowac, jak da-
leko jeszcze do wyznaczonego celu. Nie powinien zwraca¢ uwagi na wszystkie
potrzeby i zyczenia syna, ale od pierwszych lat wdraza¢ go do cierpliwosci i wy-
trwatoéci w przeciwnoéciach™.

Cnota cierpliwego znoszenia trudéw, ktora tutaj sie pojawila, integralnie fa-
czy si¢ z cnota opanowania emocji. Dobra metoda w walce z uczuciem gniewu
i smutku jest zwykte wytumaczenie odwolujace si¢ do zdrowego rozsadku.

,Bacz wiec, bys$ si¢ nie stal niewolnikiem niewolnikow. Jedli, jak oni, wpa-
dasz w gniew, postepujeszwe wszystkim jak oni”>1. Stowna perswazja powinna
okaza¢ si¢ skuteczna. Dazenie do obu sprawnos$ci uwazane jest — w Janowej
koncepcji —za ,,dowdd wysokiej filozofii"”. Pojecie filozofa i zotnierza Chry-
stusowego nie sa wiec nic nie znaczacym chwytem retorycznym, lecz zawieraja,
w sobie wielkie bogactwo tresci.

Jak ten problem ujmuje pedagogia grecka? Jakkolwiek w sensie $cistym pro-
ces wychowania rozpoczyna si¢ od 7. roku zycia, to jednak nie znaczy, aby do
tego czasu nic nie robi¢. Marrou zaznacza, ze dziecko juz wtedy uczy sie pewnej

46 Por. tamze, 175,177, 178.

47 Por. K. Korus, dz. cyt.,50.

48 J. Chryzostom, dz. cyt., 178.
4 Tamze, 178.

50 Por. tamze, 178.

51 Tamze, 179.

52 Tamze, 180.
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obyczajowej karnosci. Niektdre piastunki starannie ttumia kaprysy dziecka
i ukierunkowujajego nieopanowane sktonnoséci®. Wedtug modelu Plutarcha,
opartym na koncepcjach Platona, nalezato stanowczo walczy¢ z kaprysami
dzieckaiza nie kara¢. Pedagog miat obowiazek nauczania samoopanowania ta-
kich instynktéw, jak np.instynkt gtodu’. Jedna z metod byta przeprowadzona
przez ojca krytyka tekstu lektur. Cheronejczyk uwaza, ze tylko cztowiek opa-
nowany, zaréwno w powodzeniu, jak i w niepowodzeniach, moze osiagnaé
szczeécie. Przeciwnodci losu Zle znosza ludzie nierozumni i nie wychowani®.
Najistotniejszym warunkiem speinienia gitéwnego celu pedagogicznego —
sz_czgss;cia — jest umiejetno$¢ opanowywania wlasnych namietnosci i prag-
nien’.

Ostatecznie stwierdzamy, ze omawiany cel wychowawczy w ujeciu Jana
Chryzostoma prawdopodobnie stanowi dziedzictwo mys$li hellenistycznej.
Ewentualne réznice dotycza motywdw, dla ktérych do tego celu nalezy dazy¢.
Rozbieznosci moga si¢ réwniez pojawi¢ na plaszczyznie propozycji konkret-
nych sposobdéw osiagnigcia celu.

e. Szacunek dla drugiego

O umitowaniu Chrystusowej filozofii $wiadczy réowniez dazenie do innej
cnoty. Mowi Ztotousty:

,Przyzwyczajaj syna, by szanowat swego mtodszego brata. Jesli nie ma bra-
ta, niech si¢ dobrze odnosi do stugi, bo i to dowodzi najwyzszej filozofii"”’". Ko-
lejna cnota wychowawcza, jest zatem szacunek dla czlowieka. Prawdziwego
szacunku wobec drugiego cztowieka powinno si¢ uczy¢ wtasnie na przyktadzie
0s6b, przed ktérymi dziecko nie czuje strachu, ktdre nie majatakiego autoryte-
tu jak rodzice. Szacunku nalezy uczy¢ w sposéb podobnyjak opanowania zmy-
stow. Rozwijajac to rozumowanie, nalezy stwierdzi¢, ze nie mozna si¢ ograni-
czy¢ do wpajania poszanowania tylko dla ojca lub matki. W tej sytuacji dziataja
pewne naturalne mechanizmy, ktére nie sa wystarczajace. Wymagajaone po-
gtebienia $wiadomych oddziatywan pedagoglcznych Na czym te oddziatywa-
nia polegaja?

,Jesli si¢ dasa na stuge, zapytaj go, czy sam nigdy nie popetnit btedu ijak si¢
zachowywat w podobnych okolicznosciach. Gdy ujrzysz, ze bije stuge, karz go;
réowniez wtedy, gdy zniewaza obelzywym stowem™>8. Sytuacje stanowia ilu-
stracje roli pedagogicznych operacji majacych na celu eliminacje¢ sktonnos$ci do
pogardzania stuzba. Wychowawca powinien te sktonnosci usuwaé¢ srodkami
werbalnego oddziatywania oraz blizej nie okre$lona forma kary. Wtasnie sto-
wagrgﬂ ojciec powinien przekonaé syna, aby ze stugami obchodzit si¢ jak z bra¢-
mi’.

Czy tylko rodzice, rodzenstwo i stuzba domowa zastuguja na szacunek?

,,Zwroc wigc czasem dziecku uwage, by nikomu nie sprawiato przykros01 ni-
kogo nie obrazato (...)"*". Uczyé szacunku do cztowieka, znaczy uczyé go do
kazdego bez wyjatku.

33 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 211.

54 Por. K. Korus, dz. cyt., 43.

55 Por. tamze, 96.

56 Por. tamZe, 110, por. tez przyp. 20, 102.
57 J. Chryzostom, dz. cyt., 181.

58 Tamze, 178.

59 Tamze, 180.

60 Tamze, 167.
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Jak juz wielokrotnie mowilismy, pedagog klasyczny rozwijal tak zwane
uczucia wyzsze dziecka, czyli poznawcze i estetyczne’'. W ten krag wchodzity
réwniez stosunki spoteczne. Wich ramach nalezato uczy¢ dziecko szacunku dla
drugiego cztowieka, poczucia odpowiedzialno$ci za grupeg, do ktérej nalezato.
Juz od najwczesniejszychlat dziecko uczyto sie zycia spotecznego przez pozna-
wanie prawidet uprzejmoséci i stosownego obycia®.

Wydaje sig, ze i ten cel wychowawczy przyjat Chryzostom, modyfikujacjego
warstwe intencjonalna zgodnie z chrze$cijanskimi zasadami.

/. Samodzielnosé

Dziecko otoczone od urodzenia troskliwa opieka, wzrastajace w przekona-
niu o koniecznosci zaspokajania wszelkich jego pragnien, moze zaczaé wyko-
rzystywaé stuzacych.

,Niech si¢ nie domaga od niewolnika postugi ze wzgledu na swe wolne uro-
dzenie. (...) Niech sam sobie wystarczy we wszystkim, to zahartujei uczyni mi-
tym i uprzejmym dla drugich™®3. Ztotousty méwi tutaj o samodzielnoéci. Sytu-
uje ja w obszarze szacunku czlowieka. Cnota samodzielno$ci jakby wspierata
cnote szacunku dla drugiego, ta ostatnia za$ w pierwszej si¢ wyraza. Pojawia si¢
pytanie: czy dziecko powinno wszystkie, czy tylko niektore czynnosci wykony-
wacé samo? Jak Autor rozumie owo wyrazenie: ,,we wszystkim"?

,,INiech sam si¢ obstuzy i niech pozwala na takie tylko ustugi, ktérych sam nie
potrafi dokona¢; na przyktad wolny nie umie gotowaé — nie nalezy si¢ po$wig-
ca¢ tym pracom, a prace wolnego zaniedba¢”®.

Przyzwyczajenie do samodzielno$ci obejmuje pewien zakres czynnosci
i prac. Wyznacza je blizej nie okre$lony kanon, ktéry precyzuje, co przystoi, a
co mimo wszystko nie przystoi wykonywa¢ wolno urodzonemu dziecku. Ojciec
nie powinien uczy¢ syna sztuki gotowania, bo ta zdolno$¢ cechuje stuzacych,
czyli niewolnikéw. Powinien natomiast przyzwyczajac go, aby sam sig obstuzyt
przy braniu kapieli i przy ubieraniu®. Rezygnacjaw tych przypadkach z pomo-
cy stuzacego nie przynosi wolnemu ujmy, ale $wiadczy o prawdziwej madrosci.
Ten moze uwazac si¢ za Chrystusowego filozofa i zotnierza, kto umie by¢ w zy-
ciu samodzielny.

Wychowanie greckie za swdj cel podstawowy uwazato osiagni¢cie prawdy
etycznej formujacej cztowieka doskonatego. Dazac do tego celu, nalezato
wyrobi¢ w wychowanku samodzielno$¢ myslenia, krytycyzm, opanowanie®.
Postuszenstwo wtasnym namigtno$ciom i w nich dopatrywanie si¢ dobra byto
traktowane jako co$ nieszlachetnego i prawie wykluczajacego samodzielno$é
postepowania. Postuszenstwo rozumowi za$ przynosito wolno$¢, i to wolno$é
od samego siebie. Cztowiek poddajacy namietnosci pod wtadzg umystu sam
stanowit o sobie, byt samodzielny®. Nie mozemy zapomina¢é, ze cata tradycja
grecka juz od Homera ktadta mocny nacisk na samoopanowanie’™.

8L Por. K. Kortus,dz. cyt., 51.

62 Por. H. I. Marrou, dz. cyt., 210.
63J. Chryzostom,dz. cyt., 179.
64 Tamze, 179.

65 Por. tamze, 179.

6 Por. K. Korus,dz. cyt., 64.

€7 Por. tamze, 64.

68 Por. tamze, 95.
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Obraz ksztattowania tej sprawnosci, ograniczony jedynie do techniczno-
-praktycznych wskazdéwek uniezaleznienia si¢ od stuzacego, na tle gteboko osa-
dzonej greckiej idei samodzielno$ci, wypada skromnie. Chryzostom nie' anali-
zuje tego celu doglebnie, lecz jedynie sygnalizuje jego obecno$¢ w programie
wychowania.

g. Sprawnosci intelektualne

Kilka uwag Chryzostoma dotyczacych umiejgtnosci uzywania rozumu skta-
nia nas do zatrzymania si¢ przy problemie sprawnosci intelektualnych.

,Jesli juz wigcej razy stuchat. kaz sobie opowiedzie¢ te historie. Jesli zapa-
migtat , podaj mu zastosowanie praktyczne”®. Ojciec, ktdéryjuz kilka razy opo-
wiadat dziecku jaka$ $wigta historig, powinien przepytaé je, by sprawdzié, ile
zapamig¢tato. W ten sposéb ¢wiczy pamieé dziecka.

Mozna jeszcze w inny sposob ksztattowaé pamicc.

,Zaprowadz dziecko do ko$ciota. (...) Zobaczysz, jak bedzie si¢ cieszy¢ i ra-
dowad, izjuz zna to opowiadanie. Z czytajacymrazem mowi, a nawet go uprze-
dza"". Dziecko, stuchajac znanego sobie opowiadania, moze w mysli uprze-
dzaé bieg czytanych zdarzen. W ten sposob ¢wiczy i pogtebia swojapamigé. Nie
mozemy pomina¢ uczucia rado$ci, ktdre istotnie zwigzane jest z wysitkiem inte-
lektualnym. Ow stan zadowolenia nie jest oczywiscie czyms$ zasadniczym, ale
stanowi wazny czynnik w szybkiej recepcji tresci, spetnia role zachety do cia-
glej pracy nad swoim rozwojem umystowym. Réwnoczednie — co pragniemy
wyeksponowaé — tworzy wtasciwe, pozytywne nastawienie wychowanka. W
ten spos6b — méwi Chryzostom — .,tre§¢ opowiadania utrwala si¢ w pamig-
ci"’'. Na tym przyktadzie wyraznie dostrzegamy wsp6tzaleznoéé rozwoju inte-
lektualnego od sprzyjajacej mu atmosfery. W koncepcji Jana te wartosci two-
rza nierozerwalna jedno$¢. Jedli ksztatcenie umystu okredliliSmy jako cel wy-
chowawczy, to owa tworcza atmosfere uznaé¢ nalezy za $rodek do tego celu.
Kazdy pedagog powinien zdawac sobie sprawe z niebezpieczenstwa zdeformo-
wania sprawno$ci umystowych. Na czym one miatyby polegac?

Chryzostom twierdzi, ze zdolno$¢ poznawcza dziecka jest ograniczona, dla-
tego ,,nie nalezyje obarczaé niczym ciezkim, by je zbyt nie przyttoczyé"”. Po-
ziom trudnosci przekazywanych informacji powinien by¢ dostosowany do mo-
zliwosci dziecka, a te z kolei uzaleznione sa od jego wieku’’.

Oprocz pamieci Chryzostom wymienia jeszcze inne zdolno$ci umystu. Jakie,
poza lektura, istnieja mozliwos$ci ich rozwoju?

,Wieczorem niech ojciec wezmie syna i pokaze mu wracajacych z teatru;
niech wykpi starych, ze sa gtupsi od mtodych, niech wySmieje mtodych, rozpa-
lonych w nieskromnej rozkoszy. Niech zapyta syna: Co zyskali ci ludzie?"”"
Ojciec powinien uczy¢ syna krytycznie ocenia¢ ludzkie postawy. Majac w
pamieci wzory wiasciwego postepowania, syn bedzie umiat dokona¢ wtasciwe-
go osadu sytuacji. Réwnoczes$nie rozwija si¢ jego zmyst obserwacji. Dziecko
uczy sie patrzeé i oceniaé. Nalezy w tym celu wykorzysta¢ lekture oraz zaaran-
zowane sytuacje wychowawcze, jak ta sprzed teatru. Pamie¢, zmyst spostrze-

%0 J. Chryzostom,dz. cyt., 171.
70 Tamze, 171.
7T Tamze, 171.
72 Tamze, 174.
73 Tamze, 174.
74 Tamze, 182.
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gawczo$ci oraz krytycyzm to sprawnosci intelektualne bedace celem wycho-
wawczym.

W tym konteks$cie spOjrzmyna ideat greckiego wychowania.

,, Tak wiec, uczac mtodziez, aby podczas recytowania i stuchania poezji szu-
kata w niej tego, cojest pozyteczne i zbawienne, ksztattuje nauczyciel obok po-
staw etycznych takze i postawy poznawcze: rozwijakrytycyzm, zmyst obserwa-
cji, umiejetno$¢ przeprowadzania analizy utworéw”7>, Zdobywanie sprawnos-
ci umystowych odbywato si¢ przez stuchanie lektury i recytowanie’. W szcze-
g6ty procesu urabiania intelektu wprowadza nas Marrou: najpierw dziecko stu-
chato lub czytato jaka$ krétka bajke, aby ja powtdrzy¢é mozliwie najdoktad-
niej. Nastepne ¢wiczenie wymagato czegos$ wiecej. To, co dziecko ustyszato,
miato powtérzyé po swojemu’’. W ten sposéb ksztattowano pamieé, zdolnosé
koncentracji i uwaznego stuchania. Analiza poznawanych utworéw pozwalata

"~ dostrzegaé¢ i odkrywaé prawdziwe wartosci godne nasladowania oraz uczyta
krytycznego spojrzenia na postawy niewtasciwe.

Na tym tle stwierdzamy, ze propozycje Jana Chryzostoma w zakresie rozwo-
ju umystowego, jako celu wychowawczego, mocno tkwia w koncepcji helleni-
stycznej. Nie wprowadza on zadnych nowosci.

* ¥ %

Gtéwnym celem wychowania w programie Chryzostoma jest zbawienie.
W warunkach ziemskich droga do zbawienia prowadzi przez cnotg bojaZni
Bozej. Dziecko osiagnie zycie wieczne, jedli bedzie wychowane w tej cnocie.
Mozna wigc ja réwniez uwazaé za cel gtéwny. Kto dazy do niego, moze nosié¢
miano prawdziwego filozofa, zoinierza i obywatela nieba. Nie trzeba wysyta¢
syna na pustynie¢, aby mégt osiagnaé zbawienie. Nalezy jednak bardzo staran-
nie ochrania¢ go od zgubnych wplywow $wiata.

Chryzostom swoje propozycje opart na rozwiagzaniach pedagogii hellenisty-
cznej. Wyznaczanie celow i ich wcielanie w zycie powinno wyptywa¢ takze ze
znajomosci wrodzonych mechanizméw reakcji i zachowan dziecka. Samo-
dzielno$¢ jest pojmowana dosy¢ powierzchownie, jedynie jako niezaleznos$¢ od
stuzacego. Nie nalezy jej rozumie¢ w sposob bezwzgledny.

Z catosci rozwazan na temat celéw wychowania wynika pragnienie dazenia
do doskonatosci. Wydaje si¢, iz ideat ten nawiazuje do pogladow platonskich,
w mysl ktérych nalezato uwolni¢ wigziona w ciele dusze.

Pozostaje nie rozwiazany problem dostrzegalny w prawie wszystkich anali-
zach poréwnawczych: w jakim stopniu inspiracja dla Chryzostoma byta tradyc-
ja grecka, a w jakim Biblia?

II. SRODKI WYCHOWANIA DOMOWEGO

Kolejnym zagadnieniem bedzie problem, w jaki sposéb osiagnaé¢ wyznaczo-
ne cele wychowania domowego. Chcemy zbadaé oryginalno$¢ Chryzostomo-
wych $rodkéw wychowania, przez ktére rozumiemy: wybodr imienia, lekture,
przyktad wychowawcy, perswazje¢, kary i nagrody, sSrodowisko, $rodki religij-

75 K. Korus,dz. cyt.,85.
76 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 242.
77 Por. tamze, 251—252.
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ne, strdj i styl zycia. Przyjeta kolejno$¢ nie jest przypadkowa: wyznaczyty ja z
jednej strony sugestie zawarte w instrukcji O wychowaniu dzieci, z drugiej za$
— przyjete przez nas zatozenia. Metoda krytyczno-poréwnawcza zbadamy,
czy i na ile wymienione $rodki sa niezalezne od wptywu mysli hellenistycznej.

1. Wybd6r imienia

Proces wychowania w koncepcji Jana Chryzostoma rozpoczyna si¢ od wybo-
ru imienia:

»Za wzorem Boga i my rozpocznijmy troske o nasze dziecko od wyboru
imienia"”*. Rodzice, nadajac dziecku imie, nasladuja samego Stwérce. Przeka-
zanie zycia jest $ciSle zespolone z jego nazwaniem.

Nie nalezy dzieci obdarza¢ imionami ojca, matki, dziadka lub pradziadka.
Ucza tego $wieci Starego Testamentu: Abraham byt ojcem Izaaka, takze Jakub
i Mojzesz nie otrzymali imion swych praojcéw. Dziecko powinno otrzymad
imie¢ ]aklegos sw1qtego meczennika, biskupa Iub aposto’ra ,Niech wiecjeden z
twych synéw nosi imie Piotra, drugi Jana, trzeci innego §wietego"”. Mozna tez
dziecku nada¢ imi¢ Eliasza lub Jakuba. Pamiqé dziecka o patronie pobudza je
do gorliwosci i stanowi wazny w wychowaniu wzér do nasladowania. Korzystny
wplyw wywiera tez na ojca, jedli imig¢ dziecka wymawia on ze czcia i nabozen-
stwem, a duchowe pokrewienstwo ze $§wigtymi wyzej ceni niz pokrewienstwo
krwi. Imiona dzieci — twierdzi Ztotousty — przynosza dla catej rodziny btogo-
stawienstwo. To tak, jakby $wieci zamieszkali w domu. Ojciec nie moze poz-
woli¢, aby tyle dobrodziejstw zostato zmarnowanych, a moze to nastapi¢ wte-
dy, kiedy kieruje si¢ on zwyczajami niechrzescijaniskimi. Chryzostom tak opi-
suje wybor imienia wed%ug zwyczajow pogansklch ,,Zapala sie $wiatha i wygla-
da, ktére z nich pierwej si¢ wypah i zgaénie"". Nie wiemy, na czym konkretnie
ten zwyczaj polegat. Jesli méwimy o rodzajach imion i uzasadnieniach ich wy-
boru w starozytnej Grecji, to okazuje si¢, ze rodzice stosowali duza dowolnosé
w tej dziedzinie, dyktowana réznymi okoliczno$ciami. Niekiedy, zgodnie z tra-
dycja rodzinna, nadawano chtopcu imi¢ ojca lub dziadka. Wiele z nich wypro-
wadzano od imion bogdéw, przez co oddawano dziecko pod ich opieke. Istniata
tez taka 1ch grupa, ktéra okre$lata cechy charakteru albo wrézyta szczedliwa
przyszto$é®'.

Z konfrontacji z poganskimi sposobami nadawania imienia nasz Autor wyta-
nia si¢ jako kontynuator zwyczajow, w ktorych imig sprowadza niejako opieke
i wstawiennictwo bdstwa. Oczyw1501e jego miejsce za]mUJe tutaj swicty patron
i Jedyny Bdg. Wybdr imienia nie jest sprawa dowolna, pozostaw1ona wyobraz-
ni rodzicow. Chryzostom polecal nadanie dziecku jedynie imienia $wictych
chzennikc')w biskupc')w Iub Apostotéw. Jedne metody tradycji greckiej wy-
korzystuje, inne za$ odrzuca Tym metodom, ktdre przejmuje, nadaje chrzes-
cijanski sens.

78 J. Chryzostom, dz. cyt., 174.

7 Tamze, 173.

80 Tamze, 173.

81 Por. O.Jurewicz, L. Winniczuk, StaroZytni Grecy i Rgymianie w Zyciu prywatnym
i paristwowym, Warszawa 1968, 40.
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2. Lektura

W swoim dziele Jan Chryzostom duzo uwagi poswigcit problemowi lektury;
mowil, jaka powinna by¢ jej tre$¢, skad mozna ja czerpaé, w jaki sposob przed-
stawi¢ ja dziecku, kto i kiedy powinien tym si¢ zajmowa¢, jaki cel zamierza si¢
osiagnaé. Postaramy si¢ odpowiedzieé, czy i wjakim stopniu nasz Pedagog ko-
rzystat z bogatego dorobku wychowania klasycznego w zakresie omawianego
tematu.

Nalezy unikaé¢ pewnych opowiadan: ,,Nie powinny dzieci stysze¢ ztych mi-
téw i bajek. Zakochali si¢ — jest takie opowiadanie — syn cesarski i mata sio-
stra uczynili to i owo. Nie moga dzieci takich rzeczy stysze¢’82. Z pewnoscia
przytoczone opowiadanie zaczerpnigte zostato z literatury pogafiskiej. Takich
tre$ci w wychowaniu chrzescijariskim nie wolno stosowaé. Czy dlatego, ze baj-
ka ta nalezy do literatury poganskiej, czy tez ze wzgledu na szkodliwo$¢ poste-
powania cesarskiego syna i matej siostry? Czy zatem w doborze lektury mozna
wykorzysta¢ poganska bajk¢ lub mit, gdyby przedstawiaty dobre postepowa-
nie?

» (.. nalezy mu opowiadaé o me;zach starozytnych, ktorzy si¢ odznaczali
czystym zy01em czy to byli poganie, czy chrzescijanie"”. Wydaje sie¢ wiec, iz
Chryzostom nie wyklucza catkowicie opowiadan nalezapych do literatury kla-
sycznej . Mozna wykorzystaé historie mezow poganskich, ktérzy postgpowali w
zyciu moralnie. Postulat przyzwoitosci opowiadania jawi si¢ jako zasadniczy
warunek dopuszczenla dziet tworcéw grecklch do lekturw wychowamu chrzes-
cijanskim: ,,Niech wigc nie stysza dzieci niczego niestosownego (...)"**. Przy-
ktady z opowiadan musza ukazywac zycie moralne.

Nasz Wychowawca, podkreslajac pewna przydatnosé utwordéw poganskich,
wyzej jednak stawia literature chrzescijanska: 8,,Czy takie opowiadania nie sa
lepsze niz bajki o baranie ze ztotym runem?"" Chryzostom docenia warto$é
dziet klasycznych, ale réwnoczesnie zaleca, by nie korzysta¢ z nich lub tylko w
ograniczony sposéb. Wydaje si¢, iz zalecenie to wynika z oceny sytuacji, jaka
panowata w szkolnictwie w IV i V w. Ciekawe informacje na ten temat podaje
Marrou: chrzesdcijanskie dzieci ksztatcone byty w szkotach z klasycznym syste-
mem wychowania. Koscidt przyjat ten system, dlatego tez dziecko uczyto sie
czytac na spisach imion bogdéw. Teksty klasyczne bery to wy;atklz poematow
rownie bezboznych, jak memoralnych Mamy wigc tutaj Jedna Z przyczyn,
dla ktorych edukacjamiata odbywac sie w domu rodzinnym, a nie w poganskiej
szkole. Ten warunek jednak byt uzalezniony od stanu posiadania rodzicéw.
Zamozny ojciec mdgt sobie pozwolié, aby syn uczyt si¢ w domu pod okiem pta-
tnego nauczyciela.

PowiedzieliSmy juz, ze dziecku nalezy czyta¢ teksty biblijne. Postucha ono
chetnie dziejéw Kaina i Abla, Jakuba i Ezawa, szczegdlnie gdy zmeczy sie nau-
ka: ,,Opowiedz mu za$ w ten sposob: Na poczatku miat ojciec dwdch syndw;
oni byli braémi. Zatrzymaj si¢ nieco, moéw dalej : Mieli tezjedna matke. Pierw-
szy byt starszy, drugi mtodszy. Starszy byt rolnikiem, m{odszy pasterzem. Ten
prowadzit trzode codziennie na pastwisko i nad jezioro"'. Chodzi zatem o

82 J. Chryzostom, dz. cyt., 169
83 Tamze, 182.

8 Tamze, 168.

85 Tamze, 170.

8 Por. H. I. Marrou, dz. cyt., 444.
87J. Chryzostom,dz. cyt. 169.
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parafraze prostych i tatwych epizodc’)w biblijnych. Matego stuchacza trzeba za-
chwycic’ aréownoczesnie nie zchzyc Opowiadanie powinno by¢ zywe i intere-
sujace. J est skuteczne, jesli nie znieksztatca tekstu, lecz uwypukla my$l Pisma
Swietego™. Chtopcu mozna tez opowiadaé o synach Bozych, ktorzy zgrzeszyh
z corkami ludzk1m1 o Sodomie lub o karze piekta®. Te dzieje ojciec powinien
wykorzysta¢, uczac syna panowania nad wzrokiem. Natomiast teksty o Krole-
stwie Niebieskim i o mezach starozytnych sa skutecznym $rodkiem w walce
z pozadaniem. Opis grzechu synéw Bozych z corkami ludzkimi znajduje SiQ
w apokryficznej Ksiedze Henocha Nie wiemy, skad czerpat pomysty opiséw
piekta, moze z Ewangelii”, a moze z jakiejs$ ksiegi, ktéra dzisiaj znajduje sie
poza Kanonem. Zastosowanie dziejow biblijnych ma charakter wyraznie umo-
ralniajacy i praktyczny. Biblijna histori¢ nalezy przekaza¢ chtopcu kilka razy
lub podzieli¢ ja na czesci, nastepnie sprawdzié, ile z tego zapamictat, a gdy juz
na dobre tre$¢ utrwali si¢ w pamiqci wtedy mozna podac’ odniesienie do zycia:
,,Widzisz, jak zta rzecza jest mniemacd, iz mozna ukry¢ si¢ przed Bogiem. Wi-
dzisz, jak zta rzecza jest zazdrosé brata"g' Z dziejéw Jakuba i Ezawa syn uczy
si¢ pokkadac’ nadzieje w Bogu, nie gardzi¢ nikim, przystosowywac si¢ do pro-
stego sposobu zycia, znosi¢ dzielnie niewygody, opanowywac gtdd, czcié i sza-
nowa¢ swych rodzicow. Lecz to nie wszystko, ojciec powinien teraz zaprowa-
dzi¢ dziecko do ko$ciota. Tam styszy ono znany sobie tekst, moze wyprzedzaé
wypowiadane stowa i je potwierdza¢. Chryzostom wskazuje tu na rados¢, jaka
rodzi si¢ wtedy w dziecku i zacheca do dalszej nauki.

Oprocz taklch opowiadan chtopca mozna zainteresowaé przyktadami z wta-
snego zycia”

Warto zwrocic uwage, ze osoba opowiadajacajest przede wszystkim ojciec,
natomiast rola matki jest drugoplanowa: ,,Niech i matka siedzi przy tym, gdy
dusza dziecka ksztatci si¢ przez takie opowiadania, niech i ona pomaga i po-
twierdza stowa"”’. Niekiedy matka zastepuje ojca. Réwniez stuzacy, po wy-
probowaniu jego umiejetnosci, moze opowiadac.

Na wstepie tego artykutu zadaliSmy pytanie: czy i w jakim stopniu nasz Peda-
gog korzysta z bogatego dorobku wychowania klasycznego? Odpowiadajac,
skorzystamy z systemu pedagogicznego znanego moralisty i wychowawcy Plu-
tarcha z Cheronei. Zaleca on, aby rodzice przekazywali dzieciom zwykte w tra-
dycji wychowania domowego ba]kl legendy, op0w1adama historyczne, biogra-
fie skawnych ludzi, nie tylko dobrych, ale i ztych’. Podobnie Jak Chryzostom,
mowi o komecznosc1 dobierania lektury odpow1edmch pisarzy”. Przez opo-
wiadanie dziecko uczy si¢ takich poje¢, jak prawda, piekno, dobro, patrio-
tyzm. Po raz pierwszy jednak styka sie z ich teoretycznymi podstawami i filozo-
ficznym uzasadnieniem dopiero podczas czytania poezji oraz odpow1edn10
przeprowadzonej przez ojca lub nauczymela krytyce literackiej (kr151s) Trze-
ba czytaé utwory poetyckie tak, aby nauczy¢ mtodziez dostrzegania i odkrywa—
nia pogladéw moralnych w nich zawartych oraz stopniowo wdrazac ja do kon-

8 Por. tamze, 170.

8 Por. tamze, 176.

%0 Por. Mt 5,30; 11,12; 18,9; Mk9 ,43; Lk 10,15; Jk 3,14.
917, Chryzostom dz. cyt,

92 Por. tamze, 174.

%% Tamze, 170.

% Por. K. Korus,dz. cyt., 100.

95 Por. tamze, 29.

% Por. tamze, 80.
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kretnego wprowadzania ich w zycie”’. Lektura ma wiec cel praktyczny i umo-
ralniajacy. Chodzi o wyksztatcenie whasciwych postaw dziecka. Poematy w kla-
sycznym wychowaniu taczono z zasadami filozoféw (Pitagorasa i Platona). To
zestawienie przynosito w nauczaniu pewne korzysci przysposabiato ucznia do
podqua nauki filozofii oraz przezwymczalo u niego bh;dne nawyki i wyobraze-
nia wszczepione w dziecinistwie™. Przyznajemy, ze i w parafrazie biblijnego
tekstu istnieje niebezpieczenstwo przyzwyczajenia dziecka do btednych wyo-
brazen. Nasz Autor wprost o tym nie mowi; albo ten problem u niego nie istnie-
je, albo rozwiazaniem jest stopniowanie trudnosci tekstu w zaleznosci od wie-
ku:

,,Gdy chtopiec ma lat 15 lub wigcej, mozna mu opowiedzie¢ o piekle, w 10.
czy 8. roku zycia lub wczesniej —o potopie, o Sodomie, wypadkach w Egipcie,
0 sadzie ostatecznym.

Wozrastajac niech tez pozna histori¢ Nowego Przymierza, nauke o Zmar-
twychwstaniu, czas taski"”’. Rozwiazaniem tego problemu bedzie dostosowa-
nie do wieku poziomu trudno$ci opowiadania.

Cheronejczyk natomiast proponuje nastgpujaca metode: najpierw nauczy-
ciel powinien sam zajmowa¢ stanowisko w danej kwestii i wyraza¢ swoja apro-
bate lub nie. Potem powinien dobiera¢ takie przyktady, w ktérych kwalifikacja
etyczna czynu jest ewidentna. Wtedy nauczyciel bedzie si¢ staral wykorzystaé
inne pozytywne wypowiedzi tego samego autora, aby ustali¢ rzeczywisty jego
poglad na dane zagadnienie moralne. Czwarty sposob polega na poréwnaniu
sadow innych stawnych poetéw majacych juz autorytet u dziecka i w ten spo-
séb, przeciwstawiajac ich stuszne etycznie wypowiedzi opinii moralnie ztej,
ukazaé czytany tekst we wiasciwym $wietle'”’. Metoda stopniowania trudnoéci
tekstu nie jest tak $cisle uzalezniona od wieku dziecka. Zadaniem nauczyciela
w klasycznej pedagogii jest state przeprowadzanie rozgraniczania migdzy do-
brymi a ztymi moralnie wypowiedziami bohateréw utworéw, a zwtaszcza mig-
dzy dobrymi a ztymi ich czynami'”'

Marrou zauwaza, ze w szkole gramatyka, podobniejak i w szkole podstawo-
wej , po odczytaniu tekstu naste;powa{o wygtaszanie go z pamieci'”. Zatem po-
stulat, aby dziecko uczyto si¢ sparafrazowanych historii biblijnych na pamig¢,
to mys’l tradycji klasycznej.

Pewne réznice w obu modelach wychowawczych sa widoczne w dostosowa-
niu stopnia trudnosci tekstu do mozliwosci dziecka. Chryzostom uwaza, ze
opowiadania powinny by¢ dostosowane do wieku dziecka, a w teorii hellenisty-
cznej wiek nie odgrywat tak istotnej roli.

Nalezy stwierdzi¢, ze Chryzostom w zakresie omawianego zagadnienia kon-
tynuuje mysl wychowania klasycznego. Pewne ,,nowosci” w jego systemie maja
charakter materialny: lekture nalezy czerpa¢ z Pisma Swictego, a nie z filozofii
i poezji poganskiej.

97 Por. tamze, 77.

% Por. tamze, 81.

99 J. Chryzostom, dz. cyt., 174.
100 Por, K. Korus, dz.cyt., 82in.
101 Por, tamze, 82.

102 por, H. I. Marrou,dz. cyt., 242.
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3. Przyktad wychowawcy jako wzér do riaéladowania

Zycie rodzicéw i pedagogdw jest zasadniczym wzorem postaw przyjmowa-
nych przez d21ecko Nasladuje ono zaréwno pozytywne, jak i negatywne typy
zachowan'”. Nasz Wychowawca, poruszajap ten problem, méwi:

,,Ud21elajac chtopcu tych nauk, ojciec sam si¢ wychowuje i postepuje w do-
bru; w kazdym dniu staje si¢ lepszy, jesli nie z mitosci do cnoty, to z mitosci do
dziecka, bo go nie chce przez zty przyktad zgorszy¢"'™

Ojciec musi mie¢ $wiadomos¢ wptywu swojej postawy i zachowania na wy-
chowanie syna. Zty przyktad moze wywotaé wiele szkody i zgorszenia w duszy
dziecka. Kazde dobro natomiast skutecznie jg ksztaltujei przyczynia sie jedno-
czesnie do duchowego wzrostu wychowawcy. Korzy$¢ pozytywnego przyktadu
jest wigc obopdlna.

Ideaty do nasladowania mozna czerpac takze z zycia eruZa,ce§o: ,,Jesli mamy
stugi, ktorzy wioda czyste zycie i ich wzory mu wskazujemy”10

W propozycji tej zawarte sa dwa srodki wychowawcze: przyktad jako wzor
do nasladowania i sfowna perswazja. Oba, uzupetniajac si¢ wzajemnie, od-
dziatujana wychowanka. Warto$¢ stownego przekonywania wzrasta, gdy dzie-
cko widzi postawe realizowania tych zachet w zyciu.

Nasuwa si¢ pytanie: czy nasz Autor mowi cos$ o postawach, ktérych dziecko
nie powinno nasladowac¢? Czy ojciec, ttumaczac synowi, jak nie nalezy poste-
powacé, moze wskazywacé na stuge lub kogokolwiek, kto zZle czyni?

,, Wieczorem niech ojciec wezmie syna i pokaze mu wracajacych z teatru

To, przed czym ojciec przestrzegal syna w domu, znajduje swoje potwier-
dzenie w zyciu. Sucha perswazja nabiera sity przekonywania. Dobrze robi oj-
ciec, ktory umiejetnie taczy oba $rodki wychowawcze. Przekonywanie po-
twierdzone zyciem osoby obserwowane;j staje si¢ o wiele blizsze dziecku i uta-
twia akceptacj¢ wartosci.

W Kklasycznej koncepcji praktyczny wzér do nasladowania odgrywa)r decydu-
jaca role w okresie propajdycznym (od 5—7 do 10—~12 roku zycia) i pajdycz-
nym (od 10—12do 15 roku zycia)'”’. W naturze ludzkiej istnieje pragmeme na-
Sladowania, stad potrzeba wzoru. Na tych dwéch pragreckich zasadach opiera-
ta sig cata grecka pazdeza108 O wiasciwym wychowaniu decydowat p0210m ety-
czny rodzicéw'”. Byli oni na co dzien lprzyk{adem dla dzieci, uczac je w ten
sposob wszelkich W)rasmwych zachowan . Koncepcjata byta kontynuaqa my-
§li Platona, ktéry twierdzit, ze ,,najlepszy sposob Wychowywama mtodych, a
zarazem sarnych siebie nie polega na upominaniu: niech raczej widza, ze my
przez cate zycie wypetniamy to, do czego ich nawotujemy i zachecamy"'".

Z analiz poréwnawczych Wymka przede wszystkim to, ze Chryzostomowa
mysl biegnie torami wyznaczonymi przez model klasyczny. Rownocze$nie trze-
ba stwierdzi¢, ze nasz Autor bardzo mato uwagi poswiecit greckiej paideia i jej
dwom podstawom.

n106

103 Por. W. Jacher, Funkge sogalizacyjne rodzinyw: F. Adamski [red.], Wychowanie w

rodzzme chrzescyanskze)?}’arszawa 1973,108 i n.
04 J. Chryzostom,dz. cyt., 179.

105 Tamze, 182.

106 Tamie, 182.

107 por, K. Korus, dz. cyt., 100

108 Por. tamze, 47.

109 por. tamze, 56.

10 por, tamze, 51.

1por, tamze, 48, por. przyp. 4; L. Winniczuk, Ludzie, zwyczaje i obyczaje starozytnej Gre-
¢ji i Rzymu, t. 1, Warszawa 1983, 284—285.



17) RODZINA MIEJSCEM WYCHOWANIA 81

4. Perswazja

W wielu miejscach analizowanej instrukcji o wychowaniu spotykamy zwroty
typu: ,,powiedz do niego", ,,zapytaj go", ,,poucztez”, ,,powiedz zatem". W ten
sposob Chryzostom zachegca ojca do udzielania synowi pouczen. Jak uchroni¢
go przed ztym wplywem sztuk teatralnych i widowisk? Jak zareagowacd, gdy
ztosci sig na stuzacego lub go bije? Jak wykorzeni¢ pogarde wobec niewolnicy?

,Jezeli si¢ dasa na stuge, zapytaj go, czy sam nigdy nie popetnit bledu ijak
si¢ zachowywat w podobnych okolicznos$ciach™112,

Chodzi wiec o sytuaCJQ, gdy dziecko Zle odnosi si¢ do s%uzby domowej. Naj-
lepiej wtedy odwota¢é sie do jego doswiadczenia, kiedy ono popetnito btad.
Dziecko niejako wspdipracuje z wychowawca w podjqciu decyzji, zajmuje ak-
tywna roleg, ¢wiczy sprawnos¢ swego umystu i hamuje uniesienie. Pytania od-
wotujace sie do doswiadczenia dziecka stanowia pierwsza forme perswazji.
Inna jest zwykte pouczenie i wyjasnienie:

,Poucz tez syna o naturze stosunkow spotecznych i wyjasnij mu, kim jest
niewolnik, a kim wolny"'"”. Ttumaczenie dziecku natury stosunkow spotecz-
nych ma tutaj charakter proﬁlaktyczny, by uchroni¢ je przed ponizeniem do-
mowej stuzby.

Jak nalezy postapi¢, gdy obie metody przekonywania zawioda? ,,Potem po-
wiedz do niego: Méj synu, wolnym nie wypada chodzié¢ do teatru"''*. W tej for-
mie perswazji pedagog wykorzystuje wyksztatcone do tej pory u wychowanka
poczucie wlasnej godnosci, a réwnoczesnie je pogiebia. Ten rodzaj perswazji
uczy dziecko szerszego spojrzeniana §wiat i na relacje w nim panujace. Syn ro-
zumie, ze prawdziwym niewolnikiem nie jest ten, kto si¢ nim urodzit, ale ten,
kto nie potrafi zapanowa¢ nad soba i nad odnoszeniem si¢ do drugiego. Mozna
tez postuzyé sie kpina i wy$mianiem'".

W tradycji greckiej ttumaczenie i wyjasnianie byty znanymi i czgsto stosowa-
nymi §rodkami wychowawczymi. Plutarch z Cheronei za wzér stawiat pedago-
ga, ktéry uzasadniajac kazde polecenie, umiat naktoni¢ wychowanka do postu-
szenstwa. Wyjatkiem byt wypadek, gdy dziecko w zastgpstwie rodzicOw czy
opiekuna samo warto$ciowato otrzymane zadania''

Widzimy wigc, ze Chryzostom w zakresie perswazji korzysta z dorobku tra-
dycji greckiej.

5. Kary i nagrody

Co ma zrobi¢ wychowawca, gdy perswazja nie skutkuje? Czy w procesie wy-
chowania wolno bi¢, czy tez nie? Czy ijak nagradzaé dobra wolg i wysitek dzie-
cka?

ZYotousty wychodzi od podstawowego stwierdzenia, ze w wychowaniu nale-
zy okresli¢ pewne prawa, ktérych meprzestrzegame rodzHoby uczucie bO]aZIll
Bezkarne ich przekraczanie pozbawitoby'je sensu''’. Jak zatem nauczy¢ dziec-
ko postuszenstwa?

12]J. Chryzostom,dz. cyt., 178.
113Tamze, 179. .

114 Tamze, 181.

115Tamze, 182.

116 Por, K. Korus, dz.cyt.,44.

117Por, J. Chryzostom,dz. cyt., 165.

6 S]askie Studia Historyczno-Teologiczne XIX-XX
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Nalezy je kara¢ — mowi Ztotousty — gdy niegrzecznie odnosi si¢ do towa-
rzyszacego mu w drodze stuzacego. Podobnie, gdy go bije. Kara niech bedzie
surowe spojrzenie, energiczne upomnienie lub ostra nagana''’. Nalezy
bezwzglednie negowac obrazliwe stowa, obelzywe mowy i nieodpowiednie zar-
ty. W ten sposob dziecko uczy sig cierpliwosci, szacunku wobec kazdego czto-
wieka oraz kultury stowa.

Co zrobi¢, gdy sita oddziatywania tych srodkéw jest zbyt staba?

,Dziecko winno si¢ ba¢, ale nie winno by¢ bite; mozna mu grozi¢ pasem, ale
nie nalezy bi¢ nim"'"”. Nasz Pedagog jest przeciwnikiem uzywania kar cieles-
nych. Dziecko ustawicznie bite -przyzwyczai sie do tego, a wtedy nawet taka
grozba bedzie prézna. Odnosi ona skutek jedynie wtedy, gdy wiadomo, ze be-
dzie spetniona. Zatem kara bicia powinna by¢ stosowana jedynie jako grozba.
Grozac uzyciem pasa, ojciec wytwarza w dziecku uczucie bojazni, ta za$ z kolei
zapewnia postuszenstwo. Widzimy, ze wedtug teorii Chryzostoma postuszens-
two mozna osiagnaé nie tylko przez perswazje, lecz takze przez uczucie bojaz-
ni. Powinno ono dziata¢ jak ,ogien", jak ,ostra, gteboko siggajaca moty-
ka"'*". Gdy surowo$éé przyniosta poprawe w zachowaniu syna, nalezy jej za-
przesta¢. Uzywanie jedynie kary i nagany bytoby szkodliwe w procesie wycho-
wania, dlatego jej grozba powinna i§¢ w parze z nadzieja nagrody. Takie po-
trzeby dyktuje ludzka natura, a najlepszym wzorem umiejetnego taczenia obu
srodkoéw jest sam Bog. On wychowuje ludzi zaréwno przez grozbe piekta, jak
iprzez obietnice nieba. Podobnie rodzice powinni odnosié si¢ do dzieci'’'. For-
ma nagrody moze by¢ ojcowski uscisk, a kiedy syn juz dorasta — obietnica
otrzymania dobrej zony i majatku. Nadzieja na nia bedzie go mobilizowata do
zwigkszonego wysitku w przezwyci¢zaniu wtasnych stabosci oraz do zachowa-
nia czystosci'”

W tym miejscu nie sposéb pominaé innego rodzaju $rodka wychowania, ja-
kim jest wspdtzawodnictwo:

,Nic tak bowiem nie dziata, jak wspotzawodnictwo" ~°. Rywalizacja ma
wieksza sit¢ oddziatywania niz grozby i zakazy. Ten walor wspdtzawodnictwa
opiera si¢ nie na bojazni ani strachu, lecz na ambicji.

Marrou pisze, iz w wychowaniu hellenistycznym jedynym — poza strachem
— ,,chwytem" psychologicznym byto wspétzawodnictwo >

Stanowisko Chryzostoma w kwestii stosowania kar cielesnych rézni sie od
postaw wychowawcdéw greckich.

,,Wychowanie i kary cielesne sa to dla Greka epoki hellenistycznej pojecia
zwiazane rownie nieroztacznie jak w wyobrazeniach skryby z czasow faraondow
albo Zyda"”. Sa one zatem w tradycji greckiej czyms zwyczajnym. Wychowa-
nie znacznyo takze kare. Jak 1nf0rmuje Marrou, zapewne w ciggu epoki helleni-
stycznej i rzymskiej dokonata si¢ pewna ewoluCJa wrazliwoscil?6. Zdaniem
Plutarcha jedyna wtasciwa metoda postepowania byta pochwata lub nagana
oraz formowanie woli dziecka przez oddziatywanie najego pope¢dy i namigtno-
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118 Por. tamze, 167.

119 Tamze, 167.

120 Tamze, 167.

121 pPor, tamze, 178.

122 por, tamze, 181.

123 Tamze, 181.

124 por, H. I. Marrou, dz. cyt., 232.
125 Tamze, 233.

126 Por. tamze, 233.
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§ci. Wychowywaé do postuszenstwa nalezato przez perswazje, ttumaczenie i
uzasadnianie kazdego polecenia. Zdecydowanie negatywne stanowisko wobec
kar\Z{ bicia zajmowat Platon. Podobnej mysli byli: Marcjalis, Juwenalis i Sene-
kal2?

Widzimy wigc, jak ideaty greckiego hellenizmu ulegaty ewolucji. Poréwnu-
jac odpowiedz naszego Autora na pytanie: czy bi¢, czy nie bi¢, z pierwotnymi
ideami pedagogii hellenistycznej, widzimy wyrazna réznice. Koncepcja Ztoto-
ustego odznaczata si¢ oryginalnoscia. Natomiast pordwnanie jej z greckim mo-
delem péZniejszej epoki takiego stwierdzenia juz nie uzasadnia.

Konkludujacnalezy stwierdzié, ze Chryzostom w wychowaniu zaleca zar6w-
no kary, jak 1 nagrody. Postulat ten wynika ze znajomosciludzkiej natury, kt6-
ra dla prawidtowego rozwoju potrzebuje obu srodkéw. Przyktadem wiasciwe-
go nagradzania i karania jest pedagogia samego Boga. W kwestii wspdtzawod-
nictwa i stosowania kar cielesnych nasz Pedagog korzysta ze wskazan koncepcji
klasycznej.

6. Wptyw $rodowiska

Podstawowym $rodowiskiem ksztattowania dziecka wedtug Chryzostoma
jest domrodzinny. Tworza go ojcieci matka, rodzenstwo oraz stuzba domowa.
Powyzsze zagadnienia oméwimy osobno. Oprécz rodziny pewna role odgrywa-
ja takze sasiedzi i przyjaciele dziecka. Ojciec powinien przekonaé syna, ze
wszyscy krewni oblubienicy beda na niego patrze¢. Chtopak bedzie wtedy miat
$wiadomos¢, ze jest obserwowany, a to uchroni go od zta'**. Rodzi si¢ ono ta-
two, gdy syn znajdzie sie wéréd kobiet lub dziewczyn'”. Tego typu spotkania
rozpalajatylko grzeszna namigtno$¢, a przeciez celem wychowania jest zgota
co$ odmiennego. Réwnie szkodliwym Srodowiskiem dla rozwijajacego si¢
chtopca sa teatr i widowiska:

»Wolnym nie wypada chodzi¢ do teatru, gdzie wystgpujaobnazone kobiety,
prowadza bezwstydne mowy. Wiedz, ze gdyby w teatrze nic si¢ nie styszato i nic
nie widziato nieprzy stojnego, mozna by tam p6j$¢"' .

Nasz Pedagog nie odrzuca w sposob bezwgledny teatru jako takiego. Sztuka
szkodliwie wptywa na wychowanie tylko wtedy, kiedy przyzwyczaja do niewoli
zmystéw. Ojciec powinien wyttumaczy¢ synowi, ze ten, kto im ulega, jest ich
niewolnikiem. W celu przekonania chtopca o szkodliwo$ci teatru mozna tez
wykorzysta¢ srodowisko jego przyjaciét: ,,Jesli okazuje zamitowanie do wido-
wisk, wskaz mu na innych towarzyszy wieku, ktérzy do teatru nie chodza""'.
Wskazanie dobrego przyktadu réwiesnikéw chtopca powinno zmobilizowaé go
do gorliwoéci. Zatem oprécz srodowiska domu rodzinnego, Kosciota, w wy-
chowaniu mozna wykorzysta¢ wplyw znajomych, sasiadéw oraz przyjacidt
dziecka. Wplywem otoczenia kieruje przede wszystkim ojciec, a takze matka
oraz pedagog.

W tradycji greckiej rodzice i wychowawcy przeprowadzali selekcjeg tego, co
dziecko miato ustyszeé lub zobaczyé. Dobierali odpowiednie $rodowisko dla

127 por, K. Korus,dz. cyt.,45;por. L. Winniczuk, dz. cyt., 295.
128 Por. J. Chryzostom,dz. cyt., 183.

129 Por. tamze, 176in.

130 Tamze, 181.

131 Tamze, 181.
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nlego pamlqta] ac o celu swej pracy, czyh 0 nauczaniu dziecka umiejetnosci
rozrézniania piekna moralnego od zta"

Poréwnujacoba modele pedagoglczne stwierdzamy, ze Jan Chryzostom si¢-
ga do skarbnicy klasycznego wychowania. Selekcjasrodowiska, w ktérym znaj-
duje si¢ dziecko, oraz tego, co ono ma ustysze¢ i zobaczy¢, jest koniecznoscia.
W ten sposob wychowanek uczy si¢ umiejetnosci rozrézniania dobra od zta mo-
ralnego, wolno$ci od namigtnosci i panowania nad zmystami.

Zatem i w tym wzgledzie nasz Wychowawca zadnych innowacji do teorii wy-
chowania nie wnosi.

7. Praktyki religijne

Czy Jan Chryzostom zaleca ksztattowaé¢ osobowos¢ dziecka przez modlitwe
i post, czy moze proponuje co$ innego?

,Niech chkoplec przyzwyczal si¢ do postu przynajmniej dwa dni w tygodniu
— we $rode i piatek"'”. Wyksztatcenie u dziecka nawyku do przestrzegania
postu w okre$lone dni ]est skutecznym $rodkiem pedagogicznym. Na wycho-
wawcy ciazy tez wielki obowiazek, nauczenia dziecka modlitwy. To, ze chto-
piec chetnie bedzie sie¢ modlit, potwierdzaja biblijne przyktady Daniela, J6ze-
fa, Jeremiasza, Salomona, ktérzy juz w m{odym wieku rozmawiali z Bogiem.
D21ecko ma si¢ modli¢ nie tylko w kodciele, ale i poza n1m szczegblnie w sytu-
acjach dla niego trudnych oraz przy odczuwamu pokus'* Wazne jest, aby ro-
bito to szczerze, poboznie i nie bezmy$lnie. Nasz Autor mowi takze o praktyce
czuwania" Przypuszczamy, ze ma na mysli modlitwg catonocna. Ojciec musi
jednak uwzglqdmc mozliwosci dziecka. Wszystkie te propozycje majaz jednej
strony uczyc’ syna wzniostego zycia i uczula¢ go na wartosci ostateczne, z dru-
giej za$ stanowia zapore przed ztymi skfonno$ciami i namiqtnosoiami ludzkiej
natury Trzeba, aby syn odmawiat psalmy i chwalit nimi Boga nie powinien
splewac n1estosownych piosenek ani prowad21c ztych rozmow’ Praktyka po-
stu i nocnego czuwania wyrabia mocna wole i umiejetno$¢ rezygnacji z wygdd
zyciowych oraz daje sity w walce z pokusami.

Brakuje jednak w tych wskazaniach uwag w sprawie modlitwy wspdlnej w
gronie rodzinnym, co bytoby dla nas cennym uzupetnieniem. Czy cata rodzina
modlita si¢ rano i wieczorem oraz przed lub po positku? Czy rozmowa z Bo-
giem rozpoczynata kazda nauke¢? Pewna odpowiedzia na te pytania moze by¢
zalecenie, aby przyzwyczajaé dziecko do czynienia znaku krzyza przed kazdym
stowem i czynem. Praktyka ta ma na celu nauczenie trzezwosci, czujnosci, gor-
liwosci w modlitwie, a szczegolna wartosc ma wtedy, gdy chkopak dorasta i bu-
dzi si¢ w nim zmys{owa rozkosz'”’ Kazda chwile wychowania nalezy przep01c
tre$§ciami religijnymi. Umyst powmlen by¢ stale zajgty, aby nie rodzity sig w
nim pokusy.

Jakie jeszcze $rodki religijne ma do dyspozycji chrzescijanski wychowawca?

132 Por, K. Korus,dz. cyt., S1.
133 J . Chryzostom, dz. cyt., 182
134 Por. tamze, 176.

135 Por. tamze, 182.

136 Por. tamze, 168.

137 Por. tamze, 165.
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,,Niech mtodzieniec odwiedza czgsto przetozonego Kosciota i stucha od nie-
go pochwal dobrego zycia"'**. Chodzi tutaj o chtopca w wieku powyzej 15
lat13?, Na czym mialy polegaé te odwiedziny u przetozonego, nie wiemy. Moze
byty to po prostu konferencje lub kazania kierowane do mtodziezy albo jakas
prywatna wizyta potaczona z wyktadem o moralnosci chrzescijariskie;j.

Kolejna uwaga stawia przed nami wiele niewiadomych:

,Zaprowadzmy go do $wietych mezéw"'*’. Kim oni byli, czy obdarzonymi
szacunkiem i czcia anachoretami, a moze kims$ innym?

Zaréwno ta, jak i poprzednia propozycja potwierdzaja nasze wcze$niejsze
spostrzezenia. Biskup Jan mocno akcentuje w wychowaniu domowym potrze-
be wzoru do nasladowania. Ma to by¢ ideat nie tylko z kart Pisma Swictego, ale
przede wszystkim ze $rodowiska, w ktérym dziecko si¢ rozwija. Kontakt z oso-
bowym wzorem jest bardzo wazny. Latwiej dziecku przyja¢ okre$lona posta-
we, gdy prezentuje ja konkretna osoba. Wydaje si¢, iz warunkiem skuteczno$ci
oddziatywania wzordw biblijnych sa przyktady z zycia. Spotkania z przetozo-
nymi gminy i ze $wictymi mezami dopetniaja ich wychowawcza role.

Zatem wedtug koncepcji zawartej w rozprawie O wychowaniu dzieci do
$rodkéw religijnych naleza: modlitwa, post co najmniej dwa razy w tygodniu,
czuwanie, wykonywanie znaku krzyza $w., odwiedziny u przetozonych Koscio-
ta i u $wigtych mezéw.

Ktoére z praktyk greckiej tradycji, i do jakiego stopnia, wycisngty pietno na
wychowaniu chrzescijaiiskim? Czy w ogdle u Chryzostoma ma miejsce taka
asymilacja?

Wszystkie zalecane przez niego $rodki religijne znajdujaswoje zrédto w Pis-
mie Swietym i tradycji judaistycznej. Inspiracja nie byt dorobek greckich my-
Slicieli. Trudno tutaj o jaka$ konfrontacj¢i punkty wspélne dla obu systeméw.
Warto sobie jednak uswiadomic, iz zycie szkoty poganskiej w II i IIT w. $cisle
Yaczyto sie z praktykami religijnymi'*'. Konieczne jest takze uzmystowienie
sobie, czym byt kult w hellenizmie'*’. Z jednej strony zatem postulat Ewange-
lii na co dzien, na kazda chwile wychowania, z drugiej za$ poganska atmosfera
szkoty inspirowaty Ztotoustego do zajecia takiej postawy. Oczywiscie jest on
wierny tradycji klasycznej w tym momencie, gdy akcentuje dwie pragreckie za-
sady: wzoru i nasladowania, czyli wtedy, gdy poleca odwiedzanie przetozonego
gminy i $wigtych mgzéw. Pod tym wzgledem Chryzostomowa koncepcja stano-
wi kontynuacje¢ mysli klasycznej. Gtéwnym jednak zrodtem jej rozwiazan jest
Biblia i tradycja judaistyczna.

8. Stroj i styl zycia

Zajmiemy sie teraz sugestiami Chryzostoma dotyczacymi wychowania przez
stréj i styl zycia.

,Pozwalasz chtopcu, by mu rosty dtugie wtosy, upodabniasz go do dziewczy-
ny i ostabiasz sit¢ jego chtopigcej natury, rozbudzasz w nim wcze$nie pragnie-
nie ztota i przywiazanie do niepotrzebnych rzeczy"'".

138 Tamze, 183.

139 Por. tamze, 181.

140 Tamze, 181.

141 Por.J. Danielou, H. I. Marrou, Hisforia Kosciota, t. 1, Warszawa 1984, 145.
142 por, R. A. Markus, Chrzescijaristwo w Swiecie rzymskinmVarszawa 1972, 23 i 27.
143y Chryzostom,dz. cyt., 163.
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Cytat dowodzi, ze noszenie dtugich wtoséw jest zabronionym zwyczajem
poganskim i dlatego chtopiec powinien mie¢ je krétkie oraz skromnie utrzyma-
ne. Dtugie W%osy mowi Chryzostom — ostabiaja site meskiej natury, thumia
takze pragnienie spraw dla chrzescu anina najwazniejszych, a rozbudza]apoza—
danie rzeczy nieistotnych'*. Widzimy wiec, ze poglady te maja swoje gtebo-
kie, biblijne uzasadnienie. Tak powazne podejscie do problemu, ktory wyda-
waé by si¢ mégt podrzednym, sugeruje o uleganiu chrzescijaniskich rodzin po-
ganskim obyczajom. Zlotousty fakt ten potwierdza, méwiac o wielu przypad-
kach ozdabiania uszu chtopca: ,,Wicelu tez daje chtopcom ztote ozdoby nawet
dla uszu"'*. Tym samym wchodzimy w kolejny problem: chtopca nie nalezy
stroi¢ ani ubiera¢ w bogate szaty. Trzeba mu wyttumaczy¢, ze skromnos¢ jest
najpigkniejszaozdoba. Ojciec powinien nauczy¢ syna pogardy dla ,,migkkiego
trybu zycia" i wszystkiego, co jest z nim zwiazane, a wiec takze upodobania do
przyjemnych zapachow. Odbiera bowiem ono gorliwos¢, budzi zdrozne za-
chcianki i jest pokusa do grzechu. Wychowanie zotnierza Bozego wymaga cze-
gos$ diametralnie innego. Nalezy hartowa¢ ciato i nie dopusci¢ do ,,wydelikace-
nia go”146,

Omawiajac to zagadnienie, nasz Pedagog kieruje kilka uwag pod adresem
wychowania dziewczyny. Tak samo jak chtopiec powinna si¢ uczy¢ skromnosci
w ubiorze. Dziewczyna, ktéra w pokoju matki przyzwyczajatasi¢ do kobiecych
0zdéb, gdy opusci dom, przysporzy mezowi wiecej kfopotdw niz poborcy poda-
tkéw. Gdyby rodzice dostosowah SIQ do podanych zasad, wtedy —mowi Chry-
zostom — usunieto by zepsucie §wiatal4

Konkludujac stwierdzamy, ze Chryzostom, przymuszony niejako rzeczywi-
stodcia, formutuje normy dotyczace stroju i stylu zycia. Rzeczywistos$¢ ta prze-
sycona byta obyczajowoscia poganska. Zasady chrzedcijanskiej skromnosci w
ubiorze zakorzenione sa mocno w PiSmie Swictym i w prawie natury. W ten
sposob Biskup sam dokonuje poréwnania swojej koncepcjiz klasyczna. Z tego
wynikatoby jednoznacznie, ze model grecki byt pozbawiony wychowania do
skromnosci, a hartowanie ciata mtodego cztowieka uwazane w nim byto za
przejaw barbarzynskiego prymitywizmu. Jak pisze Marrou, zbytek w pojeciu
Grekdw jest jednym z przejawdw zniewies$ciatosci, ktéra jednostki, a nawet
cate panstwa doprowadzita do zguby'**. W tym $wietle jednoznaczno$¢ nasze-
go pordéwnania zmienia si¢ na wieloznaczno$¢. Rozwiazanie tego problemu
lezy gdzie$ posrodku, poniewaz postulaty Chryzostoma, wyprowadzone z Pis-
ma Swigtego, mocno akcentujakonieczno$¢ wpajania dziecku warto$ci umac-
niajacychje w wierze. Wiaze si¢ z tym odrzucenie przepychu i zbytku. Zwycza-
je poganskie w pewnej mierze byly odbiciem zatozen teoretycznych, a nieraz
praktycznym ich znieksztatceniem.

Po dokonaniu tych istotnych rozréznien mozemy stwierdzi¢, ze koncepcja
Jana Chryzostoma charakteryzuje sic pewna oryginalnoscia dotyczaca stroju i
stylu zycia.

144 Por. tamze, 163.

145 Tamze, 163.

146 Por. tamze, 177.

147 Por. tamze, 163.

148 Por. H. I. Marrou, dz. cyt., 336.
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Ogodlnie méwiac, koncepcja Ztotoustego stanowi kontynuacje mysli grec-
kiej . Nie zawiera ona zadnych innowacji pedagogicznych. Wyrosta z programu
klasycznego, zweryfikowanego préba czasu. Zastate formy przejmuje, a ich
tre§¢ poganska zastgpuje chrzescijaniska. Projekt ten mocno osadzony jest na
dwdch pragreckich koncepcjach: wzoru i nasladowania. W poréwnaniu z pier-
wotnymi ideami klasycznymi wykluczenie z wychowania kary bicia mogtoby
uchodzi¢ za rozwiazanie oryginalne. Jednak ewolucjatychze idei w ciagu epoki
hellenistycznej i rzymskiej odbiera zasadnos$¢ temu stwierdzeniu. Chryzostom
wprowadzit w swdj program, tak podstawowa w pedagogii greckiej idee,
wspdtzawodnictwo. Pewna oryginalno$cia odznacza sie jego podejécie do kwe-
stii stroju i stylu zycia. Jest to jednak odmienno$¢ nie tylko wobec teorii, ale jej
praktycznego zastosowania.

III. OSOBY UCZESTNICZACE W WYCHOWANIU

Z kolei rozwazmy, kto — wg Chryzostoma —jest odpowiedzialny za ksztat-
towanie osobowosci dzieci. Jaka w tym jest rola ojca, jaka matki oraz kto
oprécz nich i do jakiego stopnia moze si¢ podjaé realizacji tego zadania?

1. Rodzice

Pierwsze uwagi w rozprawie O wychowaniu dzieci dotycza ojca rodziny:

,,Gdy dziecko si¢ urodzi, caty wysitek obraca ojciec nie na to, jak jego zycio-
wa droge skierowa¢ ku dobru, lecz jak je tadnie ubra¢ i przyoblec w ztote ozdo-
by"'*. On wlasnie jest w gtéwnej mierze odpowiedzialny za przebieg procesu
wychowania. Chryzostom zwraca si¢ do niego, wykorzystujac rézne poréwna-
nia: ,,Pomysl, Zze jeste$ krolem, ktéry ma rzadzi¢ panstwem — dusza dziecka.
Daj wigc prawa twemu miastu i mieszkajacym w nim obywatelom. Zapewnij
tez bojazn przed prawem, gdy je przekraczaja”>°. Ojciec jest doswiadczonym
Yowca peret, ktéry ,,bierze krzepnaca krople do wklgstej reki i obraca ja w dto-
ni, az si¢ zaokragli i zastygnie. Gdy stwardnieje, nie zmieni juz potem wygla-
du""'. Kresem wszelkich jego wysitkéw bedzie sytuacja, kiedy dziecko samo
poradzi sobie z problemami zycia, zgodnie z chrzescijariskimizasadami. Ojciec
powinien pamic¢taé, ze ma wiele atutéw w reku, przede wszystkim powage i au-
torytet:

,,Dziecko jest petne wstydu i szacunku, boi si¢ wszystkiego, nawet twego wi-
doku i gtosu"'”. Odpowiedzialnoéé i trud ,,urabiania" cztowieka stanowia jed-
na strong medalu. Druga jest wptyw procesu ksztattowania osobowosci chtop-
ca na samego wychowawcg:

,»Ojciecsam sie wychowuje i postepuje w dobru; w kazdym dniu staje sie lep-
szy, jesli nie z mitosci do cnoty, to z mitosci do dziecka, bo go nie chce przez zty
przyktad zgorszy¢”153- Przyktad rodzica oddziatuje pozytywnie nie tylko na
dziecko, ale tez na niego samego.

149 j Chryzostom,dz. cyt., 163.
150 Tamze, 165.
151 Tamze, 164.
152 Tamze, 164.
153 Tamze, 179.
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Nie bez znaczenia pozostaje wybdr chrzescijanskiego imienia dla wycho-
wanka. Wptywa to na osobiste uswigcenie pedagoga: ,,Bedzie to zbawienne
dla dzieci i dla ojca""*".

Z tych kilku analiz w spos6b jednoznaczny wynika, ze wéréd oséb odpowie-
dzialnych za ,,formowanie" dziecka na pierwszym planie stoi ojciec. Narzuca
sie pytanie: jaka role ma petni¢ matka?

Kontynuujac ciag poréwnan Chryzostom apeluje:

»Jak malarze nad obrazem i rzeZbiarze nad posagiem pracujaz wielkim wy-
sitkiem, tak i wy — ojcze i matko — musicie wlozy¢ wiele starania w wychowa-
nie swych dzieci, tych podziwu godnych obrazéw"'*’. Dotyczy to wiec juz nie
tylko samego ojca rodziny, ale takze matki. W tym zadaniu nie bierze ona tak
aktywnego udziatu, mimo to w pewnych okolicznosciach jej obecno$é jest ko-
nieczna: ,,Niech i matka siedzi przy tym, gdy dusza dziecka ksztatci si¢ przez ta-
kie opowiadanie, niech i ona pomaga i potwierdza stowa"'*°. Nasz Pedagog
proponuje rodzicom wspotprace, z zachowaniem wtasciwego podziatu tych
rél: ,,Innym razem moze to uczyni¢ matka""’. Postawe matki w wychowaniu
mozna nazwac postawa stuzby i pomocy. Tym razem zona staje si¢ zalezna od
pedagogicznych przedsiewzig¢ meza, ktéry moze jej delikatnie zwrdci¢ uwage
i zlecié¢ jakie$ zadanie'”. Jej miejsce i rola w Chrystusowej wizji sa okreélone
przez jeszcze jeden istotny szczegdt: ,,Niech i matka w podobny sposéb trudzi
sie w wychowaniu swej corki”>®. Pierwszenistwo w wychowaniu dziewczynki
nalezy do niewiasty i analogicznie — chtopca do mezczyzny. Fakt, ze ojciecwy-
chowuje syna, a matka cérke, oznacza pewng regute, od ktérej moga zaistnie¢
pewne odstegpstwa: ,,Niech powstrzymuje matka syna i corke od zbytku i pijan-
stwa"'®". Za pewne postawy syna jest ona réwnie odpowiedzialna jak ojciec.

Pozostatoby jeszcze zadaé sobie pytanie, czy Ztotousty méwi co$ na temat
matzenstwa jako jednej osoby, jako jednego wychowawcy? Jaki rezonans w
wychowanku wywotuje zgodne dziatanie rodzicéw? Niestety, jednoznacznych
mysli na ten temat nie znajdujemy w pracy Chryzostoma. Pewnym nawiaza-
niem do tej kwestii mogtyby by¢ postulaty, aby zona wspierata wysitki meza.

W modelu hellenistycznym nie nianki, nie pedagodzy, nie gimnazjarchowie,
lecz ojciec i matka mieli troszczy¢ sie o wtasciwe wychowanie dzieci'. Te pro-
gramy pedagogiczne, w ktérych na rodzicach spoczywat gtéwny ciezar ksztat-
cenia potomstwa, nawiazywaty do tradycji arystokratycznej. Gtéwna role od-
grywat ojciec, a w czasie jego nieobecno$ci funkcje t¢ obejmowata matka.
OczywiScie nie oznaczato to, by wyklucza¢ mozliwo$¢ najmowania pedagoga
lub nauczyciela'”. To wlasnie rodzice mieli chronié dziecko przed ztym wpty-
wem otoczenia. Powinni si¢ staraé, aby nie dopusci¢ do niegodnych rozmow'™.
Do nich nalezat dobdr lektur odpowiednich pisarzy i przeprowadzanie krytyki

154 Tamze, 174.

155 Tamze, 164.

156 Tamze, 170.

157 Tamze, 171.

158 Por. tamze, 168.

159 Tamze, 185.

160 Tamze, 185.

161 K. Korus,dz. cyt.,28.

162 Por. tamze, 57: ,W rzeczywistosci grecko-rzymskiej zauwazyé mozna znaczne ostabienie
roli rodzicéw w wychowaniu i wyksztatceniu dzieci; najczgsciej zrzucano obowiazek kierowania
dzieémi na pedagoga, i to do okresu pajdycznego wytacznie".

163 Por, tamze, 50.
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tekstu'®*. Najwickszy wptyw na wychowanie miat gtéwnie poziom etyczny ich

zy01a Znaczenie osobistego zaangazowanla rodzicow docem{ juz Platon w teo-
rii panstwowego wychowania, a pdzniej Arystoteles'®’

Z konfrontacji obu programoéw wynika ich wielkie podobieﬁstwo. Nasz Pe-
dagog kontynuuje mysl klasyczna, a mianowicie: ojciec spetnia role kierowni-
ka wychowania w domu i zajmuje si¢ synem, matka pozostaje na dalszym pla-
nie i poswieca si¢ corce.

2. Opiekun, wychowawca, stuzacy

Oproécz rodzicdw i dzieci w zamoznym domu mieszkata stuzba. Dla wycho-
wania dziecka nie byto oboj¢tne, w jakiej atmosferze ono przebywato i z kim
— oprocz rodzicéw — stykato si¢ na co dzien.

,Niech wigc nie stysza dzieci niczego niestosownego ani od stuzacych, ani od
wychowawcy, ani od opiekunéw ™16, Biskup Jan przestrzega, aby czuwac nad
trescia rozméw prowadzonych w obecnos$ci dziecka oraz tego, co do niego si¢
méwi. Powinni o tym pamieta¢ wszyscy, ktorzy stykajasie z wychowankiem.
Kim byty te osoby, jakie zadania zostaty im powierzone?

,, Winni$my im poszuka¢ dobrych opiekunéw, aby od poczatku miaty solidny
fundament”167, Zakres obowiazkéw opiekuna, Wychowawcy Iub stuzacego
okredla rodzic. ,, Tylko wyprébowani winni pomaga¢ w ksztattowaniu Bozego
obrazu"'**. Wychowawce nalezy wybraé z grona stuzacych i to sprawdzonych.
,»Jesli nikt z nich nie nadaje sig¢, nalez 3/ szukac za zaptata cztowieka szlachetne-
go i jemu powierzy¢ wychowanle”16 Bez watpienia, cho¢ nie jest to powie-
dziane, chodzi o wierzacego i to wierzacego gteboko. Wychowawca, ktory nie
nalezy do stuzby domowej, powinien by¢ optacany. Podkreslajac to, Chryzo-
stom sugeruje, ze stuzacego za petnienie funkcji wychowawcy nie nalezy wyna-
gradzacd.

Stuzacy mégt pozytywnie wiaczy¢ sie w proces wychowania:

,Niech tez erudzy daja mu sposobnosc do gniewu, stusznie czy niestusznie,
aby nauczyt sig¢ gniew ujarzmia¢™170, Postawa syna wobec niewolnika }est mia-
ra jego wychowania, o wiele bard21ej wiarygodna, niz postawa wobec ojca. Stu-
zacy moga w pewnych okolicznosciach by¢ wlaczeni w proces ksztattowania
syna. Jeszcze inna forma ich udziatu zostaje uwzglqdniona przez Chryzostoma:

»Jesli mamy stugi, ktérzy wioda czyste zycie i ich wzory mu wskazuja"’".
Stuzacy swoja postawa zyciowa wychowuja, nawet jezeli nie maja bezposred-
niego kontaktu z dzieckiem. Im wiecej stug prowadzi ,,czyste zycie", tym
mniejsze jest niebezpieczenistwo i tatwiejszy proces wychowania. Nadmierna
gorliwo$¢ niewolnika wobec dorastajacego chtopca jest szkodliwa:

,,Gdy chtopiec chce wziaé kapiel — niech nie wota stugi, lecz niech sam si¢
obstuzy. (...) Niech sobie chtopiec sam przyniesie ubranie z szafy (....). Niech

164 Por. tamze, 80.

165 Por, tamze, 28.

166 J  Chryzostom,dz. cyt., 169
167 Tamze, 164.

168 Tamze, 169.

169 Tamze, 169.

170 Tamze, 178.

Y71 Tamze, 167.
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sam sobie wystarczy we wszystkim"'”’. Dziecko samo bedzie wykongwa{o SWo-

je czynnosci wtedy, kiedy niewolnik wypetnia¢ je bedzie nalezymel

Stuzba domowa sktadata sig nie tylko z mezczyzn, ale i z kobiet. Czy zatem
stuzaca mogta spetniaé taka role jak stuzacy?

,Niech mtodzieniec nie przestaje z zadna kobieta, wyjawszy jego matke
Chryzostom przestrzega przed negatywnym wplywem kobiet na dorastajacego
syna. W jego otoczeniu moze przebywac tylko matka ewentualnie starsza nian-
ka, ,ktora mu nie przyniesie zadnego niebezpieczenstwa"'”. Nasz Autor w
tym wzgledzie wyraza zdecydowany sprzeciw: ,,Mtodej dziewczyny nalezy bar-
dziej unika¢ niz ognia” "¢ Kontakt z kobieta lub dziewczyna, rozpala w chtopcu
»0gien namigtnosci”. Problem ten jest szczegolme aktualny —mowi Biskup —
po 15. roku zycia, jak twierdza lekarze'”’

Wychowanie hellenistyczne rozpoczynako si¢ w Scistym znaczeniu dopiero
po ukonczeniu 7. roku zycia; przed osiagnieciem tego wieku dziecko pozosta-
wato pod opieka niewiast. W rodzinach dosé zamoznych byta to piastunka
Oprécz niej znana byta réwniez funkcja mamki. Jedna i druga zazwyczaj byty
niewolnicami, cho¢ piastunka byta czasem kobieta wolna'”®. Stoik Chryzyp —
twierdzi Marrou — zalecat z naciskiem, aby te¢ funkcje powierzono osobom
odznaczajacym si¢ dobra wymowa i prawidtowym doborem stéw. Piastunki
miaty starannie tftumi¢ kaprysy dziecka i nadawac¢ kierunek jego sktonnosciom,
nie szczedzac wielkiej surowoéci'

Po wejsciu w wiek szkolny wérdd wspdtpracujacych przy wychowaniu znaj-
dowat si¢ zawsze pedagog, to jest stuzebnik, ktéry miat obowiazek towarzyszy¢
dziecku w jego codziennych wedréwkach pomigdzy domem rodzinnym a szko-
ta. Byt to niewolnik dzwigajacy lekki tobotek swego pana albo tez latarnie.
Dziecku dawano towarzysza po to, aby je strzegl przed réznego rodzaju nie-
bezpieczeristwamil 80,

Czym kierowano sie, wybierajac kogos$ na pedagoga? Przede wszystkim nie
nalezato oddawac dziecka pod opieke wychowawcy zbyt wczesnie. Granica tu-
taj byt — jak juz wpomnieli§my — 7. rok zycia. Wcze$niej oddawano je tylko
przy braku kompetencji rodzicéw i to pod warunkiem, ze pedagog bedzie pa-
mietat o wychowaniu dziecka przez caty dzieni (ubieranie, jedzenie, przechadz-
ka, utozenie do snu). W normalnej sytuacji, czyli w okresie propajdycznym za-
daniem pedagoga — wedtug Plutarcha — nie byto jedynie uczenie pewnych
sprawnosci czy utatwianie zdobywania ongady towarzyskiej, ale ksztattowanie
catej osobowosci. Cheronejczyk domagat sie réwniez zgodnego wspoer21aJra—
nia z rodzina, aby dobrze mégt petnié swe funkcje wychowawcze'™'. Cztowieka
wybranego na pedagoga nalezatoby ogolme scharakteryzowac Jako osobe da-
rzaca dziecko przyjazma, umiejaca nauczaé moralnosc1 posiadajaca wszelkie
walory etyczne i umystowe, a takze zzyta z rodzina'*
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Z poréwnania obu teorii nie wynikaja jakie§ zasadnicze réznice. Ciekawy
natomiast jest projekt pomocy stuzacych w wychowaniu dziecka.

* ok ox

Cata instrukcja o wychowaniu dzieci jest apelem skierowanym do ojcarodzi-
ny. On ponosi gtdwna odpowiedzialno$¢ w tej kwestii. On tez zajmuje si¢ sy-
nem, matka — cérka. Postulat ten stanowi dziedzictwo mysli greckiej.

Okreslenia ,,wychowawca" i ,,opiekun" prawdopodobnie sa synonimami.
Wskazanie, aby te funkcjgobjatstuzacy, a wigc kto§ wyprébowany i znany, od-
powiada grecklemu ideatowi pedagoga.

W traktacie O wychowaniu dzieci brakuje jakiejkolwiek uwagi pod adresem
piastunki czy nianki.

W zwiazku z przedstawionymi analizami pojawiajasi¢ pewne postulaty ba-
dawcze, na przyktad ustalenie roli i miejsca nauczyciela w procesie wychowa-
nia domowego, a wiec takze zbadanie programu dydaktycznego.

ZAKONCZENIE

W artykule starali$my si¢ zrekonstruowa¢ pedagogiczny program Jada Chry-
zostoma na podstawie traktatu O wychowaniu dzieci. Ogdlnie méwiac, model
naszego Autora jest mato oryginalny i stanowi chrzeécijariskaadaptacje trady-
cji greckiej. Adaptacja ta polega na umieszczeniu chrzescijaniskiejtresci w tra-
dycyjnych ramach. Zalezno$¢ modelu Chryzostoma od koncepcji hellemstycz—
nej ma charakter formalny.

Rodzina z ojcem na czele ma za zadanie tak wychowa¢ dzieci, aby mogty one
swoim zyciem zastuzy¢ na zbawienie. Gtéwny cel tego procesu pokrywa si¢ z
celem zycia chrzescijanskiego. Dom rodzinny stanowi podstawowe $§rodowisko
ksztattowania mtodego charakteru. Cho¢ wprost nie ma o tym mowy, wtasciwy
proces wychowania rozpoczyna si¢ od 7. roku zycia. Podobnie jest w helleniz-
mie. Zakazujac kary bicia, Chryzostom nawiazuje do tradycji arystokratycz-
nych, siegajacych Platona.

Wychowawcy i stuzbie domowej stawia wysokie wymagania moralne.

Chryzostom jawi si¢ nam jako do$wiadczony wychowawca, ktéry praktycz-
nie poznat rézne uwarunkowania i niebezpieczenstwa w domowej formacji
chrzescijanina. Do$wiadczenie osobiste, grecka forma i chrzescijaniska tre§é
stanowia trzy filary jego programu. W wielu miejsach wykazuje on mata precy-
zje i doktadnos$¢. Z kilkoma wyjatkami jego punkty sa wlasciwie tylko zasygna-
lizowane. Spostrzezenie to pozwala nam przypuszczacé, ze Chryzostomowi wca-
le nie chodzito o wypracowanie jakiego$S nowatorskiego systemu pedagogicz-
nego, lecz jedynie o wskazanie, jak tradycyjny model pogtebié i wykorzystaé -
do formowania Chrystusowego ucznia.

Pewne rozwiazania naleza rownocze$nie do tradycji chrzescijanskieji helle-
nistycznej . Z wielkim prawdopodobienstwem przyjmujemydecydujacywptyw
tej pierwszej na Chryzostomowy model.
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THE FAMILY AS THE PLACE OF UPBRINGING IN THE TREATISE
ON PEDAGOGY DE EDUCANDIS LIBERIS
BY ST. JOHN CHRYSOSTOM

Summary

The article discusses the problem of home upbringing in incipient Christianity. Chri-
stianity in its beginnings was confronted with the Greek model that was shaped trough
ages of experience. It seemed that the new religion would quickly work out a new peda-
gogic alternative for the output of Hellenistic culture. The old principles of pagan paide-
1a should deifinitely been rejected as hostile and destructive to the evangelical formation
of man. Was it so in reality?

With an analytical and comparative method the vision of pedagogy in the family
home was reconstructed on the grounds of a pedagogic treatise written at the end of 4th
century — De educandis liberis Its author is John Chrysostom, an eminent moralist and
pedagogue educated on Hellenism. The presentation of his idea of upbringing is the
starting point in the discussion on his originality i.e. the degree of dependence upon
Greek pedagogy.

It should be said here that Chrysostom’s model is not very original and is a Christian
adaptation of classic traditions. His dependence upon the Greek conception has a for-
mal character. The proper process of upbringing begins at the age of seven. The child is
mainly being shaped in the family home. Both parents, but mainly the father, watch over
the entire process. The main purpose of upbringing is salvation. Chrysostom forbids
punishment in the form of beating and advises reading the Bible; he makes great de-
mands on the father and the domestics. Personal experience, Greek form and Christian
contents are the three pillars of his programme. Most probably for Chrysostom it was
not a matter of elaborating an innovatory pedagogic system but only of indicating how
to increase the knowledge on the traditional model and adapt it to Christianity.



