MUZEUM HISTORII POLSKI

Stefan Zurawski

"Historia 3. Dzieje nowozytne 1
najnowsze 1815-1870. Podrecznik dla
klasy III Liceum Ogolnoksztatcacego”,
Grazyna Szelaggowska, Warszawa
1993 : [recenzja]

Stupskie Studia Historyczne 2, 170-173

1993

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



170 Recenzje

Szelagowska Grazyna:

Historia 3. Dzieje

nowozytne I najnowsze

1815-1870. Warszawa 1993. Podrecznik dla klasy III liceum ogolnoksztal-

cacego. Wydanie I, s. 272.

Nakfadem Wydawnictw Szkol-
nych i Pedagogicznych ukazala sig
praca G. Szelagowskiej, Dzieje nowo-
3ytne | najnowsze 1815-1870, ktora
zostala dopuszczona przez ministra
edukacji narodowej jako podrecznik
do nauczania historii na poziomie
klasy III liceum. We stlowie wstgpnym
autorka przedstawila cele, ktorymi
kierowata si¢ przy pisaniu podreczni-
ka. Za kluczowa zasadg, ktora stano-
wila o przyjeciu okreslonej koncepcji
dziejow, autorka uznala tematyke
panstwa — jego formy i funkcje ustro-
jowe oraz miejsce obywateli w danym
systemie. Jednoczesnie jest to konty-
nuacja podrecznika dla klasy Il liceum
pidra T. Cegielskiego i K. Zielifiskiej'.
W dalszej czgsci stowa wstegpnego G.
Szelagowska wyjasnia, Zze przedsta-
wiony w podreczniku materiat wykra-
cza poza program ,,minimum’ ustalo-
ny przez ministerstwo edukacji naro-
dowej.

We wspolczesnej dydaktyce histo-
rii przywiazuje si¢ podrecznikowi wio-
daca role w nauczaniu, ktory ma prze-
kazywac informacje w formie uporza-
dkowanej, systematycznej przy jedno-
czesnym spetnianiu srodka inspirujg-

! Cegielski T., Zielinska K.,: Historia 2.
Dzieje nowozytne. Podrgcznik dla klasy 11
liccum ogolnoksztalcacego. Warszawa
1991.

cego do szukania przez ucznia samo-
dzielnych rozwigzan, a tym samym
yczy! umiejetnosci myslenia historycz-
nego’. Autor kazdego podrecznika
musi pamigtac, ze pisze dla ucznia.
Podrecznik jest dla ucznia $rodkiem
dydaktycznym, ktéry ma stuzyé mu
niezbedna pomoca, ma ulatwiac a nie
utrudniaé¢ przyswajanie okreslonych
zasobow wiedzy. Podstawowa cecha
podrecznika jest jego zgodnos¢ z tre-
§ciami programowymi, przy prze-
strzeganiu zasady, ze nie moze byc
zbyt obszerny’.

Recenzowany podrecznik sklada
si¢ z trzech podstawowych dziatow.
W pierwszym — jak wyjasnia autorka
w stowie wstgpnym zostaty przedsta-
wione przeksztalcenia ekonomiczne,
spoleczne i ideologiczne. Czgs¢ druga
omawia dzieje powszechne a w czg¢sei
trzeciej ukazano dzieje ziem polskich.
Autorka zastosowata wigc system pro-
blemowy. Najpierw wyjasnila proble-
my rozwoju cywilizacji przemystowej
i ksztitowania si¢ roznych kierunkow
politycznych a nastgpnie migdzynaro-
dowa sceng¢ polityczna lat 1815-1870

2 Maternicki J., Majorek C., Suchon-
ski A.: Dydaktyka historii. Warszawa 1993,
s. 343-344.

3 Zielecki A.: Srodki dydaktyczne w na-
uczaniu i uczeniu sig historii, Rzeszow 1978,
s. 83.
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w ukladzie dziejow poszczegolnych
panstw. Na ponad 100 stronach uczen
moze zapoznac si¢ z dziejami Francji,
Austrii, Niemiec, Rosji, Wioch, Wiel-
kiej Brytanii oraz Stanow Zjednoczo-
nych Ameryki Poinocnej, Ameryki
Srodkowej i Poludniowej. Lacznie
podrecznik zawiera w tej czesct 10
rozdziatow. Trzecia cze$¢ to dzieje
ziem polskich w latach 1815-1964.
W 8 rozdziatach uczen ma mozliwos¢
poznania dziejow od kongresu
wiedenskiego po powstanie stycz-
niowe. Lacznie historia Polski tego
okresu zostata ukazana na 112 stro-
nach.

Zawarty w podregczniku materiat
uczen klasy Il liceum winien poznaé
maksymalnie na 20 lekcjach historii
(wersja szersza) lub 12-14 lekcjach
(wersja wezsza). W programie ,,mini-
mum” zagadnienia te zostaly jeszcze
bardzej okrojone do uktadu sit w Eu-
ropie po kongresie wiedenskim, zmian
polityczno-spolecznych w Europie po
Wiosénie Ludow, zjednoczeniu Wioch
i Niemiec oraz wojnie domowej w Sta-
nach Zjednoczonych. Ksiazka liczy
270 stron, jest wigc zbyt obszerna. Na
kazda lekcje uczniowi przypada do
przerobienia partia materiatu liczaca
kilkanascie stron podrgcznika. Nawet
eliminujac te partie ksiazki, ktorych
nie ma w programie nauczania jak
Turcja i Grecja w latach 1815-1970,
Nowa scena polityczna w Ameryce
Srodkoweji Potudniowej lub omawia-
ne tylko w sposdb ograniczony
— Przemiany w Zjednoczonym Kro-

lestwie Wielkiej Brytanii, pozostaje
jeszcze  obszerny  material  dla
przyswojenia przez ucznia. Zbyt ob-
szernie zostaty takze przedstawione
problemy dziejéw polskich. Temat
Krélestwo Polskie wlatach 1815-1830
autorka przedstawia na 17 stronach,
Powstanie Listopadowe i wojng pol-
sko-rosyjska 1831 roku na
20 stronach. Dzieje Wielkiej Emigra-
cji na 27 stronach. Zbyt obszerne
partie materiatu, ktore ma uczen prze-
robi¢ (nauczyc) sie na jedng lekcje nie
jest czynnikiem mobilizujacym dla
ucznia. Potwierdzaja to badania A.
Zieleckiego, ktory wykazal ze material
podrecznikowy nie moze by¢ obszer-
ny, nawet w szkole sredniej®.

Obok tresci podrecznik z historii
winien by¢ obudowany wieloma srod-
kami dydaktycznymi. Dla historyka
kluczowe znaczenie ma mapa. Auto-
rka zamiescita w pracy kilkanascie
map. Ich strona graficzna nie budz
zastrzezen, szereg z nich stanowi bar-
dzo wazne uzupelnienie tresci
podregcznika (Gospodarka w 1 poto-
wie XIX wieku w Europie). Europa
w 1815 roku, Zjednoczenie Wioch
i Zjednoczenie Niemiec. Niektore jed-
nak nie spehniaja swojej roli, przykta-
dowo mapa Powstanczy ustrdj admi-
nistracyjny z 1963 roku. Brakuje nato-
miast mapy obrazujgcej walki w po-
wstaniu styczniowym. Dodatkowym
utrudnieniem jest brak spisu map za-
wartych w ksiazce, co stanowi istotne
utrudnienie w korzystaniu z niego.

* Tamsze, s. 77.
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Dodatkowym uzupelnieniem
mapy sa roznego rodzaju wykresy
i schematy oraz ilustracje. Na korzysé¢
podrecznika przemawiaja schematy
obrazujace system brytyjskiej monar-
chii parlamentarnej w I potowie XIX
wieku, schemat od monarchii absolut-
nej do monarchii parlamentarnej
istronnictwa polityczne wielkiej emig-
racji. Wymienione schematy pozwala-
ja lepiej zrozumiecC system funkcjono-
wania panstwa i sytem partyjny. Za-
prezentowano w podreczniku ilustra-
cje nalezy uznac jako wlasciwe, szereg
z nich umozliwia miodzezy lepsze
zrozumienie struktury spoleczenstwa
w I potowie XIX wieku. Przyktadowo
ze strony 8, 9, 27, 72, 150 i inne.
Szkoda, ze sa one tylko czarno-biale.

Za cenne nalezy takze uznad, ze
w toku narracji przy nazwiskach po-
dano takze lata zycia poszczegdlnych
0sOb. Pozwala to uczniowi na wias-
ciwe umieszczenie tych oséb w chro-
nologii historycznej.

Podejmujac problem chronologii
tak bardzo wazny dla historii i dydak-
tyki historii, nalezy podkreslié, ze
przedstawiony przez autork¢ sposob
omawiania dziejow utrudnia uczniowi
jego wihasciwe zrozumienie (mimo ze
jest to uczen LI klasy liceum). Z do-
Swiadczen nauczyciela historii wy-
nika, ze lepsze jest zrozumienie dzie-
jow  powszechnych  omawianych
w kontekscie catosci dziejow powsze-
chnych zwlaszcza, gdy dotyczy to sy-
tuacji po kongresie wiedenskich i roli
Swigtego Przymierza w Europie. Po-

dobna sytuacja istnieje przy okresie
Wiosny Ludéw w latach 1848-1849.
Istotnym mankamentem ksiazki jest
brak zestawienia chronologicznego
omawianego tematu w ukladzie syn-
chronistycznym, ktéry plastyczniej
ukazuje zwigzek dzejow powszech-
nych z historiag narodowg.

Jak juz wspomniano w czgSci pier-
wszej autorka przedstawita problemy
rewolucji przemystowej oraz ksztattu-
jace si¢ w tym okresie teorie spofeczne,
polityczneiideologiczne. Konsekwen-
cja tej czgscl podrecznika winien byé
zamieszczony na koncu ksiazki stow-
niczek pojg¢. Stownik taki zawierajg
podreczniki do klasy [ i II°. Stowni-
czek taki jest nieodzowny, gdy
nauczyciel z koniecznosci wynikajacej
z ilosci godzin historii w danej klasie
musi realizowacé tylko program ,,mini-
mum”. Stowniczek poj¢c jest istotnym
elementem ulatwiajacym korzystanie
z podrecznika i w procesie utrwalania
materialu na lekcjach powtorzenio-
wych.

Kolejnym problemem stanowia-
cym o warto$ci podrgcznika historii s
teksty zrodtowe. Autorka do kazdego
rozdziatu dobrata odpowiednie teksty
zrodlowe. Ich wykorzystanie i inter-
pretacja zalezy juz od nauczyciela.
Jednoczesnie autorka wprowadzita na

5 Chodzi o podrgcznik Cegielskiego
i Zielinskiej (patrz przypis 1) oraz Taz-
birowa J., Wipszycka E.,: Historia 1. Staro-
Zytnos¢é. Warszawa 1988 oraz Manikowska
H., Tazbirowa J., Historia 1. Sredniowie-
cze. Warzsawa 1988.
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koncu kazdego rozdziatlu éwiczenia
warsztatowe. Jest to proba interpreta-
cji 1 rozumienia tekstu zrodlowego.
Wprowadzenie tego typu ¢wiczen na-
lezy uznaé za pozyteczne i przydatne
w rozwijaniu umiej¢tnosci myslenia
historycznego.

Podsumowujac nalezy stwierdzc,
ze podrecznik G. Szelagowskiej posia-
da szereg mankamentow, ktore utrud-
niaja uczniowi klasy I1I liceum korzy-
stanie z niego. Braki te ograniczaja

peine wykorzystanie ksiazki jako pod-
recznika. Stusznie postgpito Minister-
stwo Edukacji Narodowe) stwierdza-
jac, ze ksiazka zostata dopuszczona do
uzytku szkolnego. Z praktyki pedago-
gicznej mozna stwierdzié, ze lepiej
spetnia rolg¢ podrecznik dla klasy III,
ksiazka  Andrzeja  Szcze$niaka®,
a zpodre¢cznikow wydanych wezesniej
ksiazka A. Galosa — J. Gierowskiego
i J. Leszczynskiego’.
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Maternicki J., Majorek Cz., Suchoniski A.; Dydaktyka historii Warszawa 1993,

ss. 461.

Naktadem Wpydawnictwa Nau-
kowego PWN ukazala si¢ bardzo diu-
go oczekiwana przez historykéw i na-
uczycieli historii publikacja Dydakty-
ka historii napisana przez 3 history-
kow wywodzacych sig z trzech $rodo-
wisk akademickich w Polsce (Warsza-
wy, Krakowa i Opola). Jak stwier-
dzaja autorzy we wstepic jest to pierw-
szy uniwersytecki podrgcznik dyda-
ktyki historii, wydany w naszym kraju
po Il wojnie swiatowej, napisany
przez wybitnych znawcow tego przed-
miotu.

Praca sklada si¢ z czterech czgscei.
Pierwsza omawia teoretyczne i meto-
dologiczne podstawy dydaktyki histo-
rii, druga porusza problemy szkolnej
edukacji historycznej, trzecia charak-
teryzuje metody, techniki i strategie
dydaktyczne w nauczaniu historii
a czwarta ukazuje srodki dydaktyczne
W nauczaniu — uczeniu si¢ historii.

Juz we wstepie J. Maternicki wska-
zuje, ze autorzy podejmujac si¢ napi-
sania podr¢cznika dydaktyki historii
dla studentow szkol wyzszych przyjeli
bardzo szeroki zakres przedmiotu ba-
dan dydaktyki historii. Znalazio to
szersze  uzasadnienie w  czgscl
pierwszej napisanej przez tegoz auto-
ra, ktory podkresla chaos terminolo-
giczny w tym zakresie. W wielu pub-
likacjach uzywa si¢ zamiennie pojg¢cia
metodyka nauczania historii i dydak-
tyka historii. J. Maternicki proponuje
stusznie przyjecie jednego terminu
,,dydaktyka historii”, w zakres ktorej
wchodzitaby jako jeden z podstawo-
wych probleméw metodyka na-
uczania. Czytelnik w rozdziale pierw-
szym znajdzie szersze uzasadnienie
autorow tak rozumianej dydaktyki
historii jako nauki o edukacji histo-
rycznej spoleczenstwa, w szczegdlno-
sci miodziezy. Tak wigc dydaktyka



