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WYCHOWANIE EKOLOGICZNE POPRZEZ AKTYWNE
POZNAWANIE RZECZYWISTOSCI PRZYRODNICZEJ.

ECOLOGICAL UPBRINGING THROUGH ACTIVE
ENVIRONMENTAL REALITY EDUCATION.

Streszczenie

Wychowanie ekologiczne jest bardzo waznym elementem edukacji, na kazdym
etapie ksztalcenia. Polega na uksztaltowaniu schematow myslenia i systemow
wartosci, wedtug ktorych uczen nie jest nastawiony w opozycji do przyrody, lecz
jest jej sprzymierzencem (Gotaszewska 1981, 18).

Gtownym zadaniem wychowania ekologicznego jest ksztattowanie odpowiedniej
swiadomosci, czyli wiedzy cztowieka na temat funkcjonowania przyrody, skut-
kow, jakie wywiera jego dziatalno$¢ w srodowisku. Jest to mozliwe dzigki odpo-
wiedniej organizacji przestrzeni edukacyjnej nakierowanej na aktywna dziatalnosc¢
praktyczng uczniow.

Stowa kluczowe: Metody aktywne, zajecia terenowe, eksperymentowanie, cele
ksztalcenia srodowiskowego.

Abstract

Ecological upbringing is an important element of lifelong education. It includes
such issues as forming thinking patterns and establishing systems of values, on the
basis of which students are not against the nature, but they become its advocates.
Thus, the main objective of ecological upbringing is creating correct awareness
through acquiring knowledge about the way nature functions and the consequenc-
es of human interference. It is possible if we devote enough educational space to
practical student activity.

Key words: active methods, field study activities, experimenting, environmental
education aims

Wstep
Wychowanie ekologiczne to proces ksztaltowania swiadomosci ekologiczne;j, ktora
przejawia si¢ szacunkiem cztowieka wzgledem przyrody i roztropnoscig w podejmowa-

niu dziatan mogacych mie¢ wptyw na jej funkcjonowanie. Wyraza si¢ tez zaangazowa-
niem w ochron¢ ozywionych i1 nieozywionych zasobow przyrody oraz racjonalnym ich
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gospodarowaniem (Labno 2006, 373). Sfere poznawczg stanowi wiedza o Srodowisku,
o0 zachodzacych w nim procesach, o zagrozeniach, oraz o dziatalno$ci cztowieka i ne-
gatywnych skutkach tych dziatan. Natomiast system wartosci w kontaktach czlowieka
ze srodowiskiem sktada si¢ z odpowiedzialnosci, pigkna, Zycia, zdrowia, harmonii, itp.
Reguty dziatania obejmujg schematy postegpowania w zgodzie z przyroda (Dymara, Mi-
chatowski, Wollman-Mazurkiewicz 1998, 118).

Mtody cztowiek powinien nie tylko wiedziec, ale takze rozumie¢ i w pewnym stop-
niu ,,czu¢”, dlaczego ochrona przyrody jest wazna. Wielkos¢ i liczba zadan, zwlaszcza
ekonomicznych, jakie ma do zrealizowania dzisiejsza szkota powoduje, ze czasem za-
pomina si¢ o atrakcyjnych formach nauczania i wychowania, w zbyt matym stopniu wy-
korzystujac walory srodowiska w procesach poznawczych, ksztaltujacych i wychowaw-
czych” (Cichy 2003, 16-17).

W zwigzku z ksztaltowaniem $wiadomosci ekologicznej uczniéw coraz powszech-
niej stosuje si¢ termin edukacja Srodowiskowa, ktora zawiera w swojej tresci wyraze-
nia: edukacja ekologiczna i edukacja sozologiczna oraz pewne aspekty samego terminu
szeroko rozumianego $rodowiska przyrodniczo - spolecznego Dlatego, zdaniem J. M.
Dotegi, edukacja srodowiskowa zawiera w SWO_]e_] tresci aspekt blologlczny, abiotycz-
ny, sozologlczny i spoteczny oraz edukacje dla zrownowazonego I‘OZWOJu W tak rozu-
mianej edukacji srodowiskowej nalezy uwzglednic, zar6wno w procesie nauczania, jak
i wychowania, podstawowa informacj¢ dotyczacg systemow zywych prostych i ztozo-
nych, elementow abiotycznych Srodowiska, sposobow i srodkow ochrony wszystkich
elementow srodowiskowych oraz znaczenia Srodowiska spotecznego i1 zrownowazonego
rozwoju dla catego procesu edukacji srodowiskowej (tamze, 16-17).

Juz w 1977r. na konferencji w Tbilisi uchwalono Deklaracje, ktorej zapisy bez-
sprzecznie potwierdzaja wysoka range edukacji Srodowiskowej w unowoczesnianiu pro-
cesu edukacyjnego. Stwierdzono jednoczesnie, ze wymaga ona dziatan specyficznych,
aby wypelni¢ istniejace luki w systemach oswiatowych. Rekomendowano rowniez, aby
kompetentne instytucje opracowaly plany i programy oraz materialy pedagogiczne dla
edukacji srodowiskowej, wybraty metody dziatania najbardziej stosowne do realizacji,
w zaleznosci od grup, do ktorych sg adresowane. Jako wiodacg ide¢ proponowano, dzig-
ki rosnacej interdyscyplinarnosci, wstepng koordynacje dyscyplin oraz wprowadzenie
do kazdego przedmiotu nauki o srodowisku, a nastgpnie zastosowanie petnej integracji.

W dziesig¢ lat po konferencji w Thilisi, odbyt si¢ w Moskwie Miedzynarodowy
Kongres UNESCO — UNEP, poswiecony wychowaniu i ksztatceniu srodowiskowemu,
jako kontynuacja problematyki tbiliskiej. Podczas kongresu przygotowano wytyczne
Miedzynarodowej Strategii Dziatania w zakresie wychowania i ksztatcenia srodowisko-
wego, ze szczegolnym uwzglednieniem i podkresleniem roli, jakg w zakresie rozumie-
nia, zapobiegania i rozwigzywania problemow srodowiskowych, moze odegra¢ o$wiata.

Jak powszechnie wiadomo, jedynie poprzez oddziatywanie na systemy wiedzy i warto$ci
mozna mie¢ nadziej¢ na znalezienie odpowiednich rozwigzan problemow srodowiskowych.
Tak wigc na o$wiacie wszystkich krajow spoczywa obowiazek przewidywania celow i metod
prowadzacych do przygotowania spoteczenstw do rozwigzywania problemow, w celu zacho-
wania jakosci srodowiska, zgodnie z zasada nieprzerwanego rozwoju wszystkich narodow.

Wszystkie kraje, majac §wiadomo$¢ rangi o$wiaty w rozwigzywaniu globalnych
problemow $wiata, zgodnie z rekomendacjami migdzynarodowych kongresow, w mniej-
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szym lub wigkszym stopniu podejmuja si¢ tworzenia strategii edukacji ekologiczne;j
1 wpisuja w zadania szkoty koniecznos$¢ jej realizacii.

W polskim systemie oswiaty dtugo poszukiwano odpowiedzi na pytanie, jakie strate-
gie postepowania pedagogicznego powinny by¢ stosowane w procesie edukacyjnym przez
nauczyciela, w celu uzyskania satysfakqonu]qcych efektow na polu dydaktyczno- wycho-
wawczym. Rozwigzaniem okazata si¢ koncepcja nauczania zmtegrowanego rozumianego
jako cato$ciowe i wielostronne podejscie do procesu poznawania, odejscie od podzialu na
przedmioty oraz podkreslenie roli aktywnosci dziecka w procesie dydaktycznym.

Taka koncepcja zostata wprowadzona do praktyki szkolnej w zwigzku z reformg sys-
temu o$wiaty, ktora jest jako odpowiedz na jedng z przestanek reformy, a mianowicie
przeciwstawienie si¢ tradycyjnym programom nauczania a tym samym redukowanie
i eliminowanie szeroko juz rozwinigtej, dominujacej wszechobecnie wiedzy encyklope-
dycznej 1 waskospecjalistycznej. Programy w zreformowanej nowej szkole majg zawie-
ra¢ rozne rodzaje integracji wiedzy, umiejetnosci i wartosci.

Sposrod wielu przemian w sferze edukacji ogromne znaczenie majg te, ktore zmierzaja
ku podwyzszeniu jej efektywnosci. Jakos¢ ksztatcenia, jego efektywnosé staty siq domi-
nantami teorii 1praktyk1 pedagogicznej. W przypadku pedagogicznego quowama efek-
tywnosci szkoty daje si¢ przede wszystkim dostrzec koncentracje na procesie ksztatcenia
i wychowania” (Becher 2001, 97). Dlatego wszelkie dziatania ksztattujace ,,$wiadomosé
ekologiczng” dzieci powinny byé dostosowane do ich wieku rozwojowego, sposobow my-
$lenia i odczuwania a emocjonalny zwigzek z przyrodg powinien by¢ inspirowany poprzez
prowadzenie wielu przyrodniczych przedsigwzigc opartych na aktywnosci dziecka.

Zauwazyli to tworcy reformy systemu edukacii. EdukaCJa przyrodmcza na [ etapie
ksztalcenia zostala nazwana wychowaniem do rozumienia i poszanowania przyrody
ozywionej i nieozywionej, a w zaleceniach proponuje si¢, aby wiedza przyrodnicza nie
byta ksztattowana wylacznie na podstawie pakietow edukacyjnych, informacji z Inter-
netu oraz z innych tego typu zrodet. Edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana
takze w naturalnym $rodowisku poza szkota. W sali lekcyjnej powinny by¢ kaciki przy-
rody. Jezeli w szkole nie ma warunkow do prowadzenia hodowli roslin i zwierzat, trzeba
organizowa¢ dzieciom zajecia w ogrodzie botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp.!

W podstawie programowej bloku tresciowego przyroda (I etap edukacyjny) wy-
szczegolniono nastepujace cele ksztatcenia:

L. Zaciekawienie $wiatem przyrody.
Uczen stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzacych w przyrodzie, prezentuje
postawe badawcza w poznawaniu prawidtowosci $wiata przyrody przez poszukiwanie

odpowiedzi na pytania: ,,dlaczego?”, ,,jak jest?”, ,,co si¢ stanie, gdy?”.

I1. Stawianie hipotez na temat zjawisk i procesow zachodzacych w przyrodzie i ichwe-
ryfikacja.

Uczen przewiduje przebieg niektorych zjawisk i procesow przyrodniczych, wyjasnia proste

' Edukacja przyrodnicza. Podstawa programowa z komentarzami, MEN 2009, s. 27
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zaleznosci migdzy zjawiskami; przeprowadza obserwacie i doswiadczenia wedtug instrukcji,
rejestruje ich wyniki w r6znej formie oraz je objasnia, uzywajac prawidtowej terminologii.

I1I. Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodniczej.

Uczen orientuje si¢ w otaczajacej go przestrzeni przyrodniczej i kulturowej; rozpo-
znaje sytuacje zagrazajace zdrowiu i Zyciu oraz podejmuje dzialania zwigkszajace bez-
pieczenstwo wiasne i innych, §wiadomie dziata na rzecz ochrony wlasnego zdrowia.

IV. Poszanowanie przyrody.

Uczen zachowuje si¢ w $rodowisku zgodnie z obowigzujgcymi zasadami; dziata na
rzecz ochrony przyrody i dorobku kulturowego spotecznosci.

V. Obserwacje, pomiary i doSwiadczenia.

Uczen korzysta z roznych zrodet informacji (wlasnych obserwacji, badan, doswiad-
czen, tekstow, map, tabel, fotografii, filmoéw), wykonuje pomiary i korzysta z instruk-
cji (stownej, tekstowej i graficznej); dokumentuje i prezentuje wyniki obserwacji i do-
$wiadczen; stosuje technologie informacyjno-komunikacyjne.?

Aby je osiggna¢ nalezy w edukacji srodowiskowej wyj$¢ poza budynek szkoty i uczyc
0 przyrodzie w bezposrednim kontakcie z naturg. Wiasnie w takich warunkach mozliwe
jest zaangazowanie niemal wszystkich zmystow dziecka. Nauczyciele powinni podejmo-
wa¢ dziatania z zakresu propagowania wcigz nowych, skutecznych metod, aktualnych i ak-
ceptowanych przez uczniéw. Dlatego nalezy szuka¢ nowych form edukacji sSrodowiskowej
wykraczajacej poza szkolng dydaktyke. W dobie zachodzacych zmian wydaje si¢ koniecz-
ne podejmowanie dziatan, aby szkota, wspotpracujac z formami o$wiaty rownolegtlej, stata
si¢ podstawa zdobywania wiedzy 1 ksztattowania kultury dzieci i mtodziezy (Cichy 2003,
17). aby uczniowie wykazywali odpowiednie postawy prosrodowiskowe, prezentowa-
li odpowiedni styl Zycia. ,,Ekologia oznacza ciebie i §wiat, w ktorym zyjesz - powietrze,
ktorym oddychasz, zywnos¢, ktorg spozywasz, twe srodowisko ludzkie. Twoj styl zycia”.
Strategia dydaktyczno-wychowawcza edukacji srodowiskowej polega, zdaniem Zioto, na
tworzeniu w $wiadomosci ucznia w procesie edukacyjnym catosciowego obrazu $wiata
poprzez zespolenie oddzielanych informacji o nim, promowaniu postrzegania fragmentow
tego Swiata w kontekscie catoéci, ukazywanie miejsca i roli cztowieka w $wiecie, wreszcie
gromadzenie do§wiadczen, w zakresie wspotzaleznych od siebie mozliwosci i granic prze-
ksztalcania tego Swiata. Integracja tak rozumiana, pisze dalej autorka, posiada:

- wymiar teoretyczny, gdy zmierzamy do realizowania rozproszonych w réznych

dyscyplinach sktadnikow wiedzy 1 umiejgtnosci,

- instrumentalny, gdy akcentujemy potrzebe tworzenia catosciowego obrazu $wiata

w $wiadomosci ucznia,
- normatywny, gdy uznajemy za nieodzowne warto$ciowanie wiedzy i umiejetno-
$ci z punktu widzenia ich szkolnej przydatnosci (Zioto 2002, 42).

2

Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegodlnych typach szkot (Dz. U. Nr 4, poz. 17)
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Nowa rzeczywistos¢ szkolna, za sprawg reformy systemu o$wiaty, ulegla ogromnej
przemianie. Zmusita polskich nauczycieli nie tylko do zmiany swojego sposobu pracy,
ale takze zmiany dziatalno$ci metodycznej. Tradycyjne metody z biegiem lat zaczety
zawodzi¢. Nie byly one juz wystarczajace w pracy z uczniami, musiaty ustapi¢ miejsca
nowym, skuteczniejszym. Nauczanie tradycyjne w zestawieniu z nauczaniem wspofcze-
snym wydaje si¢ by¢ mniej interesujace i mato efektywne, gdyz nauczyciel pracowat
zazwyczaj na podstawie jednej metody, ktadac gldownie nacisk na wiedze teoretyczna.
W tym podejsciu podstawowym zrodtem wiedzy byty ksigzki, zwykte podreczniki
i werbalny przekaz nauczyciela. Tradycyjne podejscie nie przywigzywato wagi do bez-
posredniego poznania Srodowiska i czesto nauczanie ograniczato si¢ do klasy szkolne;.
1. Obecnie sytuacj¢ nauczania powinno organizowac si¢ w taki sposob, aby to uczen

w tym procesie stat si¢ strong aktywna, samodzielnie poszukujaca wiedzy.

Rozne mysli pedagogiczne, podsuwajg rozne techniki, aby skutecznie osiggna¢ zato-
zony cel. Aktywizujace podejscie do nauczania pobudza w uczniu che¢ do samodzielnej
pracy, zamiast gotowego rozwigzania, otrzymuje problem i pomoc w poszukiwaniu od-
powiedzi na pytania. Sytuacja taka stanowi ucznia wspotodpowiedzialnym za przebieg
i efekty witasnego uczenia si¢. W najnowszych koncepcjach nauczania fundamentalng
rolg odgrywaja metody przekazywania wiedzy poprzez doswiadczanie pewnych zja-
wisk, poprzez przezywanie roznych sytuacji, czy ,,wchodzenie w rolg”.

Bardzo atrakcyjng forma wychowania ekologicznego s3 zajgcia terenowe umoz-
liwiajace bliski kontakt z przyroda podczas realizacji tresci ksztatcenia. Pozwalajg na
lepsze przyswajanie wiedzy przez dzieci, daja mozliwo$¢ poznania gotym okiem tego,
czego w podreczniku dostrzec nie mozna.

Zajecia terenowe to nie tylko wyjscie poza prog szkoty i przekazywanie wiedzy. To
liczne badania, doswiadczenia, eksperymenty, ¢wiczenia terenowe, a takze roznego ro-
dzaju wycieczki terenowe i $ciezki dydaktyczne, ktore dajg dziecku nie tylko lepszy
sposob poznania otaczajacego Srodowiska, ale takze pozwalaja na bezposredni kontakt
7z naturg i stwarzajg przyjemne warunki do nauki.

Edukacja przyrodnicza, sSrodowiskowa, ekologiczna w poczatkowych etapach ksztat-
cenia, jest przedmiotem doswiadczen. Lekcje przyrody bez obserwacji i prostych eks-
perymentéw sg lekcjami straconymi. Konieczne jest wiec prowadzenie réznych form
zajec terenowych w najlepiej wyposazonej pracowni, jaka jest sama przyroda ,,leren to
najdoskonalszy Srodek dydaktyczny, jest jednoczesnie narzedziem i celem ksztatcenia,
zwlaszcza srodowiskowego (1996, 26). Kontakt z terenem jest wielkg wartoscig edu-
kacyjng, moze by¢ zrodtem budzenia najwyzszej jakosci odruchow i postaw, a takze
wyksztalcania w sobie umiejgtnosci zrozumienia cech i procesow zachodzacych w nim.
Teren moze by¢ zrodtem wszelkich doznan i wszelkich asocjacji. Zajecia terenowe bazu-
ja na uczeniu si¢ na doswiadczeniach, z ,,pierwszej reki”, skupiaja uwage na srodowisku
lokalnym i dostarczajg korzysci z poznania §wiata zewnetrznego(tamze, 33).

Nie wystarczy tylko czytanie czasopism lub ogladanie dokumentow przyrodniczych, by
uczy¢ si¢ o srodowisku otaczajacym cztowieka. Kontakt z przyroda powinien mie¢ charakter
osobisty, to on wyzwala che¢ do dziatania, sprawia, ze mozemy skuteczniej uczyc si¢ o niej.

Powszechnie wiadomo, Ze zasadniczy wplyw na postawy proekologiczne i osiggnigcia
przyrodnicze uczniow ma odpowiednie planowanie celow (rys. 1) determinujacych zasto-
sowanie odpowiednich metod i technik pracy, w ktorych gldéwnymi obszarami aktywnosci
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ucznia powinny by¢: obserwowanie i mierzenie, do§wiadczanie, eksperymentowanie, do-
kumentowanie, prezentowanie, stawianie hipotez i poszukiwanie odpowiedzi.

Taksonomia celéw ksztatcenia Srodowiskowego

—

Stera Sfera Sfera umiejgtnosci
emocjonalna wiadomosci praktycznych
A. Zainteresowanie A. Zapamigtywanie A. Obserwowanie zjawisk
srodowiskiem wiadomosci
B. Reagowanie B. Wyjasnianie, B. Nasladowanie
proekologiczne rozumienie czynnosci
C. Dostrzeganie C. Rozwigzywanie C. Sprawno$¢ i tworcza
srodowiska problemow aktywnos$¢ praktyczna
jako wartosci
D. Przewidywanie D. Ekologiczny
skutkow styl zycia

ingerencji w srodowisko

Rys.1. Cele ksztatcenia srodowiskowego na rzecz zrOwnowazonego rozwoju.
(Jagodzinska 2003, 18)

Dobrze zaplanowane cele ksztatcenia spowoduja, ze uczen bedzie potrafit gromadzic
informacje, odtwarza¢ odpowiednie zachowania i postawy proekologiczne i wykorzy-
stywac je w codziennym zyciu.

Realizacji zaplanowanych celéw stuza odpowiednio dobrane metody ksztatcenia.
Wedtug Cichy D., metoda nauczania stanowi okreslony, celowo i systematycznie sto-
sowany sposob kierowania przez nauczyciela procesem nauczania. Autorka wyroznia
nastgpujace metody nauczania w edukacji przyrodniczej, biologicznej i sSrodowiskowej
(Cichy 2006, 31-32).

Metody badawcze

eksperyment naturalne,
eksperyment laboratoryjny,
modelowanie,

pomiar i obliczenia statystyczne.

Metody obserwacyjne

e obserwacja ekosystemow,

e obserwacja okazow grzybow, rolin i zwierzat,

e obserwacja rdznych obiektow Srodowiska cztowieka.
Metody stowne

e pogadanka,
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e wyktad,

e praca z tekstem zrodtowym, podrecznikiem,

e gry dydaktyczne symulacje, metaplan, drzewko decyzyjne).

Ksztalcenie rozumiane jako proces osiggania umiejetnosci, musi dokonywac sie
w takich sytuacjach, w ktorych uczen ma szans¢ na maksymalng samodzielno$¢ w my-
$leniu, poszukiwaniu rozwigzan, wykorzystywaniu zrodet informacji ze zdobytych juz
wezesniej doswiadczen. Takie rozumienie celow ksztatcenia wskazuje na koniecznosé
stosowania metod poszukujacych i aktywizujacych, dzigki ktorym uczen ma mozliwos¢
opanowania sposobow zdobywania wiedzy 1 umiejetnosci oraz ich tworczego wykorzy-
stania. Ponadto wiedza w ten sposob przyswojona jest bardziej trwata i1 petniejsza.

W prowadzonych przez Jagodzinskg M. badaniach na populacji 1045 uczniéw i 51
nauczycieli tychze uczniow, zaobserwowano korelacje dodatnig miedzy nizej wymie-
nionymi metodami i technikami nauczania, a osiagnigciami przyrodniczymi uczniow
(podano w kolejnosci, od najwigkszej sity wptywu do najmniejszej: projekty, ¢wiczenia
terenowe i sesje wyjazdowe, praca zespotowa uczniow, eksperyment kierowany i samo-
dzielny, pogadanka i dyskusja, wyktad nauczyciela oparty na stowie i pokazie) (Jago-
dzinska 2005, 70-71) (zob. rys. 2)

projekty

¢wiczenia terenowe,
sesje wyjazdowe

praca zespotowa uczniow

eksperyment kierowany
i samodzielny

pogadanka, dyskusja,

wyktad nauczyciela oparty
na stowie i pokazie

strategie, metody i formy nauczania

-0,40 -0,30 -0,20 -0,10 0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50
r

Rys. 2. Ranking strategii, metod i form nauczania wptywajacych na osiagnigcia przyrod-
nicze uczniow

W badaniach zaobserwowano korelacje ujemng miedzy czgstym stosowaniem samo-
dzielnej pracy uczniéw z ksiazka, zeszytem i kartami pracy a osiagnigciami przyrodni-
czymi. Im cze$ciej uczniowie wypetniajg gotowe karty pracy, stanowigc glowny model
pracy nauczyciela, tym osiggnigcia sg stabsze (Jagodzinska 2005, 71).

Z powyzszego mozna wnosi¢, ze duzy wptyw na przyrost osiagni¢¢ ucznia majg ¢wi-
czenia terenowe 1 projekty, ktére mozna realizowa¢ poza salg szkolna, one najbardziej
daja mozliwo$¢ poznania Srodowiska przez najblizszy kontakt z przyroda. Im czgsciej
te lekcje sie odbywaja, tym osiggnigcia w zakresie umiejetnosci sg wyzsze. Poznanie
rzeczywistosci przyrodniczej w niej samej powinno by¢ logika postepowania kazdego
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nauczyciela. Kazdy cztowiek, a szczegdlnie mtody, zanim przyjmie wiedzg, uwierzy,
musi si¢ przekona¢, zobaczy¢. Nie bedzie sukcesow w poznawaniu $wiata, gdy nie stwo-
rzy si¢ uczniom mozliwosci naocznego przekonania si¢ do prawd gloszonych przez na-
uczycieli.

Wazne jest, aby dziecko poznato, do§wiadczylo 1 przezywata ,,zintegrowang” rzeczy-
wisto$¢ w aspekcie intelektualnym, motywacyjnym i zadaniowym.

Aktywne poznawanie rzeczywistosci przyrodniczej to réwniez dziatania na rzecz
srodowiska lokalnego, w $cistej z nim wspotpracy.

Zdaniem Struminskiej-Doktor A., cata przestrzen zyciowa cztowieka stanowi swo-
iste Srodowisko wychowawcze. Pelny rozwoj osobowosci nastepuje wtedy, gdy oddzia-
tywania edukacyjne towarzysza dziecku na kazdym kroku. Szkota jest waznym elemen-
tem nie tylko systemu edukacji, ale z calej przestrzeni, w ktorej dziecko funkcjonuje
(Struminska-Doktor 2006, 231).

W rozwazaniach nad przygotowaniem nauczyciela do pracy w zmieniajacych si¢ wa-
runkach szkolnych, a takze nad jego osobowoscia zauwazalny jest fakt, ze najczesciej
stosowang kategorig sa kompetencje. Termin kompetencja pochodzi od tacinskiego sto-
wa competentio, czyli odpowiedzialnos¢, zgodnos¢, uprawnienia do dziatania. W. Okon
okresla je jako zdolnos¢ do osobistej samoregulacji, zdolno$¢ do okreslonych obszarow
dziatan (Okon 1988, 129).

Kwiatkowska uwaza, ze bycie dobrym nauczycielem wigze si¢ z umiejgtnoscia ,,uzy-
wania siebie” jako instrumentu dziatania. Nauczyciel powinien by¢ ,,technikiem” stosuja-
cym skutecznie wyuczone metody i Srodki. Jest podmiotowoscig S$wiadomie postugujaca
si¢ wlasnym zasobem intelektualnym i uczuciowym w celu rozwigzywania problemow
pedagogicznych. Wiedza specjalistyczna, zdaniem autorki, jest pierwszym i podstawo-
wym warunkiem nauczycielskich kompetencji. Oczywiscie wiedza nie jest utozsamiana
ze zbiorem faktow tylko ze strukturg faktow majacych znaczenie. W tej interpretacji fakt
staje si¢ istotny poprzez swe praktyczne funkcje (Kwiatkowska 1998, 14).

Nauczyciel powinien mie¢ odpowiednie predyspozycje:

e Aksjologiczne, m.in.: zapat do pracy, afirmacja zycia, optymizm i pogoda ducha,

zainteresowania przyrodnicze, obowigzkowosc, talent pedagogiczny.

e Gnoseologiczne, m.in.: teoretyczne wyksztalcenie i orientacja kierunkowa, ogol-

na, filozoficzna, psychologiczna, pedagogiczna, oraz doskonalenie zawodowe.

e Prakseologiczne, m.in.: Praktyczne umiejgtnosci: operacyjne, komunikacyjne,

diagnostyczne, prognostyczne, empatyczne, projekcyjne.

Postawy nauczycielskie powinny sta¢ na pierwszym miejscu, przed umiejgtnosciami
1 wiadomog$ciami.
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