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Ks. ROBERT SZEWCZYK

Osobowos¢ nauczyciela religii

Jan Pawet II w adhortacji Catechesi tradendae nastgpujaco okresla kateche-
z¢: Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych, a obej-
muje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na
0gol w sposob systematyczny i calosciowy, dla wprowadzenia wierzqcych w pel-
nie Zycia chrzeScijanskiego'. Okreslenie to ukazuje trzy podstawowe funkcje
katechezy: wychowanie w wierze, nauczanie doktryny chrzescijanskiej oraz
wtajemniczenie chrzescijanskie?, z nich z kolei wynikaja funkcje katechety, a za-
tem i nauczyciela religii, ktory ma by¢ nauczycielem, wychowawca i $wiad-
kiem?®.

Warto spojrze¢ na tg realizacj¢ zadania Kosciota przez pryzmat osobowosci
nauczyciela religii, czyli osoby bezposrednio odpowiedzialnej za realizacje lek-
cji religii na terenie szkoty. Refleksj¢ na ten temat trzeba wciaz na nowo podej-
mowac, tak aby wnioski z niej ptynace jak najlepiej odpowiadaty czasom wspét-
ezesnym. Dlatego najpierw warto zastanowi¢ sig, jaka jest specyfika dzisiejszego
nauczania religii, w jakim $wiecie przychodzi dziata¢ katechecie, jaka jest szko-
ta, w ktorej pracuje, z jakimi problemami borykaja si¢ rodziny, z ktorych pocho-
dza uczniowie, jakie oczekiwania ma wobec nauczyciela parafia, wspolnota
Kosciola, a przede wszystkim, jakie wyzwania stawia konkretna osoba ucznia.
Kazda z tych oséb i kazde z tych srodowisk stawiaja katechecie, nauczycielowi
religii pewne zadania, ktore moga by¢ cigzarem lub tez szansa na wytyczenie
wlasciwych kierunkow dzialania, a takze wyzwaniem, ktorego $wiadome podje-
cie bedzie wplywato na jego rozwéj osobowy:.

Kosciol, podejmujac refleksje na temat dziatalnosci katechetycznej w wielu
aspektach, wypowiada si¢ na temat osdb za nia odpowiedzialnych. Opisuje ich
powolanie, zadania, ktore powinny wykonywa¢é, charakteryzuje ich odpowie-
dzialno$¢ wobec poszczegolnych $rodowisk wychowawczych. Na poczatek
warto przypomnieé, ze skoro dzietu katechizacji po$wigcajg si¢ osoby duchowne
1 $wieckie, to znaczy, ze powolanie katechetyczne jest czym$ odrebnym od wy-
boru stanu zycia, wynika z sakramentu chrztu i umocnienia w sakramencie bierz-
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mowania. Ci, ktérzy odczuwaja szczegdlne powotanie, aby by¢ katechetami,
otrzymuja od Kosciota misje do wypelnienia tego zadania. Jest ona z jednej
strony wyrazem zaufania Kosciola, w imieniu ktorego nauczajq, z drugiej zna-
kiem powolania, by innych prowadzié do Chrystusa, dzielgc si¢ swojq wiarq®.
Stowa te pozwalajg nam uswiadomic sobie, ze katecheta, a wigc 1 nauczyciel
religii, to cztowiek, ktéry otrzymat i wypelnia szczegélne i szczegdétowe powo-
fanie. Pamig¢ o tej misji wyznacza jego tozsamosc.

Powotanie zawsze jest stuzba komus, czy czemus, jest wezwaniem do wypel-
nienia jakiego$ konkretnego zadania, do bycia dla. Warto wigc zastanowic sig,
jakie oczekiwania wobec katechety, w tym takze nauczyciela religii, ma wspét-
czesny $wiat, Koscidl, szkota, parafia, rodzina. Charakterystyka tych miejsc,
wspolnot oraz ich problemow pozwoli ujrzeé, ze to, czego domagaja si¢ one od
nauczyciela-katechety, jest nie tylko wyzwaniem, ale moze w znacznym stopniu
sta¢ sie wyznacznikiem jego rozwoju 1 szansa na owocne wypetnienie powotania
i wzrastania ku petni ludzkiej dojrzato$ci. Nauczyciel religii dziala na plaszczyz-
nie kilku srodowisk odpowiedzialnych za rozwoj dzieci i mtodziezy. Ten fakt
wyznacza takze jego tozsamos$¢, wymaga odpowiednio uksztattowanej osobo-
woscl.

1. Dojrzatos$¢ podstawa osobowosci nauczyciela religii

Skuteczno$¢ oddziatywania katechety-nauczyciela religii zalezy od jego
przymiotéw ludzkich i chrzescijanskich jako nauczyciela i wychowawcy. Dlate-
go podstawa, fundamentem owocnej pracy, do takich kontaktow z innymi ludz-
mi, ktore beda kierowaly w strone prawdy, dobra i pigkna, jest dojrzala osobo-
wos¢, po prostu, dojrzato$¢ ludzka.

Warto najpierw przypomniec, czym jest osobowos¢. Psychologowie najczes-
ciej wyrdzniaja nastgpujace jej elementy: popedy i temperament, potrzeby, mo-
tywy, postawy, wartosci 1 charakter. Mozna powiedzie¢, ze osobowos¢ to zesp6t
warunkow wewngetrznych, determinujacych sposob, w jaki cztowiek realizuje
swoje stosunki z dziatajacym na niego $wiatem. Etymologia terminu osobowos¢
wywodzi si¢ od stowa osoba. Oznacza ono byt o rozumnej naturze, cechujacy si¢
odregbnoscia od innych bytow, posiadajacy swiadomos¢ wlasnego istnienia, wolg,
wilasny charakter i system wartosci. Mozna wyr6zni¢ trzy obszary wzajemnie
powiazane, wedtug ktorych osobowos¢ to:

“PDK 132.
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— zbior wzglednie statych, charakterystycznych dla danej jednostki, cech 1 wias-
ciwosci, ktore wyznaczaja jej zachowania i pozwalaja odrozni¢ ja od in-
nych;

— zespot warunkdw wewngtrznych wptywajacych na sposob, w jaki czlowiek
przystosowuje si¢ do otoczenia;

— zespodt psychologicznych mechanizmoéw, jak tozsamos¢, mentalnos¢, potrze-
by, postawy, inteligencja, uznawane wartosci, ktore powoduja, ze cztowiek
jest zdolny do kierowania wiasnym zyciem, a jego zachowania sg zorganizo-
wane i wzglednie state.

Warto podkresli¢, ze wprawdzie cechy biofizyczne cztowieka i zewngtrzne
oddzialywanie sa podstawa osobowosci, ale jej nie determinuja. Natomiast de-
cydujacy wplyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci ma aktywnos¢ samej jednost-
ki®. Dlatego w refleksji na temat osobowosci nauczyciela religii nie wystarczy
podanie cech, jakimi powinien si¢ on charakteryzowac, ale trzeba zwréci¢ uwa-
ge na potrzebg budowania siebie jako nauczyciela, wychowawcy i $wiadka®. To
budowanie odbywa si¢ w konkretnym miejscu i konkretnych srodowiskach, kté-
re przez swa specyfike stawiaja okreslone wymagania. Sprostanie im stanowi
mobilizacje dla nauczyciela, dla czlowieka jest szansa na jego petniejszy rozwdj.
Wielo§é postulatow Magisterium Kosciola wobec katechety sprawia, ze moze
it sprosta¢ tylko kto$ o dojrzatej osobowosci.

Charakteryzujac dojrzata osobowos¢, psychologowie wymieniaja nastgpuja-
ce jej komponenty’:

— Osoba dojrzata odznacza si¢ rozszerzaniem wlasnego ja, nie koncentruje sie
jedynie na wiasnych potrzebach i pragnieniach, uczestniczy tworczo w pracy,
angazuje si¢ w sprawy ogolniejsze: polityczne, spoleczne, religijne itd.

— Osoba dojrzata jest spolecznie przystosowana i charakteryzuje sie pozytyw-
nym, serdecznym nastawieniem do innych.

— Osoba dojrzata odczuwa emocjonalne bezpieczenstwo 1 akceptuje siebie.
Czlowiek taki przezywa wlasne, przykre stany emocjonalne w taki sposob, ze
inni nie przestaja dobrze si¢ z nim czu¢. Potrafi on takze bez obawy wyrazad¢
wlasne sady i uczucia.

— Osoba dojrzata odznacza si¢ realistyczna ocena otoczenia, postrzega rzeczy,
sytuacje 1 ludzi takimi, jakimi sa.

5 J. Reykowski, Emocje, motywacja, osobowosé, w: Psychologia ogolna, red. T. Tomaszewski, War-
szawa 1992, s. 115-130; H. Krzysteczko, Osobowosé, w: Psychologia dla teologdw, red. J. Makse-
lon, Krakéw 1995, s. 177.

¢ H. Krzysteczko, Osobowosé, art. cyt., s. 177.
7 Z. Chlewinski, Postawy i cechy osobowosci, Lublin 1987, s. 63nn.
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— Osoba dojrzala jest zdolna do obiektywnego wgladu w siebie i do poczucia
humoru.

— Osoba dojrzala posiada integrujaca filozofi¢ zycia, taczy rézne elementy
wilasnej aktywnosci w sposdb jasny, spjny i systematyczny, dostrzegajac ich
znaczenie we wlasnym zyciu pod wplywem przyjetego systemu wartosci.
Nalezy przede wszystkim zauwazy¢, ze dazenie do dojrzatosci, jakkolwiek

wigze si¢ z wysitkiem woli, z pracg nad soba, musi by¢ jednak ukierunkowane

przez motywy zewnetrzne®, filozofie Zycia czy system wyzszych wartosci, ktory
staje si¢ motorem permanentnego dziatania. Dochodzenie do dojrzatosci jest
procesem dlugotrwalym, ogarniajacym cale zycie, niektérzy twierdza nawet

z cala stanowczoscia, iz nie jest to proces samorzutny. Dojrzatosé osobowa nie

jest bowiem stanem danym, ktéry sam z siebie dochodzi do skutku. Jest cztowie-
kowi zadana; domaga si¢ ciaglego wysitku podejmowanego i sterowanego przy
pomocy wychowawczej innych ludzi. Pragnac wigc osiagnaé osobows dojrza-
10s¢, katecheta musi by¢ §wiadomy konieczno$ci wspdtpracy z taska Chrystusa

i z innymi osobami, ktére stajq si¢ dlan wychowawcami.

Dopiero w relacjach z innymi ludzmi ksztattuje si¢ dojrzata osobowos¢ kate-
chety-nauczyciela religii. Dlatego tez katecheta, takze nauczyciel religii, powi-
nien by¢ czlowiekiem dialogu, poszukiwaczem, badaczem, ktory doswiadcza,
tak jak katechizowani, radosci odkrywania, przyblizania si¢ do ukrytej tajemni-
cy’. Taka postawa dialogu, czyli wspolnego poszukiwania prawdy, to odpo-
wiedzZ na postawy wspotczesnego cztowieka, ktory nie przyjmuje prawd narzu-
canych autorytarnie, jest wyczulony na proby ograniczania swej wolnosci,
niezaleznosci, reaguje czgsto pojsciem w absurd wolnosci bez zadnych ograni-
czen, czyli anarchii lub samowoli. Postawa dialogu to takze szansa rozwoju dla
samego nauczyciela, ktory, bedac cztowiekiem wiary, tez jest w drodze, tez idzie
na ostateczne spotkanie z Chrystusem, zyje obietnicg Krolestwa Bozego'?, stara
si¢ jak testament przekaza¢ swa wiarg, ze jest Bog i jest wieczno$é'.

Wydaje sig, ze najlepszym oparciem dla relacji wychowawczej oraz budo-
wania modelu katechety-wychowawcy, takze katechety-autorytetu, jest opar-
cie na dialogu. Mlodziez uznaje autorytety nie z powodu nadania, etykietki, ale
wtedy, gdy niosg one ze sobga przekonujace racje. Dlatego stucha osob, ktore
nie tyle glosza swe racje, ale zapraszaja do dyskusji, proponujg. Jest to mozli-

8 Z. Chlewinski, Dojrzalosé; osobowosé, sumienie, religijnos¢, Poznan 1981, s, 9.

® M. Kowalczyk, Inkulturacja katechetyczna, Gniezno 1998, s. 149.

10 Tamze, s. 150.

' D. Swiadro, Szkola a katecheza, w: Dzisiejszy katecheta, red. §. Stala, Krakéw 2002, s. 381.
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we, gdy katecheta umie stuchaé'?, jest zainteresowany $wiatem wartosci mto-
dziezy i dzieci. Nawet jesli jest to tylko chaos wartosci, to trzeba go poznac
i stara¢ si¢ zrozumieé¢. Uczniom potrzeba przewodnika w dyskusji, skoro nie
lubia moralizowania, a chcg dyskutowaé, potrzebuja kogos, kto ich w tym be-
dzie prowadzil. Katecheta ma szanse sta¢ si¢ wtedy takze wzorem osobowym,
$wiadkiem bardzo okre$lonych wartosci, po to przeciez przychodzi do szkoty.
Wreszcie katecheta, nauczyciel religii, wychowawca powinien stara si¢
wspotdziataé z dzie¢mi i miodzieza; jest to §wietna lekcja wartosci, ktore chee
si¢ przekazaé, ale tez daje to mozliwo$¢ rozwoju relacji interpersonalnych,
otwartosci i zdolnosci przekazu tych prawd, ktore sa dla nauczyciela wazne
i najistotniejsze".

W tej dojrzatosci zawierajg si¢ wszystkie inne cechy katechety-nauczyciela
religii, wymieniane i komentowane przez wielu autoréw przymioty ludzkie, ta-
kie jak: dobre zdrowie, mity wyglad zewngtrzny, naturalna powaga, odpowiedni
wzrost, bystry wzrok, dobry stuch, odpowiedni wyraz twarzy, zdolnos¢ obserwa-
cji, piekny jezyk, uzywanie symboli, zdolnosci artystyczne, Swiadomos¢ ograni-
czonosci wlasnej oceny, gotowos$é do zmiany swego zdania pod wpltywem waz-
nych argumentow, stanowczos$¢ potaczona z poczuciem humoru, zdolnos¢ do
wspolpracy i dialogu, mito$¢ do katechizowanych. W dojrzatosci tej zawieraja
sie przymioty chrzescijanskie, jak: Zywa i mocna wiara, Swiadomos¢ wielkosci
swej misji, zdolnos¢ do wspdtpracy w poszukiwaniu wartosci, niezatrzymywa-
nie uwagi ucznidéw na sobie, ptynace z wiary pokdj, optymizm i zaangazowanie,
do$wiadczenie w wierze, troska o dobro duchowe wychowankdéw, odpowie-
dzialno$¢ za ich relacje z Jezusem, pokora, $wiadectwo. Dla katechety, jako na-
uczyciela i wychowawcy, istotna jest znajomos¢ 1 mito$¢ do wychowankow,
umiejetnos¢ pozytywnego do nich podejscia, zdolnos¢ obserwacji, kontakto-
wos¢, otwartosé, zyczliwosé 1 takt pedagogiczny, autorytet, umiejetnos¢ przeka-
zywania posiadanej prawdy, gruntowna wiedza i sprawnos¢ intelektualna, inten-
sywne przezywanie wartosci 1 tworcze nastawienie do swej pracy, polegajace na
pelnym wysitku poszukiwaniu najlepszych, oryginalnych, budzacych zaintere-
sowanie sposobow dziatania'“.

~ Warto tez w tym miejscu przypomnie¢ dydaktyczne powinnosci nauczyciela
religii, umozliwiajace interakcj¢ z uczniami. Nalezy do nich zdolnos¢ utrzyma-
nia porzadku, dazenie nie tylko do uczenia, ale i nauczenia, umiejg¢tnos¢ wyjas-

12 Tamze, s. 379.

3 A. Potocki, Ewangelizacja w katechezie i klopoty z autorytetem, w: Ewangelizowa¢ czy katechi-
zowadé, red. S. Dziekoniski, Warszawa 2002, s. 85n.

4], Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkolq wiary, Poznan 1996, s. 67n.
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niania rzeczy trudnych, interesujace prowadzenie zaj¢é, sprawiedliwo$é, przyja-
zne podejscie do katechizowanych'’.

Wszystkie te cechy osobowosci, postulowane wobec katechety, sa przedsta-
wiane w perspektywie wyzwan stawianych przez wspdtczesny $wiat, a zwilasz-
cza przez poszczegdlne Srodowiska wychowawcze. Warto jednak rozpatrywac je
takze jako swoista szansg¢ wzrastania katechety ku dojrzatosci ludzkiej wedtug
peini Chrystusa.

2. Konstruktywna postawa wobec wyzwan $wiata

Katecheza, jako jedna z uprzywilejowanych form postugi stowa w Kosciele,
gloszqc ludziom Dobrq Nowine o Bozej milosci, jednoczesnie aktywnie uczestni-
czy w procesie wszechstronnego rozwoju cztowieka. Nie moze wiec pomijaé sze-
rokiego kontekstu spolecznego, kulturowego i politycznego, w ktorym zyjq wspot-
czesni chrzescijanie. Jest on bowiem naturalnym miejscem nie tylko rozwoju ich
wiary, ale i terenem wielorakiego zaangazowania, poprzez ktore pragng wypel-
ni¢ swoje zobowiqzania, wynikajace z przyjetych sakramentow chrztu i bierzmo-
wania, na rzecz tworzenia swiata bardziej solidarnego i braterskiego'®. Wska-
zania te zachgcaja nauczyciela religii do poznawania uwarunkowan jeszcze
szerszych anizeli rodzinne, tzn. warunkéw spotecznych, kulturowych i politycz-
nych, w ktorych zyja ich uczniowie, a takze oni sami. Nieraz przeciez trzeba da¢
odpowiedz wspotczesnemu §wiatu, z ktorego reprezentantami w osobach ucz-
niow, spotyka si¢ na lekcjach!”. Nauczyciel religii spotyka si¢ ze swymi ucznia-
mi jakby w pewnym mikro$wiecie i te spotkania, jesli beda owocnie przezyte,
daja mozliwo$¢ odnalezienia si¢ w szerszej rzeczywistosci. Miodzi ludzie przy-
nosza pytania swiata wspolczesnego, sa reprezentantami kultury, dajg szanse
lepiej poznad, co jest wazne, nie dlatego, aby kultura ta byla specjalnie atrakcyj-
na, ale z tego powodu, ze znajomo$¢é pewnych nurtéw myslowych, ktorymi jest
przepojona, 1 mechanizmow jej dziatania uchroni¢ moze nauczyciela religii
przed uleganiem negatywnemu wptywowi i manipulacjom.

Kolejnym zadaniem dzisiejszego katechety jest obrona i tworzenie kultury.
Przedmiotem szczegolnego zainteresowania duszpasterzy, katechetow i wycho-
wawcow chrzeScijanskich powinien by¢ swiat kultury, jej rozwdj i doskonalenie,
zwlaszcza kultury rodzimej i ojczystej, co powinno stanowié Specjalng troske

15 Tamze, s. 69n.
1$PDK 1.
17PDK 4-7.
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zaniedbywanego dzi$ coraz bardziej wychowania patriotycznego. Kultura bo-
wiem posiada swojq niezastgpionq role w wychowaniu osoby ludzkiej: (...)
pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury (...) jest wychowanie. W wychowaniu
bowiem chodzi wiasnie o to, azeby czlowiek stawal sie coraz bardziej czlowie-
kiem — o to, azeby bardziej ,, byl”, a nie tylko wiecej ,, mial” — aby wiec poprzez
wszystko, co ,,ma”, co ,,posiada”, umial bardziej ,,byé” nie tylko ,,z drugimi”,
ale takze i ,,dla drugich'®.

Jest to bardzo wazne we wspolczesnym Swiecie, w ktorym wiele dziedzin
zycia przepojonych jest postmodernizmem, kierunkiem myslowym nie uznaja-
cym zadnego kryterium prawdy i dobra, odrzucajacym zasadnos¢ stawiania py-
tania o sens zycia, cel swej drogi, shuzby 1 ofiarnosci, pozwalajacym na wszyst-
ko, co jest wynikiem wolnego wyboru jednostki'®. Dzi$§ nauczyciel religii
spotyka si¢ z takim wiasnie §wiatem. Dzigki temu moze ksztaltowaé w sobie
postawe otwartos$ci na pytania, jakie stawia, gotowosci na to, ze czasami proble-
mem staje si¢ niestety brak pytan, swoisty nihilizm, calkowita obojetnosé, brak
punktu zaczepienia. Sytuacja taka daje szansg na odwotanie si¢ 1 potwierdzenie
w swym powolaniu, nie tylko jako nauczyciela religii, ale przede wszystkim
jako czlowieka wiary. Wtedy podstawa zdaje si¢ $wiadomo$é swego powolania,
swej tozsamosci, pewnos¢, Kogo si¢ reprezentuje i Komu si¢ uwierzyto. Taka
dojrzato$¢ religijna pozwoli odnalez¢ sie i odpowiedzie¢ na problemy wspét-
czesnosci.

3. Umacnianie wigzi rodzinnych

+ Nauczyciel religii powinien zada¢ sobie trud wspotpracy z rodzinami swych
ucznidéw, a to jest mozliwe, gdy potrafi rozpoznaé to srodowisko, okreslic¢ je
1 zdac sobie sprawe, czego ono potrzebuje. Polskie Dyrektorium katechetyczne
zwraca uwagg na problemy wspdtczesnych rodzin. Stan ten stawia konkretne
zadania dzisiejszemu katechecie. W dokumencie tym czytamy: Prawdziwym wy-
zwaniem dla wychowania chrzescijaniskiego jest nie tylko dazenie do zagwaran-
towania rodzinie pierwszoplanowej roli w wychowaniu, takze w wychowaniu
religijnym, ale réwniez przychodzenie jej z pomocq, aby byla dzisiaj w stanie
stawac sie prawdziwq wspolnotq wychowujqcq i ewangelizujqcq, w ktorej rozwi-
Jane bedq wychowawcze zasady czerpiqce swq sile z Zywego kontaktu z Bogiem,
z Ewangelii, z ofiarnej i bezinteresownej milosci, roztropnie stawiajqcej takze

'8 PDK 8.
19 Z. Sarelo, Postmodernistyczny styl myslenia i zycia, w: Postmodernizm, red. Z. Sareto, Poznan
1995, s. 14-16.
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konieczne wymagania. Dzialania takie sq potrzebne i poniekqd konieczne, po-
niewaz wiele wspolnot maizenskich i rodzinnych przezywa réznorodne trudno-
Sci, ktorym same nie mogq sprostac; wiele jest tez rodzin skonfliktowanych i za-
razem konfliktogennych, niepelnych i rozbitych, sprawiajqcych, ze potomstwo
Jjest praktycznie pozbawione milo$ci, wsparcia rodzicielskiego i wychowania.
Stan ten jest poglebiany tendencjami pomniejszania roli i znaczenia rodziny
w zyciu spofecznym, co powoduje, zZe przestaje by¢ ona postrzegana jako podsta-
wowa wspolnota zycia ludzkiego i jego rozwoju. Wszystko to przyczynia sie do
zaburzenia rozwoju osobowego czlonkow rodziny, a szczegolnie potomstwa.
Jego przejawem sq wielorakie frustracje, przejawiajqce sie w nieumiejetnosci
czy nawet w niemoznosci nawiqzywania prawdziwie osobowych kontaktow, jak
rowniez takie zachowania patologiczne, jak przestepczosé, narkomania, pijan-
stwo itp., tak bolesnie dotykajqce nasze Zycie®.

Katecheta-nauczyciel religii ma mie¢ zatem $wiadomo$¢ problemow, z jaki-
mi borykaja si¢ jego uczniowie, a ktorych to problemdéw oni sami nie sg w stanie
przezwyciezy¢, gdyz najczescie] sa to sytuacje, jakie zbudowali im dorosli. Trze-
ba umiejg¢tnie diagnozowaé srodowisko, czasem wrecz takze podejmowacé role
terapeuty?!. Nauczyciel religii, chcac odpowiedzie¢ na problemy i pytania
wspolczesnych rodzin, poszerza swa wiedzg z dziedziny psychologii, socjologii,
pedagogiki. Stanowi to szans¢ na glebszy rozwdj intelektualny, ale i uwrazliwia
serca na problemy drugiego czlowieka, najczedciej ucznia lub jego bliskich.
Moze to shuzy¢ takze budowaniu jego wigzi rodzinnych 1 innych osobistych re-
lacji migdzyludzkich.

4. Szkolne nauczanie religii uczestnictwem w zbawczej misji
Chrystusa

Katecheci winni spefnia¢ odpowiednie wymogi, zaréwno religijne i moralne,
jak i merytoryczne. Powinni pamietaé, Ze sq jednoczesnie wychowawcami
chrzescijanskimi, i dlatego winni by¢ $wiadkami wiary. Ich tozsamosé¢ konstytu-
owana jest przez misje zleconqg przez Kosciol, niezbednq wiedze, dojrzalq osobo-
wosé i poglebionq duchowo$é®. W naszych rozwazaniach trzeba pokazac spe-
cyfike nauczyciela religii, a wigc najpierw opisaé relacje migdzy nauczaniem
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religii w szkole a katechizacja. Dyrektorium mowi, ze te dwie dziatalno$ci wza-
jemnie si¢ uzupetniaja, szkolne nauczanie religii jest cz¢écia katechezy, specy-
ficzng jej forma, za jedna i druga odpowiedzialny jest Kosciot. W katechezie
aktualizuje si¢ on przez parafi¢, w szkolnym nauczaniu religii przez fakt udzie-
lenia nauczajacym religii misji kanoniczne;.

Jednak w szkolnym nauczaniu religii podmiotowy charakter zachowuje, obok
Kosciota, takze szkota. Dlatego szkolne nauczanie religii powinno wypetnia¢
zarowno zadania postawione przez Kosciol, jak 1 wybrane cele, wyznaczone
przez szkole. Stosunek nauczania religii wobec szkoly wyrazajq relacje zaréwno
podporzqdkowania, jak i autonomii. Podporzqdkowanie oznacza przede wszyst-
kim wiqczenie katechety szkolnego w zakres odpowiedzialnosci za realizacje pla-
nu wychowawczego i dydaktycznego szkoly. Nauczanie religii podlega rygorom,
Jjakie stosuje si¢ wobec innych przedmiotow w zakvesie nadzoru pedagogicznego.
Jednakie nauczanie religii cieszy sie autonomiq wobec instytucji szkoty. Wyraza
sie ona w fakcie, ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegajq
zatwierdzeniu przez nadzor pedagogiczny, lecz winny by¢ jedynie podane do
Jego wiadomosci. Oznacza to, ze nadzor merytoryczny nad nauczaniem religii
w szkole sprawuje Kosciol. To Kosciot zatwierdza materiaty dydaktyczne i kieru-
Jje katechetow do podjecia pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze w ramach
prac programowych okresla, ktore cele i zadania szkoly winny by¢ realizowane
na lekcjach religii. Tak ujeta lekcja religii umozliwia wspoldzialanie szkoly
i Kosciola, a jednoczesnie szanuje wzajemnq autonomie obu tych podmiotow
nauki religii®.

Z tego podwojnego zapodmiotowania nauczania religii w szkole wynikaja
zadania, ktoére ma ono wypetnia¢, a nauczyciel realizowac.

* Zadaniem nauczania religii w szkole publicznej jest wychowanie chrzescijan-
skie i przekaz nauki wiary, tak by doprowadzi¢ do umilowania Boga i przylgnie-
cia do Niego®.

Posiannictwem katechetow jest przekazywanie oredzia zbawienia, dlatego
powinni dolozyé wszelkich staran, aby przekazywac Ewangelie tym, ktérzy prag-
nq powierzy¢ sie Jezusowi Chrystusowi®.

 Lekcja religii jest takze przedmiotem szkolnym, dlatego tez domaga sie takiej
samej systematycznosci i organizacji, co inne przedmioty szkolne. Nauczanie re-
ligii nie sytuuje sie wobec tych przedmiotow jako cos dodatkowego, lecz stanowi
element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dazy¢,
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na ile zezwalajq i umozliwiajq to cele katechetyczne, do skorelowania tresci na-
uczania religii z tresciami pozostalych przedmiotow szkolnych. Korelacja ta
moze przyjmowac forme integrowania tresci i celéw wychowawczych, uzupel-
niania pomijanych tresci lub polemiki z tresciami nieprawdziwie przekazywany-
mi. Kolejna konsekwencja szkolnego nauczania religii jest konieczno$¢ wysta-
wiania ocen. Nauczyciel wystawia oceny za wiedz¢ ucznia, jego umiejgtnosci,
a takze aktywno$é¢, pilno$¢ i sumiennos$é. Ocenianiu nie podlega oczywiscie
udzial w praktykach religijnych?. Jesli katecheta ma prowadzi¢ dialog interdy-
scyplinarny, to oprocz wiedzy ogdlnej, winien interesowac si¢ programami
i podrecznikami nauczania innych przedmiotéw, powinien mie¢ $wiadomosc,
z jakimi tresciami musi polemizowac, ktore uzupelnia¢ czy integrowa¢. Sprzyja
temu praca w réznych szkolnych zespotach nauczycielskich, radach pedagogicz-
nych, wspolne planowanie wychowawcze, itp.

Szkolne nauczanie religii to specyficzna i oryginalna forma postugi stowa?’.
Nauczanie religii w szkole powinno mie¢ powiazanie ze wszystkimi dziataniami
katechetycznymi Kosciota, stara¢ si¢ w miar¢ mozliwosci wypelnia¢ wszystkie
Sfunkcje katechezy, zwlaszcza w zakresie nauczania i wychowania, oraz by¢ po-
glebieniem intelektualnym i przygotowaniem dla katechezy inicjacyjnej™.

5. Poglebianie wlasnej relacji z Jezusem dzigki Swiadczeniu o Nim

Warto zwrdci¢ uwagg, ze chociaz samo nauczanie religii w szkole realizuje
przede wszystkim funkcj¢ nauczania i wychowania, to wia$nie osoba nauczy-
ciela, jego sposéb zycia, sumiennos¢, punktualnos¢, uczynnosc, stuzenie rada
w rozwiazywaniu probleméw ucznidéw, jednym stowem, sposob traktowania
swej pracy widoczny w szkole, staje si¢ szansa realizacji takze funkcji inicjacyj-
nej o ile katecheta-nauczyciel staje si¢ $wiadkiem®. Jan Pawel II nazywa kate-
chete szczegolnym posrednikiem i $wiadkiem. Kazdy katecheta wypetnia swa
misj¢ na tyle, na ile spowoduje spotkanie katechizowanego z Mistrzem, jedynym
Nauczycielem, Jezusem Chrystusem®®. Wyznacza to okreslone przymioty kate-
chety, a wigc i nauczyciela religii: Kazdy katecheta, (...), musi troszczy¢ sie usil-
nie, aby poprzez swe nauczanie i swoj sposob zycia przekazywaé nauke i Zycie
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7 DOK 73.

2 PDK 83.

¥ M. Kowalczyk, Inkulturacja katechetyczna, Gniezno 1998, s. 150.

3 E. Materski, Odpowiedzialnos¢ Kosciola za katecheze, Radom 1993, s. 50.



Osobowos¢ nauczyciela religii 227

Chrystusa. Niech nie zatrzymuje na sobie samym, na swoich osobistych poglq-
dach i wlasnych postawach myslowych, ani uwagi, ani przywiqzania umystu
i serca tego, kogo katechizuje, a zwlaszcza niech nie wpaja innym swych wlas-
nych opinii i zapatrywan w taki sposob, jak gdyby wyrazaly one nauke Chrystusa
i Swiadectwo Jego Zycia. Trzeba wiec, aby do kazdego katechety mozna bylo
zastosowac te niezglebione stowa Jezusa: ,, Moja nauka nie jest moja, ale Tego,
ktdry mnie postal”. To wilasnie czyni sw. Pawel, gdy omawia sprawe najwyzszej
wagi: ,,Otrzymatem od Pana to, co z kolei wam przekazalem” (...). Do jakze
pilnego studiowania Stowa Bozego, przekazywanego przez Magisterium Koscio-
ta, winien przykladac¢ sie katecheta; jak gleboka winna by¢ jego zazylosé¢ z Chry-
stusem i z Ojcem, jak wiele czasu powinien on poswiecaé¢ modlitwie i jak by¢
oderwanym od siebie samego, aby mogl powiedzie¢: ,, Moja nauka nie jest
moja”*!. Stowa wypowiadane przez katechete, jego gloszenie, bedg skuteczne,
oile beda spojne z jego zyciem: Wielkos¢ Chrystusa nauczajqcego oraz we-
wnetrzna spoisto$¢ i sila przekonujqca Jego nauki plynie stqd, ze Jego stowa,
przypowiesci i rozprawy nie dajq sie nigdy oddzieli¢ od Jego zycia i osoby. W ta-
kim ujeciu Zycie Chrystusa okaze si¢ nieustannym nauczaniem: Jego milczenie,
cuda, modlitwa, mitos¢ do ludzi, szczegdlnie troska o ponizonych i biednych,
catkowite przyjecie ofiary krzyzowej dla odkupienia ludzi, samo wreszcie zmar-
twychwstanie — sq urzeczywistnieniem Jego stowa i wypelnieniem Objawienia.
Diatego tez Ukrzyzowany stal si¢ dla chrzescijan najwspanialszym i najbardziej
znanym obrazem Chrystusa — Nauczyciela®®. Katecheta wigc glosi nie swojq na-
uke, ale tego, przez Kogo zostal postany, co wigcej, sam jest wezwany zy¢ tym,
co glosi, czyli wlasnie §wiadczy¢.

Takie uswiadomienie, w czyim imieniu dziata nauczyciel religii, powigzanie
gloszonego stowa z wlasnym zyciem, daje katechecie mozliwosé ksztatcenia po-
stawy pokory, Swiadomosci niewystarczalnosci, lecz koniecznos¢ zaleznosci od
Boga. Jest to takze szansa na integrowanie jego wlasnej osobowosci.

6. Otwartosc¢ i zrozumienie drugiej osoby

Skoro szkolne nauczanie religii jest shuzba $wiadczong polskiej szkole, zwra-
ca uwage na pomocniczq funkcje szkoly wobec rodziny, pragnie przeciwdzialaé
stresogennemu charakterowi systemu edukacji oraz przywrocic¢ temu systemowi
wiasciwq plaszczyzne aksjologiczng. Ponadto szkolne lekcje religii winny przy-
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gotowywaé wychowankéw do Zycia, integrowaé kulture i wiare, prowadzié do
internalizacji wartosci i postaw chrzescijanskich, zaszczepiac tolerancje swiato-
pogladowq. Obecnosé w szkole katechetow, zwlaszcza kaplanéw i siéstr zakon-
nych, stanowi szanse dla rozwijania duszpasterstwa nauczycieli’3. Widaé tu bar-
dzo konkretne zadania dla nauczyciela religii. Sprostanie im jest mozliwe dzigki
dojrzatej osobowosci nauczyciela religii. Katecheta moze czué si¢ odpowiedzial-
ny za ksztattowanie klimatu dialogu i wspolipracy w szkole. Skutecznosé oddzia-
ywania wychowawczego na ucznia uwarunkowana jest w znacznym Stopniu
ogolnym klimatem panujqcym w szkole. Zalezy on od jakosci kontaktow osobo-
wych miedzy nauczycielami oraz nauczycielami i uczniami. Katecheta, pragnqc
ksztaltowad postawy zgodne z duchem Ewangelii oraz tworzyé nowy typ kultury,
sam powinien by¢ wzorem czlowieka dialogu i wspolpracy, bezinteresownosci
i poSwiecenia, wspomagajqcego rozwoj religijny i osobowy ucznia. Obce sq mu
wiec poczucie wyzszosci, izolacja, przeswiadczenie o samowystarczalnosci, po-
stawy nacechowane duchem prozelityzmu itp.>* Nauczyciel religii staje wobec
mozliwosci integrowania wokot wartodci srodowiska nauczycieli, czasem swoi-
stego leczenia tego obszaru, a takze odpowiedzialnosci za duszpasterstwo na-
uczycieli: prowadzenia go albo informowania i zach¢cania do udziatu w inicja-
tywach organizowanych przez innych?®.

Z kolei soborowa Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim zwraca uwa-
ge na mozliwosci, jakie daje szkota: Miedzy wszystkimi Srodkami wychowania,
szezegolne znaczenie ma szkola, ktora mocq swego posiannictwa ksztaltuje
z wytrwalq troskliwo$ciq wiladze umysiowe, rozwija zdolnos¢ wydawania pra-
widlowych sqdow, wprowadza w dziedzictwo kultury wytworzonej przez prze-
szle pokolenia, ksztalci zmys{ wartosci, przygotowuje do zZycia zawodowego,
sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozumienia sie, stwarzajqc przyjazne
wspoizycie wsrod wychowankow rézniqcych sie charakterem i pochodzeniem:
ponadto stanowi jakby centrum, w ktorego wysitkach i osiqgnieciach powinny
uczestniczy¢ rownoczesnie rodziny, nauczyciele, réznego rodzaju organizacje
rozwijajqce zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, panstwowe i cata spo-
fecznos¢ ludzka®. Ten fragment deklaracji najczesciej cytuje si¢, mowiac o za-
daniach szkoty. W tym miejscu naszych rozwazan stowa te moga pomoc uka-
za¢ mozliwosci 1 szanse, jakie stawia $rodowisko szkolne nauczycielowi
religii. Lecz aby one mogty by¢ wykorzystane, potrzeba cztowieka odpowied-
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nio uksztattowanego. Ksztalttowanie wtadz umystowych, zdolnosci madrego
oceniania rzeczywistosci, akceptacji, zrozumienia, korzystania z dziedzictwa
kultury, pielegnacji wartosci, wymaga od nauczyciela najpierw dojrzatej oso-
bowosci, dojrzalosci w cztowieczenstwie, potem bycia nauczycielem-wycho-
wawca, a skoro ma on glosi¢ or¢dzie zbawienia, to takze stawania si¢ Swiad-
kiem wiary.*’

Nauczanie religii na terenie szkoty powoduje koniecznos¢ podporzadkowa-
nia sie pewnym wymogom wiasciwym temu miejscu 1 powinno by¢ traktowane
jako szansa duszpasterska. Dotyczq one organizacji i systematycznosci przekazu
nauki chrzescijariskiej oraz przeformulowania efektow nauczania katechetycz-
nego, ktore winno ksztaltowaé samodzielnego w swych sqdach chrzescijanina,
odpowiedzialnego za siebie i sSwiat®®. Te wymagania stawiane przez szkole dajg
szanse rozwoju katechecie i nie powinny by¢ uznawane za cigzar, a raczej odbie-
rane jako pomoc i wyzwanie dla dziatalnosci szkolnego katechety. W tym miej-
scu nalezy wspomnie¢ procedury szkolnego awansu zawodowego nauczycieli.
Wejscie na sciezke awansu zawodowego jest obligatoryjne 1 niestety dla wielu
0sOb nadal niezrozumiate, trudne do zaakceptowania, czasem wigzane tylko
z awansem w sferze uposazenia. Tymczasem §wiadomie 1 rozwaznie podjete
moze okaza¢ si¢ pomoca choéby w planowaniu swej pracy dydaktycznej 1 wy-
‘chowawczej, wlasnego rozwoju na wielu ptaszczyznach, doskonalenia warsztatu
dydaktycznego i wychowawczego, porzadkowaniu osiagnigé*®. Niecheé albo
niemoznos¢ realizowania przez katechete pelnej drogi doskonalenia profesjonal-
nego stwarzalaby niekorzystne warunki dla jego petnego rozwoju osobowego,
zawodowego i chrzescijanskiego, rodzqc poczucie niepewnosci, tymczasowosci,
braku zaufania do odpowiedzialnych za nauczanie religii w szkole, co wplywa
zawsze niekorzystnie na jakos¢ jego pracy®. Warto mie¢ §wiadomos¢, ze do ta-
kiego osobistego rozwoju wzywaja podstawowe dokumenty katechetyczne: Ka-
techeci powinni podnosi¢ swoje kwalifikacje poprzez lekture ksiqzek i czasopism
katechetycznych, teologicznych i pedagogicznych, bra¢ udzial w przeznaczonych
dla nich szkoleniach (kursach, konferencjach, sympozjach), nade wszystko zas
troszczyé sie o swoje doskonalenie duchowe. Majq by¢ bowiem na terenie szkofy
rowniez Swiadkami wiary*'.
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Takie ustawienie sprawy pomoze wypetni¢ prosbe 1 zachete Jana Pawla II,
ktory do katechetow w Polsce powiedzial: Bardzo was prosze , byscie nie zato-
wali trudu i pomysfowosci, aby lekcje religii mialy swoj blask i SwieZos¢, a takze
ten szczegolny urok, jaki z natury objawienia Bozego jest im wiasciwy®.

Nauczanie religii w szkole wymaga od katechety zywego wspotdziatania
z Chrystusem — jedynym Nauczycielem. Jest to droga, ktéra uchroni lekcje reli-
gii przed zeswiecczeniem i1 sprowadzeniem ich do kolejnego przedmiotu szkol-
nego, a katechety — do sprawnie wykonujacego swoj zawdd nauczyciela. Sro-
dowisko szkoine wymaga od katechety gléwnie postawy ludzkiej, peinej
zyczliwos$ci i mitosci, dojrzatosci duchowej, wyrazonej w czytelnej i zdecydo-
wanej postawie wiary. Nauczyciel religii moze wtedy stawac si¢ swiadkiem, to
znaczy Zywym znakiem wiary widocznym w swoim Zyciu na co dzien®.

7. Oparcie we wspolnocie Kosciola

Druga droga, ktéra uchroni lekcje religii przed zeswiecczeniem, a nauczy-
ciela religii przed sprowadzeniem do sprawnie dzialajacego fachowca w dzie-
dzinie edukacji, jest eklezjalno$¢, powiazanie z Kosciotem, parafia. Katecheci
szkolni podejmujq prace po otrzymani misji kanonicznej od biskupa diecezjalne-
go, a w okresie trwania zajec¢ szkolnych zobowiqzani sq do ,,swiadczer: na rzecz
parafii, ktéra sprawuje piecze nad szkolq: do przygotowania liturgii niedzielnej
i Swiqtecznej, do uczestnictwa w jednej Mszy Swietej w niedziele i swieta z udzia-
lem dzieci | mlodziezy w tef parafii, gdzie znajduje si¢ szkota oraz do podjecia
opieki nad swoimi uczniami w czasie vekolekcji szkolnych*. Polskie Dyrektorium
katechetyczne zwraca w ten sposob uwage na konieczno$¢ zaangazowania na
rzecz wspdlnoty parafialnej, odpowiedzialno$¢ nauczyciela religii za pozostate,
obok szkoty i rodziny, srodowiska odpowiedzialne za katechizacjg, miejsca,
w ktorym najpelniej mozna realizowac¢ funkcjg inicjacyjna katechezy.

Katecheta winien by¢ czlowiekiem Kosciota, powinien umie¢ utozsamiac sie
z Kosciolem, chcie¢ i by¢ zdolnym do przekazywania oredzia Bozego w jego
imieniu®. Katecheci szkolni winni pamigtac, ze poprzez swa postuge kateche-
tyczng wykonywana na terenie szkoly uczestnicza w realizacji planu duszpaster-
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skiego parafii i diecezji, dlatego tez powinni mie¢ wptyw nie tylko na jego wy-
konywanie, ale tez wspoltworzenie*. Poczucie odpowiedzialnosci nauczyciela
religii za to, co dzieje si¢ w parafii, we wspolnocie Kosciota, daje okazje¢ do
przezywania, Ze jest jego czgscia, reprezentantem, wspoltworzy go, realizujac
swe powotanie, buduje t¢ wspolnote.

Dobrze wiadomo, ze jedna z podstawowych zasad katechetycznych jest wiernos¢
Bogu i cziowiekowi. Polskie Dyrektorium katechetyczne przypomina o wiernosci
prawdziwemu depozytowi wiary, a jednocze$nie naktada na katechezg¢ obowiazek
wspierania cztowieka w urzeczywistnianiu jego powotania chrzescijanskiego i od-
powiadania na jego zyciowe pytania i problemy. Zasada wiernosci Bogu i cztowie-
kowi wynika wprost z nadrzednego celu katechezy, ktérym jest doprowadzenie do
komunii z Jezusem. Bog w Jezusie przychodzi, by zbawi¢ cztowieka. Zasadg t¢
nalezy uwzglednia¢ przy realizacji poszczegolnych zadan katechezy, przekazie
tresci, doborze metod”’. Wydaje si¢ stusznym ukazanie, ze zasada ta ma swe prze-
tozenie jesli chodzi o nauczyciela religii. Ma on nie tylko w zgodzie z nig nauczac,
ale jej winien podporzadkowywa¢ ksztattowanie swej osobowosci.

Trzeba bowiem pamigtaé, ze osobowos¢ nie jest tylko czym§ statycznym,
posagowym, jakby wykutym raz na zawsze. W tym, co fundamentalne, w odnie-
sieniu do Jezusa Jedynego Nauczyciela powinna odznaczaé si¢ pewna statoscia,
za$ w tym, co dotyczy osdb katechizowanych, powinna przeksztatcac sig, two-
rzy¢, odznacza¢ pewna dynamika tak, aby odpowiada¢ na znaki czasu, potrzeby
wspotczesnych katechizowanych. Tymczasem nie tylko nowa sytuacja spoteczna
i polityczna spoleczehstwa, ale takze i moralna, domaga si¢ odnowy i przystoso-
wania, zgodnie zresztq z naturq Kosciota, ktory sam o sobie deklaruje, Ze ma
obowiqzek badaé znaki czasow i wyjasniaé je w swietle Ewangelii, tak, aby mogt
w sposob dostosowany do mentalnosci kazdego pokolenia odpowiadaé ludziom
na ich odwieczne pytania dotyczqce sensu zycia obecnego i przyszlego oraz wza-
Jjemnego ich stosunku do siebie. (...) Do niewqtpliwych znakéw czasu, a takze
oczekiwan i dqzen wspdlczesnego cziowieka, nalezy pragnienie, aby kazdy mogt
byé nie tylko dostrzezony i dowarto$ciowany, ale i czul sie tworczym i odpowie-
dzialnym podmiotem tych wspdlnot, w ktorych zZyje. Odpowiada to duchowi no-
wych przeobrazen, akcentujqcych osobiste zaangazowanie, przedsigbiorczosc,
odpowiedzialnosé, a takze naturze Kosciola, ktory jest wspolnotq osob powola-
nych do wzrastania i dojrzewania w wierze i do brania odpowiedzialnosci za-
réwno za swéj wlasny rozwdj, jak i calej spolecznosci Ludu Bozego®.
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Stowa te dotycza nie tylko spoteczenstwa, szkoty, konkretnych ucznidw, ale tak-
ze samego katechety-nauczyciela religii. Dlatego w tym miejscu rozwazan, po okre-
sleniu, ze podstawa wszelkiej dziatalnosci katechetycznej nauczyciela religii jest
dojrzata osobowos¢, opisaniu jego zadan jako nauczyciela, wychowawcy 1 $wiadka,
okresleniu relacji do $rodowisk wychowawczych, wypada jeszcze raz podkresli¢
koniecznos¢ osobistej relacji z Jezusem Chrystusem, najpierw na gruncie wlasnego
czlowieczenstwa, a potem szczegdtowego powotania katechetycznego.

Czlowiek nie moze zrozumieé siebie bez Chrystusa, Chrystus-Odkupiciel
objawia w petni czlowieka samemu czlowiekowi®, tym bardziej katecheta nie
zrozumie siebie i nie wypelni swego powotania, swych zadan, bez stalej troski
0 swdj rozwoj duchowy, ktory opiera si¢ przede wszystkim na wigzi z Jezusem
Chrystusem, zapatrzeniu w Niego i rozwijaniu osobistej relacji z jedynym Na-
uczycielem: Jesli katecheta ma prowadzi¢ katechizowanych do komunii z Jezu-
sem Chrystusem, to sam powinien trwac¢ w giebokiej zazytosci z Chrystusem
i z Ojcem w Duchu Swietym®. Widaé tu nieodzownos¢ troski o wiasna ducho-
wos¢, zycie we wspolnocie z Bogiem.

Katecheta katechizuje innych, gdy wpierw katechizuje siebie. Ufne zawierzenie
Bogu Ojcu, zywy zwiqzek z Chrystusem, poddanie sie¢ wyzwalajqcemu dzialaniu
Ducha Swietego, pelne uczestnictwo w Zyciu sakramentalnym, gleboka modlitwa
— 5q zawsze podstawowym warunkiem zarowno osobistego rozwoju, jak i skutecz-
nosci pracy katechetycznej. Tylko w oparciu o glebokie zZycie wewnetrzne naucza-
Jjacy prawd Bozych moze sta¢ sie ich wiarygodnym $wiadkiem. Swiadectwo to
czerpie sily z Ducha Swietego, ktory jest dla kazdego wiernego, a tym bardziej dla
katechety, wewnetrznym Nauczycielem. On bowiem we wnetrzu sumienia i serca
sprawia, ze rozumie sig to, co si¢ wprawdzie ustyszalo, ale czego nie mozna bylo
pojac. Dlatego katecheta, jako Zywe i pojetne narzedzie Ducha Swietego, ma dazy¢
do tego, by ustawicznie wzywac tego Ducha, zawsze z Nim obcowa¢ i by usilowaé
zrozumie¢ Jego prawdziwe natchnienia®'. Taka permanentna troska o osobista for-
macje duchowa powinna prowadzi¢ do zapatrzenia na Jezusa — Katechetg i sposob,
w jaki On nauczal. Zasadniczymi elementami Jezusowej katechezy spotkania i po-
wotania sa: odniesienie do ludzkiej wolnosci, ukierunkowanie ku egzystencji, pa-
trzenie na czlowieka z mitoscia (poszukiwanie w nim fundamentalnego dobra),
tworzenie sytuacji dialogowej, stopniowe poglebianie przekazywanych tresci
w oparciu o $wiadectwo zycia, tworzenie atmosfery sprzyjajacej wzrastaniu®?,
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52 Teologiczna analiz¢ metod ewangelizacji Jezusa zob. w: R. Szewczyk, Tozsamosé katechety
w Swietle dokumentow Kosciola w latach 1965-1991, Warszawa 1996, s. 22-56.
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Warto zauwazy¢, iz owo stanowcze odwotywanie si¢ do ludzkiej wolnosci,
stanowi zarazem wezwanie do osobistego opowiedzenia si¢ za lub przeciw Jezu-
sowi. Bez tej osobistej decyzji cztowiek nie moze staé si¢ §wiadomym uczestni-
kiem procesu ewangelizacji. Nie jest w stanie trwa¢ na tej drodze, podporzadko-
wywaé si¢ jej uwarunkowaniom, przyjmowac jej poszczegdlnych etapow,
poniewaz nie pozostaje w $cistym zwiazku z jej celem, czyli Jezusem Chrystu-
sem. Mozliwos¢ podjecia takiej Swiadomej wewnetrznej decyzji 1 opowiedzenia
sie za Jezusem w najpelniejszy sposob daja dodatkowo grupy 1 wspolnoty kos-
cielne. Dlatego katecheta-nauczyciel religii, jezeli nawet sam nie nalezy, czy nie
animuje takich wspdlnot, to, zdajac sobie sprawe z niewystarczalnosci szkolne-
go nauczania religii, powinien kierowa¢ do nich swych uczniéw, przypominac
o szerokich mozliwosciach, jakie one niosg dla rozwoju religijnego 1 wycho-
wawczego. Przystapienie do grupy stwarza ogromne szanse podjgcia przez mio-
dego cztowieka §wiadomej, osobistej decyzji, przez ktora opowiada si¢ za Jezu-
sem i dla Niego postanawia podjac¢ okre$lone starania. Wydaje sig¢ to istotnym
elementem wspierajacym caty proces katechetyczny.

We wspodlczesnym $wiecie wlasnie wspoinota w szczegdlny sposob toruje
droge wyjsciu Jezusa ku cztowiekowi. Tutaj bowiem jej czlonkowie maja moz-
liwos$¢ wspolnego dziatania, przezywania, zbierania doswiadczen oraz dzielenia
si¢ emocjami. Czgsto tez w tym egzystencjalnym kontekscie odczytywana jest
Ewangelia. Takich mozliwosci nie daje katecheza szkolna czy nawet parafialna.
Ewangelia daje $wiadectwa Jezusowemu skierowaniu si¢ ku egzystencji czlo-
wieka. Z dynamizmem, wlasciwym dla calej tajemnicy wcielenia, wychodzi ku
tym, ktorym ma glosi¢ Dobra Nowing*.

W dzisiejszej rzeczywistosci uwarunkowania szkolne, czyli rézny stosunek
uczniow do katechezy, konieczno$¢ dyscyplinowania, wymog oceniania, spra-
wiaja, iz spojrzenie z milosciq, od ktorego Jezus zawsze zaczynal spotkanie
z cztowiekiem, nie zawsze daje si¢ odczytaé jako pierwotne. A przeciez Chrystu-
sowe wejrzenie z mitoscia stanowi punkt wyjscia do dalszej rozmowy 1 do ewan-
gelizacji. Cho¢ wielu nauczycieli oraz katechetéw podejmuje starania, by zauwa-
za¢ dobro w wychowanku i budowaé z nim pozytywna relacje, to jednak grupa
daje w tym wzgledzie wieksze mozliwosci. Jest ona bowiem $rodowiskiem,
w ktorym wychowawca zawsze ma mozliwo$¢ odniesienia si¢ do dwoch istot-
nych wartoéci: pozytywnego zaangazowania grupy (ma ona zawsze pozytywny
cel) oraz pozytywnej decyzji wychowanka (o przystapieniu do grupy). W tej atmo-
sferze tatwiej jest zaswiadczy¢ o Jezusowym spojrzeniu z mifosciq.

53 Jan Pawet 11, Wierze w Jezusa Chrystusa, Vaticano 1990, s. 200.
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Chrystus, wychodzac naprzeciw ludzkiemu doswiadczeniu, angazuje wyob-
raznie shuchaczy, ktorzy, rozumiejac Jego przepowiadanie, staja si¢ aktywni
i zadaja pytania. Powstaje w konsekwencji sytuacja dialogu, tak wazna, by kaz-
dy mogt otrzymang nauke uczyni¢ swoja. Wydaje sig, ze koniecznos¢ tworzenia
sytuacji dialogowej nie jest niczym nowym dla katechezy szkolnej 1 parafialne;.
Katecheci doktadaja dzi$ staran, aby obrazy i symbole ewangeliczne zapadly
w $wiadomo$¢ uczniow. Jednak wlasnie we wspoélnocie, ktora animuje czion-
kow do wzajemnej rozmowy i dzielenia si¢ doswiadczeniem, a zarazem ukierun-
kowuje ku Jezusowi, dialog z Ewangeliag moze na nowo odzy¢ i rzeczywiscie si¢
pogiebi¢. To wlasnie grupa jest najbardziej, po rodzinie, predestynowanym $ro-
dowiskiem do wytworzenia atmosfery sprzyjajacej wzrastaniu. Jej cztonkowie
bowiem przystepujac do wspdlnoty dobrowolnie, bedac obdarzonymi omawia-
nym wczesniej spojrzeniem z mifosciq, a ponadto majac doswiadczenie wlasne-
go wzrastania i zarazem wiasnych upadkéw, moga stawac si¢ swoistym nosni-
kiem Jezusowej cierpliwosci i zrozumienia. To wiasnie dla wzmocnienia swoich
dziatan katecheta powinien wspdlpracowaé z rodzicami ucznidéw, ale takze
z obecnymi w parafii grupami i1 organizacjami religijnymi, powinien troszczy¢
sie o dialog miedzy nimi**. Coraz czgéciej zwraca si¢ uwage na potrzebg zaanga-
Zowania ucznidw w grupy i ruchy religijne, dajace im mozliwo$¢ przezycia
wspodlnotowosci i prawdziwego doswiadczenia wiary.

Wydaje si¢ jednak, ze takze katecheta jako ten, ktory ma by¢ najpierw
dojrzatym cztowiekiem, potem nauczycielem i wychowawca, a wreszcie §wiad-
kiem wiary, potrzebuje trwania w relacjach z drugim czlowiekiem, z ludzmi
i z Bogiem, potrzebuje tego fundamentalnego do§wiadczenia mitosci, ktore daje
sife stawiania czota roznym problemom i wyzwaniom, jakie niesie dzisiejszy
$wiat. Pelny rozwoj nauczyciela religii, wypelnienie powolania katechetyczne-
go, wymaga i umozliwia wspoltworzenie wspdlnot, w nich bowiem czlowiek
nieustannie daje i otrzymuje, wzrasta i tworzy, uczy si¢ mitosci, pokonuje droge
ku $wietosci®.

3 A. Potocki, Katecheta wspdiczesny, art. cyt., s. 138.
5 B. Rozen, ,, Oto ja, poslij mnie” (Iz 6,8) Teologiczne i psychologiczne reguly realizacji powolania
katechety we wspolczesnym swiecie, w: Dzisiejszy katecheta, red. J. Stala, dz. cyt., s. 334-336.



