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DYDAKTYKA DLA KATECHETYKI

Zagadnienie roli dydaktyki dla katechetyki zawsze bylo obecne w debatach
polskich katechctykow. Poczawszy od poczatku lat dziewig¢édziesiatych XX
wieku az do chwili obecnej, jest ono z pewnoscia kluczowe z punktu widzenia
nauczania religii w polskiej szkole. W odpowiedzi na reformy o$wiaty w Polsce,
mentalno$¢ adresatéw, ich poziom rozwoju wiary i zainteresowania kwestiami
religijnymi oraz oczekiwania spofeczne czy tez uwarunkowania wspotczesnej
kultury zmianie ulega planowanie i realizacja lekcji religii oraz spotkan kateche-
tycznych w parafii. Tym procesom przemian towarzyszy odejscie od dawnych,
dzi$ juz nieuzytecznych schematéw przekazu tresci wiary oraz modernizacja
pracy dydaktycznej nauczyciela religii i zastosowanie nowych rozwiazan meto-
dycznych, nie tylko podczas lekcji religii, ale rOwniez w katechezie parafialnej.
W zwiazku z powyzszym coraz wyrazniej w polskiej literaturze katechetycznej
uwidacznia si¢ zwrot ku dydaktyce i poszukiwanie takich rozwiazan, ktore — zgod-
nie z zasadg wicrnosci Bogu i cztowickowi — mozna zaadaptowaé¢ w nauczaniu
religii i w katechezie parafialnej. Rowniez praktycy (zwlaszcza nauczyciele
religii, a niekiedy takze katecheci 1 animatorzy odpowiedzialni za spotkania for-
macyjne w parafii) czgsto twierdza, ze bez dydaktyki nie ma dobrego i skutecz-
nego przekazu tresci wiary. Podstawowe bowiem elementy wypracowane w dy-
daktyce (np. planowanie zajgc, zasady dydaktyczne, formy, metody i srodki
dydaktyczne) odgrywaja istotng rol¢ w procesie projektowania i realizacji lekeji
religii w szkole, a nawet spotkan katechetycznych w parafii. Mimo znaczenia
dydaktyki w katechetyce, osoby zainteresowane ta problematyka, zwlaszcza
katechetycy, wyrazaja r6zne opinie na ten temat'.

Rozlegle rozmiary wptywu dydaktyki, zwtaszcza na planowanie i realizacje
nauczania religii w szkole, wymagaja podjgcia tego zagadnienia w szerokim,
wielowatkowym ujgciu i wskazania na pytania otwarte, ktére zastuguja na uwage

! Zob. np. interesujaca ocene, zaprezentowana przez K. Misiaszka, w: Jaka formacja katechetéw?,
[online], [dostep: 10 sierpnia 2012], s. 1-3, Dostepny w Internecie: <http://www.opoka.org.pl/bi-
blioteka/T/TA/TAK/km_formacjakat.html>.


http://www.opoka.org.pl/bi-%e2%80%a8blioteka/T/TA/TAK/km_formacjakat.html
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badaczy. Chodzi tu zwlaszcza o osadzenic analiz w kontekstach wspotczesnej
szkoly, jak tez ksztalcenia przygotowujacego studentdow teologii do wykony-
wania zawodu nauczyciela religii oraz wyzwan dydaktycznych wobec autorow
nowych serii podr¢cznikéw do nauki religii i oséb odpowiedzialnych za per-
manentng formacj¢ katechetow. Stad tez powstaje pytanie nie tyle o to, czy
w ogole dydaktyka jest potrzebna katechetyce, ile o to: Co zrobié, aby dydak-
tyka stuzyta katcchetyce? Poszukiwanie odpowiedzi wymaga szczegotowych
analiz. Koncentrujg si¢ one woko6t poszukiwania odpowiedzi na pytania: Dla-
czego kwestie dydaktyczne powinny znalez¢ si¢ w dyskursie katechetycznym?
Na czym polega ich wartos¢? Jaki status ma dydaktyka w katechetyce? W ja-
kim zakresie 1 w jaki sposob korzysta¢ z osiagni¢é wspotczesnej dydaktyki,
wypracowujac strategic nauczania religii i katechezy parafialnej, adekwatne
wobec wyzwan rzeczywisto$ci cdukacyjnej, a jednoczesnie zgodne z naturg
przepowiadania wiary? Jakg postaw¢ wobec dydaktyki powinien zajac¢ kate-
chetyk, zainteresowany w swoich badaniach metodyka nauczania religii, aby
katechetyka — jako nauka tcologiczna — nie zatracita swojcj istoty, a dydaktyka
przyczynita si¢ do wypetniania wszystkich zadan stawianych przed szkolnym
nauczaniem religii i katecheza parafialna? Jakie sg kwestie otwarte, zwigzane
z uwzglednianiem dydaktyki w katechetyce, wymagajace szczegolnej uwagi
w dyskursie katechetykow?

Prezentowany tekst stanowi w zamysle autorki jedynic gtos w dyskusji tocza-
cej si¢ wokdt wyzej postawionych pytan. Nie pretenduje do formutowania osta-
tecznych rozwiazan. Ma raczej formg szkicu, sygnalizujacego problematyke.
Kazde z przywolanych stwierdzen z pewnos$cia w przysztosci bgdzie wymagato
pogigbionych analiz i weryfikacji empirycznej, a niekiedy takze debaty prowa-
dzonej preez katechetykow i wypracowania wspolnych rozwiazan. Natomiast
samo rozumienie roli jaka dydaktyka odgrywa wobec katechetyki osadzonc jest
zawsze w przyjetych zatozeniach, opisujacych istotg¢ tych dwoch kategorii ba-
dawczych. Stanowia one kontekst analiz podjgtych w niniejszym opracowaniu
1 wymagaja powiazania w postaci przyimka ,,dla”, ktéry posrednio uzasadnia
jakos¢ stwierdzen wymagajacych w przysztosci poglebicnia 1 weryfikacji empi-
rycznej wsrod nauczycieli religii i doradcéw metodycznych. W zwiazku z tak
okreslonymi zagadnieniami na uwagg zastuguje przywotanie badan katechety-
kow, ktorzy od dawna zajmujg si¢ dydaktyka katechezy, przyczyniajac si¢ do
rozwoju tzw. dydaktyki przedmiotowej. Ich dorobek naukowy potwierdza tezg,
ze zawsze dydaktyka odgrywata wazna, cho¢ pomocnicza i stuzebna, rolg dia
katechetyki.
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1. Centralne kategorie badawcze: ,,dydaktyka dla”
i ,,katechetyka” — jako kontekst analiz

Analiza problemu okreslonego w tytule niniejszego opracowana wymaga
operowania przede wszystkim dwoma poje¢ciami: dydaktyka i katechetyka oraz
przyimkiem ,,dla”, ktére zawieraja okreslony zakres znaczeniowy. Tekst stanie
si¢ bardziej czytelny, kiedy zostanie przywolane — w sposob syntetyczny — zna-
czenie centralnych kategorii badawczych.

Pojecie dydaktyka (z jezyka greckiego: didaktikos — ,,pouczajacy”; didasko —
,»ucze”) wskazuje na jedna z podstawowych nauk pedagogicznych, traktujaca
0 nauczaniu i uczeniu si¢ oraz samoksztalceniu, dokonujacym si¢ nie tylko na
wszystkich etapach edukacji szkolnej — w zakresie wszystkich przedmiotéw
szkolnych, wpisanych do ramowego planu nauczania?, ale rowniez poza szkola.
Tak okreslona, jedna z podstawowych dyscyplin pedagogicznych, zajmuje si¢
przede wszystkim badaniem celéw ksztalcenia i samoksztalcenia, tresci na pod-
stawie ktdrych te cele sg realizowane, metod i technik, czyli sposobow za pomo-
ca ktorych uczen zaznajamia si¢ z tresciami, form organizacyjnych, w jakich ma
miejsce dzialalno$¢ edukacyjna nauczyciela i uczniéw, srodkow, ktérymi si¢
podstuguja w toku nauczania i uczenia si¢ oraz procesow, w jakich zachodzi
ksztatcenie i samoksztatcenie, warunkow pracy nauczyciela i uczniéw czy tez
zasad, czyli norm warunkujacych skutecznos$¢ doswiadczen sktadajacych si¢ na
proces zdobywania przez jednostke umiejgtnosci, wiedzy oraz rozumienia ota-
czajacego ja swiata®>. W ramach tych badan — w zaleznosci od przyjmowanych
zalozen dotyczacych wyzej wymienionych elementow i sposobow ich realizacji —
dydaktycy wyodrgbniaja rézne systemy oraz koncepcje dydaktyczne?, analizujac

2 Po raz pierwszy dydaktyke jako teori¢ nauczania, skoncentrowana na pracy nauczyciela, na
poczatku XIX wieku zdefiniowat niemiecki pedagog i filozof Jan Fryderyk Herbart (1776-1841).
Z kolei amerykanski filozof, psycholog i pedagog John Dewey (1859-1952) na przetomie XIX
1 XX w. zwrocit uwagg na znaczenie uczenia si¢ w dziataniu, definiujac przy tym dydaktyke jako teorig
uczenia sig. Probe potaczenta tych dwadch stanowisk mozna dostrzec w pracach polskich dydakty-
kow okresu migdzywojennego: B. Nawroczynskiego i K. Sosnickiego oraz w pracach dydaktykow
publikujacych po drugiej wojnie $wiatowej: W. Okonia, Cz, Kupisiewicza, W. Zaczynskiego.
Wspomniani autorzy zdefiniowali dydaktyke jako nauk¢ o nauczaniu i uczeniu si¢, podkreslajac
przy tym, ze czynnosci nauczyciela powinny laczy¢ si¢ z aktywnoscig ucznia, gdyz wystepuje
migdzy nimi wzajemne powiazanie, tworzace integralng catos¢. Zob. wigcej o tym np. w: F. Berez-
nicki, Dydaktyka ksztatcenia ogéinego, Krakow 2001, s. 13-14; A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 797-806.

3 A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka, s. 798nn.

4 Termin ,.system dydaktyczny” wskazuje na ztozona, kompleksowa i dynamiczna cato$é¢ twierdzen
dotyczacych celdw, tresci, zasad, form, metod i srodkéw, tworzacych spdjng catosé, okreslajaca
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je w powiazaniu z osiagnig¢ciami wspoétczesnej filozofii, psychologii i socjologii.
Wyjasniaja tez zaleznosci migdzy poszczegolnymi elementami procesu nauczania
1 uczenia si¢ (np. celami, tresciami i metodami, formami i srodkami dydaktyczny-
mi, metodami i Srodkami dydaktycznymi) czy tez warunkami pracy nauczyciela
iuczniéw, a wynikami ksztatcenia®. Na tej podstawie badacze formutuja okreslo-
ne prawidtowosci dotyczace procesu ksztatcenia. Stad tez dydaktyka jako teoria
nauczania 1 uczenia si¢ stuzy aktywnosci zawodowej nauczyciela, zwlaszcza
jego efektywnej pracy z uczniami. Stanowi ona podstawowa nauk¢ pedagogicz-
na, ukierunkowana na wspicranic nauczyciela w statym doskonaleniu warsztatu
nauczycielskiego i wzbogacaniu praktyki nauczania oraz organizowania aktyw-
nosci poznawczej uczniowe.

Charakterystyczng cecha wspotczesnej dydaktyki jest to, ze zawsze zostaje
ona powiazana z okreslong dziedzing ksztalcenia 1 grupa adresatow. Dlatego tez
wyodrebnia si¢ najpierw dydaktyke ogdlna, rozumiang jako podstawowa wiedza
0 nauczaniu, uczeniu si¢ i samoksztalceniu. Obejmuje ona swymi badaniami wszyst-
kic przedmioty nauczania, na wszystkich etapach edukacji szkolnej i we wszystkich
typach szkot’. Nastgpnie, stosownic do rozwoju reflcksji dydaktycznej i zmian
zachodzacych w praktyce edukacyjne), wskazuje si¢ na dydaktyki szczegétowe,
okreslane terminem ,,dydaktyka przedmiotowa”. Sa one zwiazane z konkretnym
ctapem edukacji szkolnej, rodzajem szkoly, srodowiskiem (adresatami), i specja-
listyczne®. Takie ujecie dydaktyki wskazuje, ze jest ona nauka pedagogiczng
,»dla”, czyli zawierajaca w sobie gotowos¢ i dyspozycj¢ stuzenia osobom zainte-
resowanym nauczaniem, uczeniem si¢ i ksztatceniem, zwtaszcza nauczyciclom.
Zgodnic z wyjasnieniami zawartymi w Sfowniku jezyka polskiego — przyimek
»dla” wskazuje, ze cos lub kto$ (w interesujacym nas temacie katechetyka, a w jej
ramach dydaktyka katechezy) korzysta z osiagni¢¢ drugiej strony (w naszym przy-
padku dydaktyki ogoélnej), natomiast ta jest zrodlem pozytecznych zmian, za-
chodzacych w dziedzinie, ktdra do niej nawiazuje, spetniajac funkcje stuzebna’.

sposoby oraz organizacj¢ pracy nauczyciela i uczniow. Z kolei ,.koncepcja dydaktyczna” okresla
teorig, ideg i mysl dotyczaca nauczania i uczenia si¢ oraz samoksztatcenia. Zob. np. Cz. Kupisie-
wicz, Dydaktyka ogdina, Warszawa 2000, s. 42-43; S. Nalaskowski, Dydaktyka, Torun 1997, s. 9;
W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1998*, s. 62-64.

3 Zob. np. F. Bereznicki, Dyvdaktyka ksztalcenia ogélnego, s. 14-15; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka
ogélna, s. 42-43.

¢ Szczegotowy opis funkcji dydaktyki mozna znalez¢é np. w: F. BerezZnicki, Dydaktyka ksztalcenia
ogolnego, s. 17-20.

" Wigcej o tym pisze np. J. Potturzycki, Dydaktyka dia nauczycieli, Torun 1996, s. 24.

# Tamze.

M. Szymczak (red.), Sfownik jezyka poliskiego, t. 1, Warszawa 1978, s. 398.
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Uznajac zatem powyzsze wyjasnicnia za zasadne, mozna stwierdzié, ze dydaktyka
dostarcza katechetyce wiedzy niezbgdnej do wypracowania szczegdtowych dyrek-
tyw, okreslajacych sposoby prawidtowego wykonywania czynnosci dydaktycznych
w procesie przekazu tresci wiary, jaki ma miejsce w szkolnym nauczaniu religii
1 w katechezie parafialnej. Katechetykom zajmujacym si¢ nauczaniem i uczeniem
si¢ tre$ci wiary oraz samoksztalceniem w dziedzinie religijnej potrzebna jest
znajomos¢ ogolnych prawidtowosci z zakresu procesow dydaktycznych, by na tej
podstawie, stosownie do konkretnych i swoistych cech nauczania religii i kate-
chezy parafialnej, mogli okresla¢ poszczegodlne elementy dydaktyki katechezy.
Na tle powyzszych wyjasnicit nalezy zauwazy¢, ze kolejny kontekst analiz
podjetych w niniejszym opracowaniu stanowi rozumienie istoty katechetyki jako
dyscypliny teologicznej, a $cislej teologii praktycznej'®. Stusznie wspétczesni
badacze zwracaja uwagg, ze katechetyka jest nauka o charakterze interdyscypli-
narnym, korzystajaca z osiagnig¢¢ réznych nauk teologicznych, humanistycznych
i spolecznych. ,,Zawsze jednak — jak trafnie zauwaza K. Misiaszek — na pierwszym
miejscu pielggnuje w sobie mysl o swoim charakterze fundamentalnie teologicz-
nym”!. Bada ona i okre$la natur¢ procesu formacji chrzescijanskiej, podejmo-
wanej w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej, oraz wypracowuje zadania,
normy, zasady i sposoby wychowania do wiary dojrzalej, takze do zycia i zaanga-
zowania w Kosciele oraz do zycia spotecznego'?. Majac na uwadze konkretnych
adresatow (dorostych, dzieci i mlodziez) oraz r6zne uwarunkowania ich rozwoju
ludzkiego i chrzescijanskiego, tworzy — w sposéb systematyczny i naukowy —
podbudowg tcoretyczng dla obszaru pracy katechetow. Wszystkie analizy prowa-
dzone w katechetyce odwolujg si¢ do zrodet Objawienia i zycia Kosciofa oraz do
zweryfikowanych za pomoca normy teologicznej (zasady wiernosci Bogu i czto-
wickowi) osiagni¢¢ nauk pedagogicznych, w tym takze dydaktyki. Poszcze-
g6lnym obszarom badawczym odpowiadaja wyodrebnione dziaty katechetyki,
do ktdrych — obok historii katechezy, katechetyki fundamentalnej, materialnej
1 szczegdtowej, wyodregbnia si¢ rowniez katecchetyke formalna, czyli dydaktyke

19 K. Misiaszek, charakteryzujac status metodologiczny katechetyki, postuguje si¢ — za przykta-
dem innych dyscyplin teologicznych (np. teologii moralnej, dogmatycznej) — terminem teologia
katechetyczna. Zob. K. Misiaszek, Status metodologiczny teologii katechetycznej (katechetyki),
w: Metodologia teologii praktycznej, red. W. Przyczyna, Krakow 2011, s. 85.

Y Tamze, s. 89.

12 Tamze, s. 85-93; por. takze analizy prowadzone na temat natury i przedmiotu badan katechetyki
np. w: E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003,
s. 13-15; M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i w praktyce, Krakéw 1998, s. 47nn;
P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, ,,Studia Nauk Teologicznych”
2007 t. 2, s. 271-287; G. Stachel, Katechetyka, w: Slownik katechetyczny, red. J. Gevaert (red.
polskiego wydania K. Misiaszek), Warszawa 2007, s. 392-393.
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katechezy'. Wlasnie badania zwiazane ze skuteczno$cia i adekwatnoscia sposo-
bow nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia w procesie katechetycznym, po-
dejmowane sa w ramach katechetyki formalnej. Z kolei katechetyka szczegoto-
wa obejmuje kwestie, ktore dotycza specyfiki katechezy (w tym takZze nauczania
religii w szkole) w zaleznosci od adresatow, czyli dzieci, mtodziezy, dorostych
oraz 0s6b z roznego rodzaju niepetnosprawnoscig i niedostosowaniem spotecz-
nym. Takie rozumienie katechetyki nie redukuje tej dziedziny naukowej jedynie
do teologii, ale otwiera mozliwo$¢ ewangelicznej oceny osiagnig¢ wspolczesnej
dydaktyki i ich zastosowania w odniesieniu do procesOw nauczania, uczenia si¢
i samoksztalcenia katechetycznego.

2. Kwestie dydaktyczne w dyskursie katechetycznym — dlaczego?

Zainteresowanice katechetykow dydaktyka nie jest problemem nowym. Kate-
chetyka jako nauka teologiczna, majaca interdyscyplinarny charakter, od dawna
— w mniejszym lub wigkszym stopniu — korzystata z osiagnig¢ dydaktyki. Prze-
kaz tresci wiary wymaga bowiem zastsowania odpowiednich, wiasciwie zapla-
nowanych i systematycznic wdrazanych, strategii dydaktycznych. Co wazne, nie
ma dobrego nauczania religii i dobrej katechezy parafialnej bez dydaktyki. Dzia-
talno$¢ Jezusa i Jego pedagogia potwierdzaja t¢ tezg. Stosownie do mentalnosci
stuchaczy, uwarunkowan spotecznych i kulturowych, Jezus stosowat odpowied-
nie $rodki i sposoby przepowadania Dobrej Nowiny. Katccheta, jesli pragnie
wiernie, a zarazem solidnie, systematycznie, odpowiedzialnie 1 kompetentnie,
wypetnia¢ powicrzone zadania w szkole, powinien by¢ dobrym dydaktykicm.
Prowadzac dobrze (pod wzgledem dydaktycznym) zajgcia, nauczyciel religii
wzbudza w uczniach motywacj¢ do zainteresowania si¢ tematyka lekcji religii,
a niekiedy nawet do poszerzania tcj wiedzy i doswiadczen poza zajgciami szkol-
nymi (np. w formie spotkan katechetycznych w parafii). Rzetelna znajomos¢
osiagni¢é wspolczesnej dydaktyki (zasad, form, metod, technik, srodkow dydak-
tycznych), a jednoczesnic umiejgtno$é tworczego ich zastosowania w praktyce,
jawi si¢ jako wazny element w pracy zespolow opracowujacych kolejne serie
podrgcznikow oraz w dziatalnosci katechetycznej nauczycieli religii. Dzigki
niej autorzy nowych pomocy do nauczania religii i katechezy parafialnej moga
tworzy¢ materiaty innowacyjne, poprawne dydaktycznie i wzbogacone o nowe,
mulitimedialne $rodki dydaktyczne. Z kolei dobre przygotowanie dydaktyczne

13 Zob. wigcej o tym np. w: Z. Marek, Katechetyka. Podzial, w: Encyklopedia katolicka, t. 8, red. A. Szostek,
B. Migut, E. Gigilewicz [i in], Lublin 2000, k. 1022-1023; R. Murawski (red.), Nowy program wykladéw
z katechetyki, Plock 1998; P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, s. 281.
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nauczycielt religii moze by¢ bardzo owocne dla praktyki. Uwzgledniajac realia
szkoty 1 duszpasterstwa w parafii, kreatywny w mysleniu i dziataniu katecheta
nie kopiuje i nie odtwarza propozycji autoréw pomocy katechetycznych, lecz
odnajduje w nich inspiracj¢ do tworzenia wlasnych rozwigzan metodycznych,
bedacych suma wiedzy osobistej i doswiadczenia, a jednoczesnic wskazujacych
na jego madro$¢ zyciowa, indywidualno$¢, niepotwarzalno$¢ i kreatywnosc.
Wspotczesne propozycje dydaktykow dotyczace procesow nauczania, uczenia
si¢ 1 samoksztatcenia stanowig dla katechetyki cenne zrodto wiedzy, niezbedne;
W wypracowywaniu propozycji pomocnych dla 0sob zaangazowanych w dzia-
falnos¢ katechetyczna, podejmowana w réznych srodowiskach. W polskiej kate-
chetyce $wiadcza o tym nie tylko badania prowadzone od XIX wieku, zwiazane
z kierunkiem dydaktycznym'4, ale rdwniez opracowania katechetykéw, ktorzy
od potowy lat pi¢édziesiatych minionego wieku zaczg¢li wskazywaé na potrzebe
korzystania z osiagni¢¢ dydaktyki w dziatalnosci katechetycznej Kosciota.
Wsrdd nich pionierem byt ks. prof. Marian Finke (1906-1989), ktory w swojej
dziatalnosci naukowej, glownie na tamamch czasopisma ,,Katecheta”, tworczo
propagowal osiagnigcia dydaktyczne w polskiej katechetyce dotyczace m.in. przezy-
ciowosci w katechezie, refleksyjnoéei i kreatywnosci nauczyciela religii'®. Z kolei
nestor polskiej dydaktyki katechezy, ks. prof. W. Kubik, nie tylko w opracowaniach
teoretycznych starat si¢ ukaza¢ podstawy sztuki nauczania, uczenia si¢ 1 samo-
ksztatcenia w procesie katechetycznym, ale takze wprowadzat je do praktyki przez
kierowanie pracami zespolow opracowujacych serie podrecznikéw katechetycznych.
,»Ie wieloletnie poszukiwania badawcze — jak stusznie zauwaza Z. Marek — znalazty
swe ukonkretnienie w pozycji Zarys dydaktyki katechetycznej'®. W pracy tej autor

4 Ruch ten, utozsamiajac najpierw katechetyke z metodyka, a nastepnic z dydaktyka nauczania
religii, zmierzat do odnowy metody w katechezie poprzez odpowiedz na pytanie: w jaki sposob
nauczac? Szczegélnie warte odnotowania sa tu prace J. Dajczaka (1894-1966) i W. Gadowskiego
(1861-1956). Zob. wigcej o tym np. w: J. Dajczak, Katechetyka, Warszawa 1956; W. Kubik, Roz-
woj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej, Warszawa 1987, tenze, Ksiqdz Wa-
lenty Gadowski (1861-1956). Ksiqdz Zygmunt Bielawski (1877-1939), w: Sto lat poiskiej kateche-
zy. Wkiad wybitnych polskich katechetykow w odnowe i rozwdj polskiej katechezy, red. J. Czekalski,
Krakow 2001, s. 11-35; M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 19-20;
T. Panus, Giowne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakow 2001; tenze, Wspolczesne kierunki
katechetyczne, w. Historia katechezy i katechetyka fundamentaina, red. J. Stala, Tarmnow 2003,
s. 109-197; B. Poteé, Metodyka katechetyczna ks. Walentego Gadowskiego, Tarnow 2002.

5 M. Finke, Pedagogika wiary, Poznan 1996; por. takze analizy prowadzone przez J. Szpeta,
Ksiqdz Marian Finke (1906-1986), w: Sto lat polskiej katechezy. Wkiad wybitnych polskich kate-
chetykow w odnowe i rozwoj polskiej katechezy, s. 68-98; tenze, Ksiqdz Marian Finke - zalozyciel
i redaktor ,, Katechety”, w: Miedzy tradycjq a wspolczesnosciq. I Krajowy Kongres Katechetyczny,
red. A. Baloniak, J. Szpet, Poznan 2008, s. 21-32.

1 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakoéw 1990.



110 Anna Zellma

zmaga si¢ wiasnic z pytaniem o mozliwosci korzystania w katechezie z osiag-
ni¢¢ dydaktycznej teorii nauczania-uczenia si¢. Nowoscia, jak na tamte czasy,
bylo postawienie pytania o zastosowanie zasad nauczania w katechezie”"’.
Poczawszy od lat dziewigdziesiatych minionego wieku az do chwili obecnej,
znaczaca rola dydaktyki w katechezie uwidacznia si¢ dzigki pracom badawczym
ks. prof. Stanistawa Kulpaczynskiego'®, ks. prof. Jana Szpeta'®, ks. bpa prof. Anto-
niego Diugosza®. Wspomniani autorzy, uwzgl¢dniajac najnowsze (w czasie pro-
wadzonych przez nich poszukiwan badawczych) propozycje wypracowywane
w dydaktyce ogolnej, zwiazane z warsztatem metodycznym nauczycicla (m.in.
z metodami i srodkami dydaktycznymi), wskazujg na mozliwosci ich zastosowania
w dziatalnosci edukacyjnej katechety. Nic bez znaczenia sa rowniez prace innych
katechetykéw (m.in. ks. prof. Stanistawa Labendowicza, ks. dr. Marka Korgula,
ks. dr. Bronistawa Twardzickiego i piszacej te stowa), ktorzy staraja si¢ ukazac,
glownie katechetom, podstawowe, aktualne zagadnienia z zakresu nauczania
i uczenia si¢ w procesie katechetycznym?'. Tak wigc wspomniani autorzy, w ra-
mach dydaktyki katechezy zajmuja si¢ celami, tresciami, zasadami, formami,
metodami i technikami dydaktycznymi, mozliwymi do zastosowania w réznych
srodowiskach (takze w szkole) 1 wsrdd zroznicowanych podmiotdw (dzieci,
miodziezy, dorostych). Wykorzystuja oni wiedz¢ z dydaktyki w analizie 1 pro-
jektowaniu procesdw katechetycznych (gléwnie w szkolnym nauczaniu religii).

17 7. Marek, Wykorzystanie zalozer wspolczesnej dydaktyki w katechezie, w: Dydaktyka w stuzbie
katechezy, red. S. Dziekonski, Krakéw 2002, s. 141.

18 Zob. R. Bednarczyk, Kulpaczyniski Stanistaw, w: Slownik katechetykow polskich XX wieku, red.
R. Czekalski (wspétpraca Z. Marek, R. Murawski), Warszawa 2003, s. 122-125; por. np. S. Kulpa-
czyniski, Katechetyczna dydaktyka modlitwy, Lublin 1989; tenze (red.), Srodki audiowizualne
w katechezie, Lublin 2004,

19 Na szczegolng uwage zastuguja poszukiwania badacze tego autora, ktére znalazly wyraz w: Dy-
daktyka katechezy, Poznan 1999; por. takze R. Niparko, Szpet Jan, w: Slownik katechetykow polskich
XX wieku, dz. cyt. s. 238-244. Co wazne, ks. prof. J. Szpet wraz z pania mgr Danutg Jackowiak i pania
mgr Aleksandra Batoniak, wspotredagowat serie podrecznikéw (tzw. poznanskich) do nauczania
religii na poszezegolne etapy edukacii, a obecnie kieruje zespotem pracujacym nad opracowaniem
kolejnych pomocy, zgodnych z nowa podstawa programowsa katechezy i nowymi programami
nauczania religii rzymskokatolickiej.

2 B. Stypulkowska, Diugosz Antoni, w: Stownik katechetykéw polskich XX wieku, s. 48-50; por. takze
A. Dhugosz, Jak przygotowac i ocenial katecheze. Elementy dydaktyki katechetycznej, Czgstochowa 1997.
2 Zob. np. S. Labendowicz, Aktywizowanie katechizowanych wybranymi metodami, w: Aktywizo-
wanie katechizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 39-81; tenze, Aktywizowanie Spie-
wem i piosenkq religijng w katechezie, ZFK 5(2005), nr 3, s. 54-60; tenze, Katecheza jako miejsce
aktywizacji uczniow, w: Katecheza w stuzbie wiary, red. W, Janiga, T. Kocér, Przemys! 2004,
s. 251-282; tenze, Metody celebracji liturgicznej w katechezie, ZFK 5(2005) nr 3, s. 51-53; M. Korgul,
Dydaktyka dla katechetow, Swidnica 2007; tenze, Dydaktyka na lekcjach religii, Wroctaw 1998;
B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysi 2001.



Dydaktyka dla katechetyki 111

To, co jest szczegolnie istotne w poszukiwaniu uzasadnienia, dlaczego dy-
daktyka jest niezb¢dna dla katechetyki, wiaze si¢ wprost z wyzej wspomniang
naturg tych dwoéch dziedzin wiedzy. Obok refieksji teoretycznej o charakterze nor-
matywnym, jednym z aspektow katechetyki jako interdyscyplinarnej dyscypliny
teologicznej, uprawianej na wydziatach teologicznych, jest jej wymiar praktycz-
ny. Przygotowujac studentéw teologii na wyzszych uczelniach do wykonywania
zawodu nauczyciela religii, nie mozna pozosta¢ oboj¢tnym wobec nowych kon-
cepcji dydaktycznych. Zgodnie z wytycznymi Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, zawartymi w Rozporzqdzeniu z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie
standardow ksztalcenia przygotowujqcego do wykonywania zawodu nauczyciela®,
absolwent teologii po zakonczeniu tego ksztatcenia powinien mie¢ wiedz¢ z za-
kresu dydaktyki, poparta do§wiadczeniem zdobytym podczas praktyki w szkole
oraz zwiazane z tym umiej¢tnosci kierowania procesami ksztalcenia i doskona-
lenia wlasnego warsztatu pedagogicznego (w tym takze wykorzystania nowo-
czesnych $rodkow 1 metod)®. Shuza temu zajgcia z podstaw dydaktyki oraz z dy-
daktyki przedmiotu realizowanego na poszczegdlnych etapach edukacji i praktyka
pedagogiczna w szkole.

Roéwniez autorzy dokumentéw Kosciola? przypominaja, ze jesli katechetyka
pragnie wywiera¢ realny wptyw na praktyke nauczania religii w szkole i na
katechezg¢ parafialng, musi nieustannie poszukiwa¢ nowych, adekwatnych do
mentalnosci adresatow? i miejsca?’, sposobow przekazywania tresci wiary oraz

2 Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujqcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2012 nr 0, poz. 131.
2 Tamze.

24 } acznie zaplanowano 150 godzin praktyki, w tym: 30 godzin w ramach modutu przygotowanie
w zakresie psychologiczno-pedagogicznym (tzw. praktyka ,,0”") oraz 120 godzin rozpisanych po 30 go-
dzin na praktyke w: edukacji przedszkolnej, edukacji wezesnoszkolnej, edukacji w klasach IV-VI
szkoty podstawowej, edukacji w gimnazjum i edukacji w szkotach ponadgimnazjalnych. Zob. tamze.
% Zob. np. CTr 31, 52; DOK 148.

% Warto zauwazy¢, ze wspolczesny cztowiek, niezaleznie od wicku, pragnie by¢ podmiotem pro-
cesOW nauczania i wychowania, w tym takze formacji chrzeécijanskiej. Ma bowiem w sobie duzy
potencjal rozwojowy i pragnienie stawania sig¢ tworca wlasnego rozwoju. W zwiazku z tym istnie-
je potrzeba odejscia - nic tylko w nauczaniu religii, ale i w katechezie parafialnej - od modelu
podajacego na rzecz modelu wielostronnie aktywizujacego. Wymaga to dowartosciowania osiag-
nig¢ wspolczesne) dydaktyki, zwiazanych z wieloscia form 1 metod aktywizacji, indywidualizacja
i stopniowaniem trudnosci oraz motywowaniem do samoksztalcenia i autoformacji, na co stusznie
zwraca uwage m.in. S. Labendowicz w opracowaniu pt. Katecheza dorostych Kosciola posoboro-
wego w Swietle dokumentow i literatury katechetycznej, Radom 2007, s. 319-462.

27 Wydaje si¢ stuszne rozgraniczenie obecnosci zatozen dydaktyki w nauczaniu religii i w katechezie
parafialnej. Sposoby realizacji tych dwdch ptaszezyzn formacji chrzescijanskiej roznia si¢. Domagaja
si¢ zatem innych kryteriow w stosowaniu rozwiazan dydaktycznych. Nie oznacza to jednak catko-
witej rezygnacji z dydaktyki w katechezie parafialnej. Przeciwnie, wymagane jest takie przetozenie
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proponowa¢ je katechetom w ramach poczatkowej i permanentnej formacji.
W Dyrektorium ogolnym o katechizacji czytamy: ,,w przekazywaniu wiary Kosciot
nie posiada wlasnej ani tez jedynej metody, lecz w $wietle pedagogii Bozej wybiera
metody danego czasu. Przyjmuje w sposdb wolny «wszystko, co jest prawdziwe,
co godne, co sprawiedliwe, co czyste, co mite, co zastuguje na uznanie» (Flp 4,8),
syntetyzujac wszystkie elementy, ktore nie sprzeciwiaja si¢ Ewangelii, i wlacza
je w stuzbe na jej rzecz”®. W przywolanym stwierdzeniu autorzy podkreslaja
znaczenie wspotczesnych osiagnig¢¢ dydaktycznych dla katechetyki i ich stuzeb-
ny charakter, niezaleznie od szczegotowego jej dziatu tematycznego. Dodaja tez,
ze ,,roznorodno$é metod jest oznakg zycia 1 pewnym bogactwem, a zarazem
dowodem szacunku dla adresatéw™?. Oznacza to, ze zardbwno badacz zajmujacy
si¢ nauczaniem religii, jak i ten, ktory interesuje si¢ roznymi formami katechezy
parafialnej (np. adresowanej do dzieci, mtodziezy, dorostych), powinien podej-
mowac zagadnienia z zakresu dydaktyki. W praktyce bowiem tak w $rodowisku
szkolnym, jak i w katechezie parafialnej, ze wzgl¢du na szacunek dla adresatow
— nalezy systematycznie planowac i rcalizowa¢ zajgcia, stymulujac aktywnos¢
uczestnikéw, wzbudzajac w nich zainteresowanie poprzez zastosowanie réznych
$rodkow dydaktycznych. Wazny jest jednak odpowiedni, uwzgledniajacy specy-
fik¢ nauczania religii w szkole i katechezy parafialnej oraz inne indywidualne
uwarunkowania (np. ,,wiek i poziom umystowy katechizowanych, stopiet ich
dojrzatosci eklezjalnej i duchowe;j”)* sposob wykorzystania zatozen wspotczesnej
dydaktyki. Chodzi tu gléwnie o dostosowanie propozycji dotyczacych nauczania
1 uczenia si¢ czy tez samoksztatcenia do natury lekcji religii 1 spotkan katechetycz-
nych w parafii oraz adresatéw tych form nauczania i wychowania w wierze.

3. Status dydaktyki w katechetyce

Rozumicnie tego, jaka role ma do odegrania wiedza z zakresu dydaktyki
w teorii i praktyce katechetycznej, osadzone jest zawsze w przyjetych zatozeniach,

aspektow dydaktycznych, by stanowily one pomoc dla katechety w procesie wprowadzania kate-
chizowanych w obszar do$wiadczen religijnych i chrze$cijanskich oraz w otwieraniu ich na miste-
rium Boga i motywowaniu do aktywnego udziatu w liturgii i w zyciu Kosciota. Natomiast srodo-
wisko szkolne wyznacza szereg zadan zwiazanych z planowaniem i realizacja lekcji, ktére
zobowiazany jest wypetnia¢ kazdy nauczyciel, takze nauczyciel religii. Do tych wymogow zalicza
si¢ m.in. wypehianie powinnosci wynikajacych z nadzoru pedagogicznego w szkole, zwlaszcza
w zakresie systematycznosci przekazu nauki chrzescijanskicj. Zob. DKP 82, 84.

% DOK 148.

2 Tamzc; zob. CTr 51.

¥ DOK 148.
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opisujacych istotg tych dwoch kategorii badawczych. Zgodnie ze wstgpnymi usta-
leniami warto pamigtaé, ze katechetyka ma charakter interdyscyplinarny, cho-
ciaz zawsze na pierwszym miejscu rozwija my$l teologiczna. Za biedne nalezy
uzna¢ utozsamianie obecnosci dydaktyki w katechetyce z metodami aktywizuja-
cymi. Co wazne, wspolczesnie katechetyka nie jest redukowana do dydaktyki
nauczania religii i metodyki katechezy parafialnej, o czym $wiadcza obszary in-
terdyscyplinarnych badan podejmowanych przez polskich katechetykow?!. Nie
przenosi tez ona dostownie elementéw dydaktycznych do lekcji religii i katechezy
parafialnej, zast¢pujac prawidtowosci wynikajace z natury katechezy, modelami
nauczania i uczenia si¢ propagowanego we wspolczesnej dydaktyce (np. wielo-
stronnie aktywizujacego czy tez konstruktywizmu). Obce wspotczesnej katechetyce
sa sztywne procedury metodyczne, ktére w praktyce nalezy stosowac krok po kro-
ku — niezaleznie od celdw i tresci katechetycznych, co wyraznie uwidacznia si¢
w jednym z dziatow katechetyki, jaka jest dydaktyka katechezy®?, czyli ,,nauka
o ksztalceniu religijnym, jego celach, tresciach, metodach, srodkach i organizacji™™?.

Wilasnie dydaktyka katechezy stanowi zbidr uporzadkowanych informacji (za-
sad, regut, dyrektyw) 1 prawidlowosci dotyczacych integralnej formacji religij-
nej, potrzebnych katechetom do skutecznego organizowania procesu nauczania
1 uczenia sig¢, a tym samym do efektywnego osiagnigcia zatozonych celow kate-
chetycznych. Wypracowujac nowe rozwiazania dydaktyczne, katechetycy kieru-
ja si¢ gloéwnie celami i tresciami katechetycznymi oraz szukaja skutecznych
form i metod nauczania i uczenia si¢ konkretnych tresci 1 rozwijania zwiazanych
z nimi umicj¢tnoscei*t. Sa tez §wiadomi, ze kazda propozycja dydaktyczna ,peini

31 Celem egzemplifikacji warto wskazaé na nastgpujace opracowania: K. Kantowski (red.), Kate-
cheza w parafii. Poszukiwanie tozsamosci, Warszawa 2004; Z. Marek, Wychowywaé do wiary.
Zagadnienia wychowania religijnego dziecka w wieku przedszkolnym, Krakéw 1996; P. Makosa
(red.), Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, Lublin 2010; K. Misiaszek (red.),
Katecheza doroslych we wspdlnocie Kosciota, Warszawa 2002; R. Murawski, Historia katechezy.
Katecheza w pierwszych wiekach, Warszawa 2011; A. Offmanski, Koncepcja katechezy o charak-
terze ewangelizacyjnym wedlug zasad katechumenatu, Szczecin 2010; J. Stala (red.), Katechetyka
materialna, Tarnow 2002.

32 Takie wyodre¢bnienie dydaktyki katechezy z katechetyki koresponduje z zatozeniami dydaktyki
ogolnej, w ktdrej zaktada si¢ wypracowanie dydaktyk szczegSlowych. Zob. S. Palka, Pedagogika
w stanie tworzenia, Krakow 1999, s. 97-108; por. 1. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki
katechezy, w: Dydaktyka katechezy, cz. 1, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 19-33.

3 J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 11.

3 Warto doda¢, ze dydaktyka katechezy, podobnie jak dydaktyka ogélna, sktada si¢ z czgéci tele-
ologiczno-tresciowej (podstawowe pojgcia wyjasniajace istot¢ przedmiotu i jego metodyke, pod-
stawy psychologiczne edukacji, cele ksztalcenia oraz wlasciwe dla nich tresci i kryteria ich dobo-
ru, zadania nauczania z uwzglednicniem poszczegdlnych etapéw edukacji), procesualnej (zasady
dydaktyczne, formy i sposoby realizacji procesu nauczania i uczenia si¢ zgodnie z prawidlowosciami
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funkcje stuzebna wobec katechetow i 0s6b zajmujacych si¢ ksztatceniem religij-
nym, dostarczajac przestanek teoretycznych i norm praktycznych celem podno-
szenia efektywnosci procesu katechetycznego™’. Tak ogdinie okreslony stuzeb-
ny charakter dydaktyki w katechetyce uwidacznia si¢ w czterech, szczegoétowych
funkcjach. Pierwsza, deskryptywno-diagnostyczna®®, polega na poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie: Jaki jest zakres zastosowania dydaktyki w katechetyce?
Na podstawie rozpoznanego stanu dokonuje si¢ opisu statusu dydaktyki w teorit
i w praktyce katechetycznej. Kolejna funkcja, nazywana eksplanacyjnq, wiaze si¢
z wyjasnianiem zjawisk i procesow dydaktycznych®” obecnych w badaniach nauko-
wych katechetykow i w dziatalnoéci edukacyjnej katechetow. Z kolei funkcja
predykcyjno-prospektywna polega na przewidywaniu tego, co bedzie i projekto-
waniu dlaczego b¢dzie tak, a nie inaczej po zastosowaniu rozwiazan dydaktycz-
nych w teorii i w praktyce katechetycznej®. Dzigki czwartej funkcji, nazywanej
praktyczng, zardbwno katechetycy, jak 1 nauczyciele religii moga lepiej poznawaé
warunki i sposoby efektywnego ksztalcenia®. Dydaktyka dostarcza bowiem cennej
wiedzy dotyczacej procesdw nauczania i uczenia si¢. Jej obecnos¢ w dyskursie
katechetycznym stanowi cenne zrodto wicdzy, jakiej poszukuja nauczyciele religii,
ktorzy pragng doskonali¢ warsztat pracy dydaktycznej i dziatanie edukacyjne
w szkole. Kazda z wymienionych funkcji dydaktyki w katechetyce odgrywa
znaczaca rolg w konstruowaniu tcorii naukowych dotyczacych sposobow reali-
zacji nauczania religii i katechezy parafialnej.

W zwiazku z powyzszym, w badaniach katechetykow dotyczacych nauczania
w wierze dzieci, mtodziczy i dorostych, realizowanego w réznych formach orga-
nizacyjnych i w réznych srodowiskach, najpierw zwraca si¢ uwage na normy
i tresci formacji do wiary dojrzalej*’. Nastgpuje przy tym odwolanie do zrodet
Objawienia 1 zycia Kosciota. Majac jednak na uwadze konkretnego adresata
i wszystkic uwarunkowania jego rozwoju osobowego (takze mentlanos¢, potrze-
b¢ aktywnosci wlasnej, przezyciowosci i doswiadczania podmiotowosci), stusz-
nie poszukuje si¢ odpowiednich strategii, niezb¢dnych do wspicrania katechizo-
wanych w odkrywaniu tresci wiary oraz ich interioryzacji 1 ksztaltowaniu postaw

dydaktycznymi oraz $rodki dydaktyczne) i wynikowej (zasady oraz zakresy przedmiotowe kontroli
i oceniania, jak tez odpowiednie dla nich formy i metody). Zob. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 19.
3 Tamze, s. 18.

% W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, s. 31-32.

3 Tamze.

3% Tamze.

% Tamze; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, s. 19; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka
ogolna, s. 17-18.

4P, Tomasik, Metodologia katechetyki - - podstawowe zagadnienia, s. 280n.
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z niej wynikajacych*'. Nie wystarcza bowiem metody liturgiczne, stuzace wtajem-
niczeniu chrzescijanskiemu. Co wazne, nawet metody biblijne bazuja na osiag-
ni¢ciach nauk humanistycznych, w tym takze odwotuja si¢ do podstawowych
zasad czy tez sposobow nauczania, uczenia si¢ i samoksztalcenia, wypracowa-
nych w dydaktyce®?. W praktyce, bez wzgledu zatem na $rodowisko, w ktérym
ma miejsce przekaz wiary i wychowanie chrze$cijanskie, gdy katecheci anga-
zujg si¢ w proces ksztalcenia, odwotuja si¢ do podstawowej wiedzy z zakresu
dydaktyki (np. uswiadamiaja sobie potrzebg stawiania celow w planowanym
dzialaniu, zaprojektowania czynnosci wlasnych i oséb katechizowanych, stop-
niowania zadan, indywidualizacji itp.).

Owo nawiazanie do teorii dydaktycznych jest inne w katechezie parafialnej
(mniej wyraziste, bardziej swobodne i spontaniczne, skoncentrowane na przezy-
waniu tresci wiary 1 ich interioryzacji) niz w szkolnym nauczaniu religii (tu wy-
maga si¢ systematycznego, zgodnego z podstawowymi zasadami, wynikajacymi
z nadzoru pedagogicznego, planowania i realizacji, przyjetych w systemie szkol-
nym form organizacji zaj¢¢ 1 sposobow aktywizacji oraz weryfikacji zaktada-
nych osiagnig¢é). Stusznie zatem w analizach dotyczacych katechezy parafialnej
zwraca si¢ uwagg na metody, ktore wiaza si¢ z mistagogia i stuza wtajemnicze-
niu chrzescijanskiemu. Mniejsza uwagg przywiazuje si¢ do planowania dydak-
tycznego spotkafi, chociaz uwzglgdnia si¢ cele i zadania katechetyczne czy tez
proponuje etapy spotkania formacyjnego i celebracji liturgicznych®. Sa to jed-
nak tylko wycinkowe zagadnienia, podejmowane w zwiazku z analiza proble-
mow szczegdtowych, zwiazanych np. z katecheza dorostych, katecheza przygo-
towujaca dzieci i mlodziez do sakramnetow inicjacji chrzescijanskiej. Brakuje
jednak koncepcji dydaktycznych, ktdre w sposob catosciowy okreslatyby specy-
fike dydaktyki w katechezie parafialnej i proponowaty rozwiazania metodyczne
typowe dla tej formy wychowania w wierze.

Nieco inne znaczenie ma dydaktyka w analizach dotyczacych nauczania religii.
Nie dysponujac wlasnymi rozwiazaniami, w ramach katechetyki formalnej i szcze-
gotowe) podejmuje si¢ kwestie zwigzane z poszukiwaniem i projektowaniem
skutecznych form, metod, technik i srodkéw dydaktycznych, strategii oceniania
1 mierzenia osiagni¢¢ edukacyjnych czy tez sposobow formutowania celow kateche-
tycznych 1 weryfikowania stopnia ich realizacji (gtéwnie w dziedzinie poznania

4], Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, s. 24-30.

2 Zob. np. J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Krakow 2012; Z. Marek, Biblia
w katechetycznej postudze Stowa, Krakow 1998.

4 Zob. wigcej o tym np. w: R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz (red.), Katecheza parafialna - re-
aktywacja: duszpasterstwo katechetyczne w parafii, Opole 2006.
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1 rozumienia tresci wiary), w zaleznosci od adresatow*. Koncepcje dydaktyczne
dotyczace planowania lekcji religii (w tym formutowanie celow ogdlnych i wy-
magan szczegdtowych, konstruowanie scenariuszy), zasad nauczania, form i metod
aktywizujacych ucznidéw, sposobow kontroli osiagnig¢, technik kontroli i ocenia-
nia, diagnozowania osiagni¢¢ edukacyjnych oraz zastosowania nowych srodkéw
dydaktycznych, stanowia zatem podstawowy obszar badan w dydaktyce kate-
chezy. Katechetycy zawsze starajg si¢ uwzglednia¢ specyfike nauczania religii
i katechezy parafialnej, ciagle odnoszac si¢ do teologii (zwlaszcza pastoralnej).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze wspotczesna katechetyka skierowana jest na wy-
pracowanie elementow i strategii dydaktycznych nauczania religii oraz propozycji
metodycznych niezbednych w realizacji katechezy parafialnej, zawsze jednak z za-
chowaniem wiasnego, teologicznego i katechetycznego wymiaru, prowadzonych
badan. W ten sposob uwidacznia si¢ funkcja stuzebna i pomocnicza dydaktyki
dla katechetyki, a zwaszcza dla katechetow, ktorzy korzystaja z jej osiagnigC, oraz
dla adresatow. Formutowanie zasad i strategii dydaktycznych zawsze pozostaje
w bezposrednim zwiazku z natura katechezy integralnej, a wige nie tylko z naucza-
niem tresci religijnych, ale takze z inicjacja sakramentalng i innymi formami
wspomagajacymi wychowanie do dojrzatej wiary. Stad tez w naukowe;j refleksji
katechetycznej, zorientowanej na okreslone aspekty dydaktyczne, uwidacznia
si¢ wlasny charakter rozwiazan dydaktycznych, adaptowanych na potrzeby kate-
chetyczne. Poszukujac nowych rozwiazan dydaktycznych, katechetycy starajg
si¢ wskazaé na ich wlasciwe miejsce w katechezie, a jednoczeénie wypracowuja
odpowiednic dla katechezy strategie (np. formy i metody liturgiczne oraz meto-
dy biblijne) wspomagajace rozwoj wiary. Staraja si¢ tez wypracowywac¢ wiasci-
we stratcgie projektowania 1 analizowania dziatalnosci katechetycznej Kosciota,
zwlaszcza w $rodowsku szkolnym oraz w systematycznej organizacji zajgc kate-
chetycznych®. Jednoczesnic inspiruja do podejmowania tworczych dziatan za-
réwno na etapie wstepnej formacji, przygotowujacej do wykonywania zawodu
nauczyciela, jak tez w permanentnej formacji katechetow.

4. Zastosowanie osiagni¢¢ wspoélezesnej dydaktyki w katechetyce
— w jaki sposéb?

Zainteresowanic réznymi rozwigzaniami dydaktycznymi w katechetyce budzi
niepokdj w nicktorych srodowiskach tcoretykow i praktykow. U podstaw takiej

“ Pisze o tym np. J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, s. 24-30; por. J. Stala
(red.), Dydaktyka katechezy, cz. I-11, Tarnéw 2004.
4 Por. DKP 83.
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sytuacji znajduje si¢ brak zrozumienia wiasciwej roli dydaktyki we wspdtczesnej
katechetyce. Z tym wiaze si¢ obawa, czy skierowanic uwagi na kwestie dydak-
tyczne nie zagraza naturze katechezy, czy nie prowadzi do chaosu pojeciowego
1 zagubienia istoty formacji chrzescijanskiej, utozsamiania nauczania i wychowa-
nia w wierze z przyjemnoscia, z fantazjowaniem, z metodami aktywnymi, z za-
bawami integracyjnymi*. Niewatpliwie sa to istotne kwestie, zwlaszcza wtedy,
kiedy katecheci przywoluja fakty zwiazane z katecheza parafialna, kt6ra opierata sig
na tradycyjnej pogadance i rozmowie, katechizmie w formie pytan i odpowiedzi,
na pracy z ksigzka i z zeszytem, a jednoczes$nic przyczyniata si¢ do systematycznej
formacji, skutecznie angazujacej adresatow we wspoélnocie Kosciota i prowa-
dzacej do doswiadczenia zycia chrzescijanskiego. Nie znajduja one jednak uza-
sadniania w odniesieniu do wspétczesnej rzeczywistosci spotecznej, kulturowej,
a szczego6lnie do mentalnosci dzieci, mtodziezy i dorostych. Trzeba przy tym
pamigtaé, ze zastosowanie osiagnig¢ wspdlezesnej dydaktyki w katechetyce, jak
Juz wyzej zauwazono, nie sprawadza si¢ jedynie do konstruowania strategii stu-
zacych swobodne), przyjemne)j aktywnosci i pozornemu zaangazowaniu, zwia-
zanemu z przekazem tresci wiary. Obejmuje rézne zagadnicnia z zakresu wias-
ciwego planowania oraz realizacji nauczania religii i katechezy parafialnej,
stosownie do ich charakteru. Proponowane w dydaktyce rozwiazania dotyczace
m.in. formutowania celéw i zadan, ustalania kryteriow doboru tresci, okreslania
form, metod i technik dydaktycznych, planowania warunkéw wiasciwego reali-
Zowania procesu nauczania i uczenia si¢, programowania zaj¢c, konstruowania
scenariuszy i Srodkéw dydaktycznych, wymagaja zatem odpowicdniej adaptacji
do katechetyki. W praktyce bowiem mozna zaobserwowac rozne postawy kate-
chetykow i katechetow w odniesieniu do nowych osiagni¢¢ dydaktycznych®.
Znajduje to wyraz m.in. w postrzeganiu dydaktyki jako: ormamentu® lub/i zrédta

% Zob. np. K. Misiaszek, Jaka formacja katechetéw, s. 1-3.

4 Inspiracja do wyodrebnienia nizej wymienionych postaw nauczycieli religii wobec dydaktyki
stafa sig obserwacja uczestniczaca i rozmowy z nauczycielami religii. Natomiast same okre$lenia
zostaly zaczerpnigte z opracowania T. Bauman, Aktywizowanie uczenia si¢ jako obiecujqca per-
spektywa w mysleniu nauczyciela, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 1(2005) nr 1, s. 26-30. Zmody-
fikowano je, uwzgledniajac specyfikg pracy nauczyciela religii i obserwowane postawy wobec
zastosowania dydaktyki w nauczaniu religii.

8 Ten sposOb podejscia sprawia, ze uwzglgdnia si¢ osiagnigcia dydaktyki w katechetyce (zwlasz-
cza w opracowaniach dotyczacych nauczania religii i w pracy katechetycznej w szkole) po to, aby
dobrze zaprezentowacé sig przed czytelnikiem (np. przed katechetami), przed osobami sprawujacy-
mi nadzor pedagogiczny nad nauczaniem religii (np. przed dyrektorami szkot). Tak teoretycy, jak
i praktycy dostrzegaja wtedy w dydaktyce jedynie zrédto wiedzy o nowinkach metodycznych,
utatwiajacych urozmaicenie lekcji religii. Zob. T. Bauman, Aktywizowanie uczenia sie jako obie-
cujqca perspektywa w mysleniu nauczyciela.



118 Anna Zellma

wiedzy shuzacej przezwycigzaniu rutyny®. Sa to postawy, ktére Swiadcza o in-
strumentalnym traktowaniu dydaktyki, bez gigbszej wiedzy i refleksji nad tym,
co proponuja dydaktycy, co mozna, a nickiedy nawet trzeba wdrozy¢ do prakty-
ki katechetycznej. W kazdej propozycji dydaktykow, zaréwno katechetycy, jak
i katecheci, dostrzegaja jedynie narz¢dzic uatrakcyjnienia zajg¢ i wzbudzenia
zainteresowania ucznidw. Brakuje tu poglgbionego namystu nad tym, w jaki
spos6b — na podstawie rozpoznanej wiedzy — mozna lepiej rozumiec¢, wyjasni¢
1 interpretowac rzeczywisto$¢ katechetyczna czy tez projektowac¢ dziatania edu-
kacyjne, zawsze jednak zgodnie z naturg katechezy. Stad tez ornamentacyjne lub
antyrutynowe spojrzenic na dydaktyk¢ w katechetyce skfania wiclu badaczy
i praktykow do zachowania stosownej rezerwy i sceptycyzmu wobcec wartosci
dydaktyki w dziatalnosci katechetyczne).

Nieco inne podejscie uwidacznia si¢ w postrzeganiu dydaktyki jako zrodta wie-
dzy wspomagajacej proces aktywnego nauczania, uczenia si¢ i samoksztalcenia.
Takie rozumienic w petni wpisuje si¢ w naturg katechezy. Zwraca bowicm uwa-
g¢ na oceng rozwigzan dydaktycznych w swietle zatozen dziatalnosci kateche-
tycznej Kosciota, mentalnosci adresatow, poziomu ich rozwoju religijnego, uwa-
runkowan spotecznych i kulturowych. Wymaga ono krytycznej oceny propozycji
dydaktycznych i ich tworczego zastosowania w teorii i w praktyce katechetycz-
ncj. Niekiedy tez, zwlaszcza wsrod praktykow — katechetdw, daje si¢ zaobserwo-
waé przymus nieakceptowany*®, przymus w sytuacji niezdecydowania®', przy-
mus akceptowany™? i brak przymusu wobec zastosowania osiagni¢¢ dydaktyki

4 Odwotanie si¢ w teorii i w praktyce do wspdlczesnej dydaktyki jest tu traktowane jako sposéb
na przezwycigzenie monologu edukacyjnego, antidotum na monotonig i nud¢ podczas lekcji religii.
Niekicdy tez powodem zastosowania osiagnig¢ dydaktyki jest ciekawos¢ poznawcza czy tez cheé
zastosowania w praktyce wiedzy poznanej na warsztatach, szkoleniu, konferencji. Zob. tamze.

% Postawa ta wyraza si¢ w deklaracjach katechety: ,,nie cheg, ale muszg” korzystaé z dydaktyki, bo
pracuj¢ w szkole, bo podlegam takim samym kryteriom nadzoru pedagogicznego, jak nauczyciele
przedmiotdw ksztalcenia ogdlnego, bo jesli nie spehig okreslonych zadan (np. stawianych przez
dyrektora szkoly), ponios¢ konsckwencje w postaci kary. Brakuje tu wewngtrznej motywacji do
podejmowania dziatan zwigzanych z zastosowaniem osiagnigé dydaktycznych w katechetyce. Przy-
kadem moze by¢ sytuacja nauczyciela religii, ktéry nie chce pisa¢ rocznego planu pracy dydaktycz-
nej czy tez ustalaé przedmiotowego systemu oceniania, gdyz wedltug jego odczu¢ zagraza to natu-
rze nauczania religii, jednak na polecenie dyrektora szkoty wykonuje t¢ czynnos¢. Zob. tamze.

3! Cecha charakterystyczna tej postawy jest stwierdzenie: ,,nie wiem, czy chcg, ale muszg” korzy-
sta¢ z dydaktyki. W tym przypadku nauczyciel religii nie ma negatywnych odczué wobec respek-
towania podstawowych strategii dydaktycznych czy tez doskonalenia warsztatu metodycznego.
Natomiast jest Swiadomy sankcji za brak wypeiniania okreslonych, stawianych przez dyrektora
szkoly zadan dydaktycznych (np. w zakresie planowania lekcji religii). Zob. tamze.

52 Zachowanie to jest typowe dla nauczycieli religii, ktorzy zgadzaja si¢ na podporzadkowanie sig
wszystkim zasadom w zakresie nadzoru pedagogicznego w szkole, stosowania wyznaczonych
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w nauczaniu religii*>. Samo jednak zastosowanie rozwiazan dydaktycznych nie
gwarantuje skuteczno$ci metodycznej nauczyciela religii. Wymaga wewngtrzne-
go zaangazowania i wspolpracy z faska Boza™.

Chcac przezwycigzy¢ bledne postawy oraz dobrze, odpowiedzialnie i zgod-
nie z natura katechezy korzystaé¢ z dydaktyki, nalezy nicustannie odwolywac si¢
do zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi, weryfikujac w jej $wietle nowe osiag-
nigcia dydaktyczne. ,,Pluralizm metod katechetycznych we wspdlczesnej kate-
chezie, jak przypomnial Jan Pawet II, moze by¢ znakiem zywotnosci i pomysto-
wosci. Wazne jest oczywiscie, aby wybrana metoda opierata si¢ ostatecznie na
podstawowym prawie, ktore obowiazuje w catym Zzyciu Kosciola; na prawie
wierno$ci dochowanej Bogu i wiernosci okazanej cziowiekowi w tym samym
duchu mitosci™. Dopiero w tym kontekécie za wartosciowe nalezy uznaé ot-
warte, a jednoczesnie krytyczne i refleksyjne podejscie katechetykow i kateche-
tow do wspolczesnych osiagni¢¢ dydaktycznych. Polega ono na tym, ze badacze
nie tylko opisuja propozycje dydaktyczne i sytuuja je w kontekstach kateche-
tycznych, ale rowniez wyjasniaja, oceniaja i wskazuja na mozliwe — zarGwno
pozytywne, jak i negatywne — konsekwencje wprowadzanych innowacji do pro-
cesu nauczania religii i katechezy parafialnej. Jednoczes$nie uwaga katechetykow
powinna by¢ skoncentrowana na formutowaniu zalecen, a nie gotowych rozwia-
zan dla praktyki, ktéra ma miejsce w konkretnym srodowisku i okreslonej grupie
adresatow. Co wazne, kazda propozycj¢ metodyczng nalezy powiazac z celami
i treSciami katechetycznymi oraz z adresatami katechezy. Stad tez, prowadzac
badania zwigzane z zastosowaniem dydaktyki w katechetyce, trzeba nieustannie
poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: Kim sa katechizowani? Dokad chcemy ich
prowadzi¢? Co jest najwazniejsze w przekazie tresci wiary? W jaki sposob mo-
zemy przezwycigza¢ widoczng wsrdd katechizowanych obojgtnosé wobec Boga

w diecezji — jako obowiazujace — podre¢cznikow do nauki religii czy tez udziatu w réznych for-
mach permanentnej formacji zwiazanej z dydaktyka oraz z wewnatrzszkolnym doskonaleniem
zawodowym. Towarzyszy mu zgoda na zastosowanie osiagnigé dydaktycznych i wprowadzanie
innowacji metodycznych, co znajduje wyraz w stwierdzeniu: ,,musz¢ i chcg”. Zewngtrznemu przy-
musowi respektowania zasad dydaktyki czgsto towarzyszy Zywe zainteresowanie nauczyciela re-
ligii. Zob. tamze.

3 W tym wypadku korzystanie z dydaktyki wynika z wewngtrznej potrzeby nauczyciela religii,
chociaz czgsto jest on zewnetrznie motywowany do takiego dziatania. Postawa ta wyraza sig¢
w stwierdzeniu: ,,nie muszg, ale chcg”. Przykladem moze by¢ np. doskonalenie warsztatu pracy
u nauczyciela dyplomowanego czy tez wdrazanie innowacji metodycznych, dzielenie si¢ wiasnym
doswiadczeniem w formie publikacji — bez motywacji korzysci materialnych czy tez przydatnosci
W ocenie pracy zwiazanej ze $ciezka awansu zawodowego. Zob. tamze.

*DOK 156.

5 CTr 55.
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oraz wspiera¢ ich w odkrywaniu i rozumieniu tresci wiary? Na ile nowe rozwia-
zania dydaktyczne motywuja katechizowanych do poszukiwania i odnajdywania
wlasnego miejsca we wspolnocie Kosciota? Rozstrzygajac te kwestie, nalezy
koncentrowac si¢ na dziataniach dydaktycznych, ktére motywuja do zaintereso-
wania si¢ tematyka katechezy, pomagaja uczniom w odkryciu prawd wiary, w ich
Zrozumieniu, interpretacji 1 interioryzacji oraz stymulujg rozwoj osobistej wigzi
z Bogiem i wspolnota Kosciota, nadajac sens zyciu. Aktywnos$¢ uczniow 1 spo-
soby jej stymulowania sa jedynie narz¢dziem w procesie nauczania 1 wychowa-
nia chrzescijanskiego.

Refleksyjny 1 krytyczny namyst katechetykéw nad réznymi propozycjami
wypracowywanymi przez wspotczesnych dydaktykow niewatpliwie pomoze we
wlasciwej ocenie propozycji dydaktycznych, czyli takiej, w ktorej uwzglednia
si¢ caty proces katechetyczny i jego podstawowy cel, jakim jest wspieranie ucz-
niow w osobowym spotkaniu z Bogiem, nawiazaniu z Nim przyjazni, a nawet
w zjednoczeniu’®. Pozwoli tez zrezygnowac z instrumentalnego myslenia o efek-
tywnej katechizacji, ktére koncentruje si¢ na metodzie osiagania celow kateche-
tycznych i w niej upatruje gwarancj¢ skutecznej formacji religijne;.

W badaniach naznaczonych refleksyjnoscia 1 krytycyzmem chodzi gtéwnie
o dowartosciowanie takich sposobow dziatania metodycznego, ktore nie sa
skoncentrowane na zewngtrznych, bechawioralnych przejawach nauczycielskiej
i uczniowskiej aktywnosci, lecz zwracaja uwage na aktywnos¢ wewnetrzna,
angazujaca cala osobg i stymulujaca ja do poszukiwania znaczenia egzystencjal-
nego odkrywanych prawd wiary.

Do waznych obszaréw badawczych zwiazanych z zastosowaniem dydaktyki
w katechetyce nalezy katecheza parafialna. Nie tylko bowiem w szkolnym
nauczaniu religii potrzebna jest dobra dydaktyka. Z uwagi na fakt, ze ,tresci
dziatan katechetycznych w parafii wynikaja z celow katechetycznych i skorelo-
wane sg z tresciami nauki religii w szkole”’, w katechezie parafialnej dziect
i mlodziczy nalezy wykorzystaé¢ osiggnigcia uczniow zwigzane z nauczaniem
religii w szkole, by na tcj podstawie mozna byto ,,realizowa¢ przede wszystkim
funkcj¢ wtajemniczenia poprzez wypetnianie celow katechetycznych”®®. Ozna-
cza to, ze integracja nauczania religii i katechezy parafialnej powinna przebiegac
zar6wno na poziomie tresci, jak tez podstawowych, niezbg¢dnych do prawidlo-
wej organizacji spotkan, zasad dydaktycznych. I chociaz sposoby realizacji
szkolnych lekeji religii i katechezy parafialnej rézniq sig, to jednak z uwagi na

6 Tamze, nr 5.
57 PPK, s. 69.
3 Tamze, s. 137.
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mentalnos¢ adresatow (glownie dzieci i mtodziezy) oraz zgodnie z zasada wier-
nosci Bogu i cztowiekowi — autorzy, przygotowujac materiaty praktyczne do kate-
chezy parafialnej powinni uwzglednia¢ podstawowe normy dydaktyczne, zwracajac
uwage na to, by katechizowani byli czynnym podmiotem, aktywnym uczestnikicm
ewangelizacji*®. Chodzi tu zwlaszcza o poszukiwanie nowego ksztattu animacji,
sprzyjajacej katechizacji i wtajemniczeniu®, stwarzajacej szanse na budzenie
1 rozwoj wiary oraz wlasciwe zastosowanie metod biblijnych i liturgicznych.
Oczywiscie mozna, a nickiedy nawet nalezy, rezygnowa¢ ze szczegétowych
zapisOw w proponowanych scenariuszach spotkan formacyjnych czy tez z pla-
nowania dydaktycznego typowego dla szkolnych lekeji religit. Trzeba jednak
respektowac podstawowe zasady dydaktyczne, unika¢ bigdnych i nieprecyzyjnych
poje¢¢ dydaktycznych oraz zachowaé konsekwencje¢, czego wyrazem moze byé
przyjecie ujednoliconej struktury scenariusza spotkania. Na przyktad, warto za-
pisac: temat, cel ogdlny, metody i techniki, srodki dydaktyczne i plan spotkania oraz
dotaczy¢ materialy pomocnicze (np. fragmenty z nauczania Kosciota, modlitwy).
Taki sposob zastosowania dydaktyki w odniesieniu do katechezy parafialnej nie-
watpliwie sprzyja rzetelnej i poprawnej organizacji zaje¢. Wskazuje przy tym na
wyrazne powiazanie prawidtowosci i rozwiazan metodycznych ze specyfika
nauczania religii i katechezy parafialnej. Jednoczesnie pozwala na $wiadome,
a zarazem krytyczne i1 tworcze korzystanie z osiagnig¢ dydaktycznych. Latwo
tez wowczas o krytyczny namyst nad wynikami badan wspolczesnych dydakty-
kéw oraz o projektowanie takich propozycji metodycznych, ktore sa zgodne
z naturg katechezy i shuza wprowadzaniu adresatow w rzeczywistos¢ wiary.
Istotne wydaje si¢ rowniez konstruowanie i upowszechnianie w praktyce — na
fundamencie podstawowych zasad dydaktycznych — innowacyjnych rozwiazan
w zakresic nauczania i wychowania w wierze, zgodnych z natura katechezy.
Dlatego tez na szczego6lna uwage zastuguje odpowiednia formacja katechetow,
ktdérzy beda zdolni tworczo, a zarazem odpowiednio do natury oredzia ewange-
licznego, korzystac z osiagni¢¢ wspotczesnej dydaktyki, wypracowujac wlasny styl
nauczania. Odwotanie do do§wiadczen nauczycieli religii i korzystanie z wypra-
cowanych przez nich rozwiazan niewatpliwic moze wzbogaci¢ dziatania badaw-
cze katechetykow. Wspolpraca badaczy z praktykami pozwala zaréwno dokonaé
ewaluacji dotychczasowych rozwiazan dydaktycznych (np. proponowanych
w seriach podrgcznikow do religii), jak tez rozpozna¢ nowe problemy dydak-
tyczne, ktore w praktyce sa znaczace, by nastgpnie analizowaé je oraz na tej
podstawie wyprowadza¢ wnioski i projektowaé nowe, kreatywne rozwiazania.

¥ DOK 183.
% Tamze, nr 185.
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5. Zamiast zakonczenia — problemy otwarte

Niewatpliwie dydaktyka ma swoje miejsce w katechetyce, co starano si¢
przypomnie¢ w podjetych analizach. Dzigki dydaktyce ogdlnej moze istnie€ i roz-
wijac si¢ teoria katechetyki formalne;j, okreslanej niekiedy terminem ,,dydaktyka
katechezy”. Przypominajac o koniccznosci faczenia dydaktyki z katechetyka
w badaniach naukowych, ukazano i uzasadniono tez funkcj¢ stuzebna, jaka dy-
daktyka pelni wobec katechetyki. To z kolei wymagato wskazania na zasady,
jakimi nalezy kierowac si¢ korzystajac w teorii i w praktyce katechetycznej z pro-
pozycji dydaktycznych.

Przyjmujac zatem za uzasadniony fakt, zc dydaktyka jest dla wspoiczesne)
katechetyki jedna z podstawowych nauk, powstaje szereg problemow, ktore wy-
magaja od badaczy rzetelnego namystu i dialogu z praktykami — katechetami.
Lacza si¢ one z koniecznoscig prowadzenia debat z udziatem réznych srodowisk
(nie tylko teoretykow, i praktykow w zakresie katcchezy, ale 1 reprezentantow
ksztatcenia ogdlnego). Warto zatem poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: Dlacze-
go — jak dotad brakuje wspolpracy dydaktykéw katechezy z przedstawicielami
dydaktyki ogolnej i dydaktyk szczegotowych? W jaki sposéb mozemy zmieni¢
ten fakt? Co nalezaloby zrobi¢, aby zblizy¢ srodowisko katechetykéw do srodo-
wiska dydaktykow, podejmujac wspoélne badania w zakresie innowacji meto-
dycznych? Co katechetyka i katechetycy maja do zaproponowania dydaktykom?
W jaki sposob 1 w jakim zakresie sSrodowisko katechetykéw moze podja¢ dialog
z dydaktykami w celu przelamania izolacji dydaktyki katechezy oraz wzajemne-
go przenikania teorii wypracowanych w katechetyce i1 dydaktyce? Izolacja dy-
daktyki katechezy to chyba jeden z najbardziej istotnych probleméw, zwiaza-
nych z rola dydaktyki w katechetyce.

To, ze badacze zajmujacy si¢ dydaktyka o charakterze ogélnym niewicle wic-
dzg o osiagnigciach dydaktyki katechezy, w praktyce wzmacnia jej izolacj¢. Aby
przezwycig¢zy¢ ten stan rzeczy, nalezy podjaé dialog z dydaktykami. Postulat ten
nabiera szczegdlnego znaczenia w kontekscie nauczania religii, awansu zawodo-
wego nauczyciela religii i redagowania nowych serii podr¢cznikéw do nauki
religii. W zwigzku z tym pojawiaja si¢ kolejne pytania: Co nalezy zrobi¢, aby
zaangazowac kompetentnych nauczycieli innych przedmiotéw szkolnych w prace
koncepcyjne zwiazane z zastosowaniem osiagni¢¢ dydaktycznych w opracowa-
niu kolejnych serii podrgeznikow do nauki religii? Co nalezy zrobi¢, aby realna
rzeczywisto$¢ nauczania religii i katechezy parafialnej (w tym zaangazowani
katecheci), nie byta jedynie przedmiotem badan empirycznych (weryfikacji hi-
potez badawczych), lecz stata si¢ podmiotem, wspottworzacym te badania i bene-
ficjentem wynikéw prowadzonych analiz? W jaki sposob wspiera¢ studentow
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teologii i katechetéw w rozwoju umiejgtnosci krytycznej refleksji przed dziata-
niem, w dziataniu i nad dzialaniem, niezbednej do twdrczego, a zarazem odpo-
wiedzialnego korzystania z osiagni¢é wspotczesnej dydaktyki? Jak organizowad
formacj¢ poczatkowa i permanentna katcchetow, aby integrowaé mysl teoretyczng
z dziataniem praktycznym i wspiera¢ ich w rozwijaniu kreatywnosci w mysleniu
1 w dziataniu? Co nalezy zrobié, aby rozwija¢ najpierw w studentach teologii,
a potem w katechetach zdolnos¢ do oceny skutkéw whasnego dziatania metodycz-
nego? W jaki sposobow wspierac katechetow w rozwijaniu wiasnego stylu pracy
dydaktycznej, zgodnego z natura katechezy, a jednoczesnie dostosowanego do
mentalnosci adresatow? Poszukujac odpowiedzi na powyzsze pytania warto row-
niez dostrzec potrzeb¢ wypracowania dydaktyki katechezy parafialnej. Jak dotad,
brakuje bowiem catosciowego opracowania, adresowanego do praktykéw — ka-
techetow odpowiedzialnych za spotkania w parafii. Z uwagi na specyfik¢ formacji
chrzescijanskiej w parafii znaczace wydaje si¢ dostarczenie kompendium upo-
rzadkowanej wiedzy w zakresie planowania i realizacji systematycznej katechezy
parafialnej. W zwiazku z tym powstaje pytanie: jaka miataby to by¢ dydaktyka?
Kto powinien ja opracowa¢ i na co nalezatoby zwrdcic¢ szczegdlng uwage?

Wyzej przywotane pytania wskazuja na liczne problemy otwarte, zwigzane
z obecnoscia dydaktyki w katechetyce. Wiaza si¢ one z kontekstualnoscia wie-
dzy dydaktycznej w katechetyce. Wymagaja przy tym nie tylko teoretycznego
dyskursu dotyczacego dydaktyki w katechetyce, ale rownicz formacji kateche-
tow bliskiej praktyce, powiazanej ze szkola i parafia, prowadzonej systemowo,
nie tyle przez teoretykow, ile przez praktykow: kompetentnych doradcow meto-
dycznych i katechetow. Od jakosci tej formacji zalezy jakos§¢ zastosowania roz-
wigzan dydaktycznych w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej oraz ich
znaczaca rola w procesie przekazywania tresci wiary i formaciji chrzescijanskiej
adresatow.

Streszczenie

W polskiej literaturze katechetycznej konca XX i poczatku XXI wieku uwidacznia si¢
zwrot ku dydaktyce. Katechetycy, odwolujac si¢ do zasady wiernosci Bogu i cziowiekowi,
analizuja kwestie dotyczace realizacji nauczania religii w szkole 1 katechezy parafialne;j.

Prezentowany tekst stanowi glos w dyskusji toczacej si¢ wokot miejsca dydaktyki w ka-
techetyce. Nie pretenduje do formulowania ostatecznych rozwiazan. Ma raczej formg
szkicu, sygnalizujacego problematyke. Najpierw dokonano wyjasnienia centralnych ka-
tegorii badawczych. Zwrdcono przy tym uwage na rozumienie terminéw: ,,dydaktyka
dla” i ,katechetyka”. Przywotano tez badania katechetykow, ktorzy od dawna zajmuja
si¢ dydaktyka katechezy (np. W. Kubika, J. Szpeta, S. Kulpaczynskiego). Nastgpnie opi-
sano status dydaktyki w katechetyce. Zwrocono uwage na shuzebna i pomocniczg role
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dydaktyki w katechetyce. Opisano przy tym cztery funkcje (deskryptywno-diagnostyczna,
eksplanacyjna predykcyjno-prospektywna i praktyczng), jakie spelnia dydaktyka w ka-
techetyce. W koncowej czesci podjetych analiz zwrdcono uwagg na sposoby zastosowa-
nia osiagni¢¢ wspolczesnej dydaktyki w katechetyce i na kwestie otwarte, wymagajace
w przysztosci dyskusji oraz weryfikacji empirycznej.

Stowa klucze: dydaktyka, katechetyka, dydaktyka katechezy, literatura katechetycz-
na, miejsce dydaktyki w katechetyce, rola dydaktyki w katechetyce, zasada wiernosci
Bogu i cztowiekowi.

TEACHING FOR CATECHETICS
Summary

In the Polish catechetical literature of the late twentieth and early twenty-first century
there reveals a turn towards teaching. Religious educators, referring to the principle of
fidelity to God and to man analyze issues related to the implementation of religious
education in the schools and catechesis in parishes.

The presented text is a voice in the ongoing debate about the place of teaching in
catechetics. It does not pretend to formulate definitive solutions. It has a form of a sketch
rather, signalling problems. First was to clarify the central category of research. Atten-
tion was paid to the understanding of the terms “teaching for” and “catechetics”. Reli-
gious educators’ studies were cited, who have long been involved in teaching catechism
(eg W. Kubik, J. Szpet, S. Kulpaczynski). Then there was described the status of teaching
in catechetics. Attention was drawn to the servant and supporting role of teaching in
catechetics. There were described four functions (descriptive-diagnostic, explanatory,
predictive-prospective and practical ones) that the teaching meets in catechetics. In the final
part of the analyses undertaken there were highlighted the ways of using the achievements
of modern teaching in catechetics and also the open issues requiring future discussions
and empirical verification.

Keywords: teaching, catechetics, teaching catechism, catechetical literature, the
place of teaching in catechetics, the role of teaching in catechetics, the principle of fidel-
ity to God and to man.



